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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva schopnosti déti mladSiho Skolniho véku orientovat se
v krajin€. Jejim cilem je vytvofeni konkrétnich navrhii prace s détmi mladsiho Skolniho
véku, které na zéklade prozkoumanych vychodisek systematicky rozviji potfebné dovednosti

déti.

Prace se tedy nejprve zamétuje na teoretickd vychodiska didaktiky geografie. Na ta pak
navazuji ndméty na ¢innosti s détmi. Je zde shrnuty zplsob prace, ktery je pojat jako vhodny
pro rozvoj orientace a mapovych dovednosti. Dale se vénujeme orientaci v prostoru v ramci
platného ¢eského kurikula a rozboru ucebnic, které jsou pouzivany pro vyuku vlastivédnych
témat na 1. stupni zékladnich Skol. Nasleduje souhrn psychologickych vychodisek pro vyuku
orientace déti mladSiho Skolniho véku, protoze toto obdobi je ve vnimani okolniho svéta

specifické a je dulezité na tato specifika vhodné navazat.

Na zéklad¢ teoretickych vychodisek jsou vytvoreny konkrétni naméty pro praci s détmi
zejména ve véku déti ve 3. — 5. tfidé ZS. Zabyvame se zde pfirozenym a postupnym
rozvojem mapovych dovednosti, které jsou potfebné pro naslednou praci s mapou
s pochopenim. Rozvijime préaci s plany, mapami, méfitkem mapy a orientaénimi body ve
mesté. Také zde rozpracovadvame téma zndzornéni vyskovych pomérit krajiny, které je
rozsifujicim ucivem pro déti mladSiho Skolniho véku. Na zakladé takto pojaté vyuky
ziskavaji déti pfirozené a hravou formou potfebné mapové dovednosti, na které budou

cey

navazovat pfi nasledné vyuce a které vyuziji i v Zivote.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This diploma thesis deals with the ability of children of younger school age to orient
themselves in the landscape. Its goal is to create specific proposals for working with children
of younger school age, which systematically develop the children's necessary skills based on

researched starting points.

Therefore, the work first focuses on the theoretical starting points of geography didactics.
These are then followed by topics for activities with children. Here is a summary of the way
of working, which we have conceived as suitable for the development of orientation and map
skills. We also focus on spatial orientation within the valid Czech curriculum and analysis
of textbooks that are used for teaching national history topics in the 1st grade of primary
schools. The following is a summary of the psychological starting points for teaching
orientation to children of younger school age, because this period is specific in the perception

of the surrounding world and it is important to appropriately follow up on these specifics.

On the basis of theoretical starting points, specific topics are created for working with
children, especially at the age of children in the 3rd - 5th grade of elementary school. Here
we deal with the natural and gradual development of map skills, which are necessary for
subsequent work with the map with understanding. We develop work with plans, maps, map
scale and landmarks in the city. Here we are also working on the topic of representing the
height ratios of the landscape, which is an expanding curriculum for children of younger
school age. On the basis of teaching conceived in this way, children acquire the necessary
map skills in a natural and playful way, which they will build on during subsequent teaching

and which they will also use in their life.
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field education, orientation, plan, map, map skills
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Uvod

Diplomovéa prace Téma orientace v krajiné na 1. stupni ZS s vyuZzitim terénni vyuky je
zameétena na geografické ucivo prvniho stupné zékladni skoly, zejména na rozvoj mapovych

dovednosti.

Cilem je analyzovat geografické uéivo prvniho stupné ZS v kurikulu a vybranych
ucebnicich, predstavit pojeti mapovych dovednosti a terénni vyuky a v jejich ramci
nabidnout vyukovy postup, ktery bude odpovidat kognitivnim charakteristikam zakt

prvniho stupné a soucasn¢ napliiovat pozadavky kurikula.

V soucCasném pojeti geografického vzdelavani je problematika mapovych dovednosti
sledovana a systematicky rozvijena pfredevSim na 2. stupni zékladniho vzdélavani.
Zemgpisné ucivo je ale také soucasti kurikula primarni Skoly v rdmci vzdélavaci oblasti
clovék a jeho svét. Oc¢ekdvané vystupy se zametuji na dovednosti, které maji Zaci ziskat, ale
nespecifikuji zptisob, jak jich dosahnout. Proto jsem se rozhodla charakterizovat pozadavky
kurikula a dostupné zdroje geografické produkce a pak analyzovat pojeti tématu v aktualné
platnych ucebnicich. Identifikovala jsem nedostatky nebo mozna rizika pfi nesystematickém
naplnovani ocekavanych vystupll. Cilem navrhli vyuky je v détech rozvijet mapové
dovednosti jiz v tomto véku, postupné a pfimétrene jejich kognitivnimu vyvoji. Nemusi se
jednat pfimo o praci s mapou, ale o ptipravu détského vnimani na budouci pfijimani
teoretickych informaci. Pomoci adekvatnich metod a cinnosti vyuzivajici pfirozenou
détskou hravost mlizeme toto téma détem pfiblizit, aby ho nésledné byly schopny aktivné

rozvijet ve vysSich ro¢nicich i v Zivote.

D¢éti, na které se v této praci zaméftuji, jsou ve specifické vyvojové fazi. Chei adekvatné
prizptsobit vyuku jejich schopnostem a pfiméfen¢ a postupné rozvijet jejich dovednosti.
I v soucasné dobé nékteré ucebnice nerespektuji piirozeny vyvoj ditéte v tomto sméru,
pfestoze maji dolozku MSMT. Ta zaruéuje soulad textd s cili stanovenymi kolskym
zakonem, nikoli proces, kterym k nim dojdeme. Proto se i v u€ebnicich casto setkdvame
s pfedlozenim mapy ¢i planu détem, které na to nejsou piipraveny a nemaji rozvinuty
potiebné mapové dovednosti. Povazuji za dilezité rozvijet mapové dovednosti pravé ve
veku déti prvniho stupné. Pfirozené to navazuje na jejich kognitivni vyvoj a je dilezité, aby
ucivo, které obsahuje praci s mapou, navazalo na tyto ziskané mapové dovednosti. Jiz ve
druhém obdobi primarniho vzdélavani déti s mapami samostatné pracuji a je tedy tieba, aby

jim rozumély. Zemépisné ucivo starsSich déti je do znacné miry zaloZeno na praci s mapou.



Pokud chceme, aby Z4k soucasného vzdélavani umél vyuzit mapové dovednosti v redlném
zivoté¢ a orientoval se v mapé¢ 1 v terénu, méli bychom vést uz zdky prvniho stupné

k ¢innostem, které propojuji praci s mapou s realnym zivotem. Tim se nauci zvladat

N 24

Dité prvniho stupné bez problému pfijima tato témata, jak je patrné u déti, které navstévuji
mimoskolni zdjmové krouzky zamétené na turistiku a pobyt v piirod€. Organizace jako
Skaut nebo podobné krouzky pti Domech déti a mladeze (DDM) v tomto sméru plsobi na

déti uz od nejmladsiho véku. Soucasna Skola Casto tento potencial nevyuziva.

Terénni vyuka jako zpiisob prace byva jiz uciteli vyuzivana Castéji. Vede k tomu i rozmanita
nabidka raznych center zprosttedkujicich vhodné programy pro Skoly na rozli¢na témata.
I'na pedagogickych fakultach byvaji studenti vedeni k takovémuto pfistupu k vyuce.
Materidly, které pomahaji uciteliim uskutecniovat aktiviza¢ni vyuku geografického uciva
propojovanou s realitou, jsou ale zaméfeny na zaky druhého stupné zdkladnich Skol
a studenty Skol stfednich. Podptrné materialy pro ucitele prvniho stupné pro praci s mapou
a ziskavani pottebnych mapovych dovednosti chybi. Proto je cilem této prace takovyto
materidl vytvofit na zakladé specifik psychologického vyvoje déti tohoto véku, platnych
kurikulérnich dokumentt a jako vychodisko pro navaznost vyuky geografie béhem tietiho

vzdélavaciho obdobi primarniho vzdélavani.

V praci se tedy nejprve budu zabyvat terénni vyukou jako zplisobem prace vhodnym pro
aktivizaci zaki, podniceni jejich motivace a rozvoj dovednosti propojovat znalosti se
skutecnymi zkuSenostmi. Néasledovat bude rozbor tématu orientace v krajiné v rdmci
¢eského platného kurikula, na kterém je nutné zakladat nasi praci s détmi, vychodisek
didaktiky geografie a analyza tohoto tématu v ucebnicich, podle kterych se zaci v dneSnich
Skolach vzdé€lavaji ve vlastivédném ucivu. Vychodiskem praktického navrhu jsou vyvojové
psychologické predpoklady u zak mladsiho skolniho véku, zejména kognitivni, protoze, jak
Jjiz bylo zminéno, toto vyvojové obdobi ma sva vyrazna specifika. Praci uzaviraji naméty
pro ¢innosti s détmi zaloZené na vySe zminénych vychodiscich a pfipravené tak, aby se dité
co nejlépe rozvijelo v mapovych dovednostech s ohledem na jeho vék, kognitivni vnimani
a pottebné znalosti a dovednosti, které ma béhem prvnich dvou obdobi vzdélavani ziskat.
Zabyvam se zde také rozsifujicim uc¢ivem o vrstevnicich, které neni nedilnou soucasti vyuky
prvniho stupné ZS, nicméné jiz zde mizeme s détmi hravou formou objevovat jejich

zékonitosti, coz v nasledujicim geografickém vzdélavani vyuziji.



Orientace v krajiné

»Kazdy citime, co si pod témito béznymi slovy predstavit, ale jedna vSemi akceptovana

definice neexistuje.*!

Krajinu néktefi definuji jako propojeni tii aspektl - pfirody zivé i nezivé a historie. Jini
zdiraziuji také vzajemny vztah a interakci mezi pfirodou a ¢lovékem, kterd se v prub¢hu
¢asu do krajiny promita. D. Rezni¢kova a T. Matg&jéek se pfiklonili k vyjadieni J. Sadla,
ktery ,,iika, e krajina je néco, pro¢ lezeme na rozhlednu.“?> Zminéni autofi k tomu ale
dodévaji, ze pohled z rozhledny nemusi byt pouze na ptirodni ukazy. Proto pod pojem

krajina zahrnuji nejenom pfirodni krajinu, ale také krajinu kulturni (mé&sta, venkov).

Orientace je definovana jako urcovani nebo znalost polohy (na mapé¢, v krajing, mista, véci
nebo né¢koho) ¢i umist'ovani, poloha nebo zména pozice (u organizmi) vzhledem k né€emu

(svétovym strandm, slunci). Dale také jako zaméfeni (kulturni, politické) ¢i informovanost.?
Terénni vyuka jako zpUsob prace

»lerénni vyuka je komplexni vyukovou formou, kterd v sobé zahrnuje rizné vyukové
metody (pokus, laboratorni ¢innosti, pozorovani, projektova metoda, kooperativni metody,
metody zazitkové pedagogiky...) a rizné organiza¢ni formy vyuky (vychéazka, terénni
vterénu — piedeviim mimo Skolu.“* Definice pojmu terénni vychova neni zcela

jednoznacéna. Toto komplexni pojeti je nejbliz§i zdméru této prace.

Nejlépe vyuzitelna je terénni vychova v ramci vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét. Tato
oblast si klade za cil rozvoj poznatkli, dovednosti a predchozich zkuSenosti déti, které
prabézné ziskavaji ve vychove i vzdélavani. DéEti se uci pozorovat svét okolo sebe, své

zkuSenosti pojmenovavat a vzajemn¢ je propojovat.

Usp&iné vzdélavani je podle RVP podminéno vlastnimi prozitky zaki, které vychazi ze
situaci at’ uz konkrétnich anebo modelovych. Zaci si osvojuji potiebné dovednosti, zpiisoby

jednani 1 rozhodovani. Propojenim vzdé¢lavaci oblasti Cloveék a jeho svét se zkuSenostmi

! Rezni¢kova, D. (2008). Naméty pro geografické a environmentalni vzdélavani: Vyuka v krajiné. Univerzita
Karlova v Praze, Piirodovédecka fakulta, str. 8

Reznickova, D. (2008). Naméty pro geografické a environmentdlni vzdélavani: Vyuka v krajiné. Univerzita
Karlova v Praze, Piirodovédecka fakulta, str. 8

3 https://prirucka.ujc.cas.cz/?slovo=orientace, 2022-4-15

* Hofmann, E. (2003). Integrované terénni vyucovani. Paido, str. 6
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a redlnym Zivotem miZeme détem pomoci lépe zvladnout Zivotni situace i role Skoldka. Zaci

si upeviiuji své pracovni navyky a ujasiiuji si postaveni mezi vrstevniky.*

Praktické Cinnosti jsou dulezitou slozkou v procesu poznavani. Rozvijeji ,,schopnosti a
dovednosti zaku, které mayji tvofit protivahu k védomostem osvojenym na zaklad¢ verbalné

«6

sdélovanych fakti*® ,,Otazkou vécnych nauk se zabyval i J. A. Komensky. Proti verbalnimu

zplisobu vyucovani prosazoval pouzivani nazoru, smyslii a znalost pti¢in.’

Nabizeji se rizné moznosti vyuziti takovychto praktickych ¢innosti, i co se ty¢e délky vyuky.
Muze jit o jednotlivé vyu€ovaci hodiny, které se odehravaji v blizkosti Skoly. Ty byvaji ¢asto
zaméfeny Uzeji na dané téma v rdmci jednoho vyucovaciho piredmétu. Naptiklad pokud
budeme chtit, aby déti podle planu naSly cestu nebo poklad pifipadné obracené¢, pokud
bychom po détech chtéli pouze zaznamenani vlastniho planu ¢i orienta¢nich bodii, mizeme
to zvladnout béhem vyucovaci hodiny. Kdybychom se chtéli vénovat tématu komplexnéji,
je potieba vyuzit vhodné terénni pracovisté a vénovat se takové praci v ramci dnti. V takové
chvili je vhodné propojit vice predméti a zkoumat danou otazku komplexnéji. Kdyz bychom
zustali u pozorovani nejblizsiho okoli, mohou déti vytvaret modely a pozorovat a porovnéavat
rizné pohledy na jednu skutecnost. Mohou si tfeba ve skupindch vytvofit vlastni plan a
model vesnice, parku ¢i hfisté. Toto uz je prace na delsi dobu. Pokud chceme, aby déti videly
redlnou skutec¢nost (krajinu, vyskové zmeény...), je tieba se s nimi vypravit na misto, které
je pro to vhodné. V tuto chvili se nabizi propojeni sledovaného tématu se souvisejicimi,
napiiklad zaclenéni ptirodovédnych témat a pozorovani ptirody okolo, nebo zaclenéni
historickych souvislosti. D. Rezni¢kové a T. Maté&jéek dopliiuji, Ze je vhodné studium mistni
krajiny porovnat s jinymi celky krajiny. Nejen pro porovnani riiznych typt krajiny, ale také

z divodu zmén krajiny v disledku lidskych aktivit.

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je zaloZena na pozorovani a zkoumani okoli a
objevovani zakonitosti, které ve svété okolo nas plati. ,,Dosavadni zkuSenosti ukazuji, ze ve
Skoléch je tento zplsob vyucovani opomijen ptedevsim pro jeho ¢asovou narocnost a mozna
1 pro nedostatecnou pfipravenost ulitelll k jeho realizaci, a to pfesto, ze v oborovych
didaktikach je vyukovym formam, které vyuzivaji praktickych ¢innosti, prikladana zna¢na
dilezitost. Uvedeny stav se da zlepsit jen aktivnim pfistupem uéiteld k témto vyukovym

formam a budovanim Skolnich i mimoskolnich zafizeni, v nichz lze takto pojatou vyuku

3 http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani, 2019-5-11, str. 43
¢ Hofmann, E. (2003). Integrované terénni vyucovani. Paido, str. 6
7 Skybova, J. (2007). Vybrané kapitoly z didaktiky. UK v Praze - Pedagogicka fakulta, str. 6
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realizovat.*®

Hofmann také konstatuje, Ze nabidka moZnosti vyuZitelnych pro terénni
vychovu se zlepSuje a Ze si tento zptisob vyuky postupné nachazi cestu do riiznych Skol nasi

republiky, coz ma za disledek i1 inovace v ramci vysokoskolské vyuky budoucich pedagog.
Charakteristika

Jak jiz bylo zminéno, terénni vychovu mizeme chapat jako zastfeSujici pojem pro vyuZziti
riznych metod 1 organizac¢nich forem, které vedou k vlastnimu prozitku ditéte a ziskani

konkrétnich zkuSenosti a dovednosti. Jaké mame tedy moznosti?

Vyucovaci metody mizeme délit podle riiznych hledisek. Terénni vyuka se snazi vyuzivat

co nejvice praktickych ¢i demonstrativnich metod na tikor pouhého sd€lovani informaci.
J. Zalesky shrnuje hlavni pfinosy terénni vychovy nasledovné:’

- Efektivni zptisob uceni

- Rozvoj geografickych dovednosti
- Rozvoj obecnych dovednosti

- Integrace témat

- Motivace, zaujeti, zajem o obor

Efektivni zplisob uceni je, podle néj, zajistén aktivitou, kterou zak pifi poznavani novych
znalosti vynalozi — ¢im vice vynalozené aktivity, tim 1épe si dany vjem ¢lovék zapamatuje.
Dale mohou déti na vlastni o¢i pozorovat rizné procesy a jejich dopady, které by si pii

klasické vyuce museli jen piedstavovat.

V terénu ziskavaji Zaci nejenom znalosti, ale maji moZznost si osvojit i vice dovednosti, at’
uz se jedna o dovednosti zaméfené na probirané téma, nebo o dovednosti obecnéjsi, které
jsou formulovéany v takzvanych klicovych kompetencich v rdimci RVP. Piikladem mohou

byt dovednosti komunikaéni, schopnost tymové prace nebo tieba organizace vlastni prace.

Jako dalsi pozitivum je vnimana moznost propojovat ve vyuce témata z riznych obora ¢i

s prafezovymi tématy. Zak proto mize vidét danou problematiku celistvéji.

Pokud zék tesi prakticky problém a vyuZziva pfi tom poznatkd, které nabyl pii vzdélavani,

vidi, Ze to ma smysl, ze znalosti, které ziskava, jsou vyuzitelné v redlném zivoté. Zaroven

8 Hofmann, E. (2003). Integrované terénni vyucovani. Paido, str. 6
9 Zalesky, J. (2009). Terénni vyuka. Geografické rozhledy, 19(2), 14

12



muze pievzit vyssi miru spoluzodpovédnosti za své nyné&jsi vzdélavani. To mize probouzet

vetsi motivaci nejen k uceni ale podnitit hlubsi zajem o danou problematiku ¢i obor.

Terénni vychova s sebou samoziejmé nese 1 urité¢ praktické nevyhody, kterym musi
pedagog celit, pokud se pro ni rozhodne. Jednak to jsou obtize, které zavisi pouze na ném —
naro¢na piiprava a casova narocnost jak ptipravy, tak realizace. Posledné zminény problém
uz muze byt vétsi, nez by se zdalo. K realizaci programu je Casto potfeba vycestovat na vice
hodin. Proto pokud v dané tfid¢ pedagog plsobi pouze v daném piedmétu, musi ostatni
vyucujici souhlasit s danou realizaci. Tim jsme se dostali k obtizim, které mohou byt
zapri¢inény jinymi elementy. At uz jde o ostatni pedagogy, vyssi nebezpeci tirazu, finan¢ni
naroc¢nost (napfiiklad na dopravu) nebo neptedvidatelnost podminek vyuky (jako napiiklad

nevhodné pocasi).

Pii pfipravé tématu je vhodné si nejprve urcit, které dovednosti souvisejici se
zvolenym tematickym cilem je mozné procvicovat v terénu, a zvolit si vyukové cile, kterych
chceme dosdhnout. Nasledné k nim formulujeme konkrétni tikoly a vybereme vhodnou
lokalitu. V ptipad¢, Ze by zvolené misto bylo vhodné i pro vyuku odlisného tématu, je dobré

zatadit i ukoly, které vychézeji z jiného tematického celku.

Zduraziuje se, Ze terénni vyuka nema byt odtrZzena od bézné vyuky ve Skole, ale ma byt jeji
soucasti. Je tfeba vyuzit zde moZnosti propojeni teorie a praxe. Prakticka ¢innost podporuje
motivaci o dané ucivo a ziskané znalosti upevinuje. Také vede k propojovani informaci a

lepsimu vhledu do dané problematiky.

Pro lepsi propojeni vyuky v terénu a ve Skole je mozné vyuzivat pracovnich listl, do kterych
zaci v terénu zaznamenavaji a ve Skole pak vysledky dal zpracovavaji. Pied zadanim prace
by me¢la byt zaklim zndma kritéria hodnoceni jejich vystupu. Praci ve skupiné je mozné
vyuzit pro sebehodnoceni i vrstevnické hodnoceni. Rozvijime tim tedy nejen oborové

dovednosti, ale i dovednost planovani, spoluprace, hodnoceni.
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Orientace v prostoru v rdmci kurikula

Téma orientace v prostoru povazuji jako nejvhodnéjsi pro terénni vyuku primarniho
vzdélavani. S ohledem na psychologickd vychodiska véku téchto déti a zejména jejich
nizkou miru schopnosti abstrakce je tifeba orientaci v prostoru trénovat v prostoru

a postupnym vedenim déti zvykat na rizné pohledy na jednu skutecnost.

Ocekavané vystupy k tématu orientace v prostoru spadaji do povinného vzdélavani a jsou
definovany platnymi kurikuldrnimi dokumenty. Spadaji do raznych vzdélavacich oblasti
podle dan¢ho obdobi. Vzhledem k zaméteni této prace se budeme drzet 1. a 2. vzd€lavaciho
obdobi, tedy 1. stupné ZS. Zde jsme ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, konkrétné se

budeme vénovat tematickému okruhu Misto, kde Zijeme.

,,Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je jedinou vzdélavaci oblasti RVP ZV, ktera je
koncipovana pouze pro 1. stupeni zdkladniho vzdélavani. Tato komplexni oblast vymezuje
vzdélavaci obsah tykajici se Cloveka, rodiny, spolecnosti, vlasti, ptirody, kultury, techniky,
zdravi, bezpeci a dalSich témat. Uplatiiuje pohled do historie i soucasnosti a sméfuje
k dovednostem pro prakticky zivot.“!® Z tohoto shrnuti vzdélavaci oblasti je patrno, Ze je
zejména zde Zadouci propojovat probirané ucivo s redlnym Zivotem, ¢i 1épe problematiku
zkoumat pfimo v naSem bézném okoli. Stejné tak se zde ukazuje vhodnost propojovani
jednotlivych tematickych okruhti, protoze i ve skutecném zivoté jsou tyto skutecnosti

provazany.
Ocekavané vystupy vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét na konci 1. obdobi.

Vzhledem ke komplexnosti této vzdélavaci oblasti jsou i o¢ekdvané vystupy rozdéleny podle
tematickych okruhd. My se zaméiime piedev§im na okruh Misto, kde Zijeme. Zdk ma na
konci 3. tfidy byt schopny vyznacit v jednoduchém planu misto, kde bydli, i svou skolu,
vyznacit cestu podle zadani a rozpoznat jaka nebezpeci kde mohou hrozit. Vi, v jakém kraji
bydli. Pozoruje a dokaze popsat zmény ve svém okoli. V krajiné rozpozna umélé prvky od
prirodnich, v§ima si jejich estetické hodnoty 1 rozmanitosti a riznymi zpUsoby ji vyjadiuje.
Pro orientaci v prostoru a propojovani se skute¢nosti a nasi historii mizeme v ramci okruhu
Lidé a ¢as vyuzit znalosti vyznamnych kulturnich ¢i historickych pamatek, které mohou

slouzit jako orienta¢ni body v§em znamé.

10 http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani, 2019-5-11, str. 43
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Ocekavané vystupy vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét na konci 2. obdobi.

Opét vychazime zejména z tematického okruhu Misto, kde Zijeme. Zak ma na konci 5. tfidy
ZS urdit polohu mista (napiiklad svého bydlisté) v kontextu krajiny a statu, uréit svétové
strany v pfirod¢ i na mapé¢, pomoci toho se orientovat a bezpecné se pohybovat v piirod¢.
Také zak rozliSuje nacrty, plany i zakladni druhy map a vyhledava v nich jednoduché udaje.

Zvladne zprosttedkovat zajimavosti ostatnim zdkim z cest a porovnat specifika mist.

Terénni vychova pfispiva velkym dilem k dovednostem Zéka i v oblasti Clovék a jeho
zdravi. Zak ma spravné vyhodnocovat dopravni situace a zvolit odpovidajici jednani jako

chodec (i jako cyklista).

Ucivo

RVP rozepisuje také konkrétni ucivo, které vede k dosaZzeni téchto stanovenych cill.
Z tematického okruhu Misto, kde Zijeme nés zajima predevS§im orientace v okoli bydlisté,
prostiedi a okoli Skoly, kterou zak navstévuje, znalost bezpecného cestovani, okolni krajiny,

tvari zemského povrchu, orientaénich bodii a svétovych stran. Také se déti seznamuji

s mapami obecné zeme&pisnymi i tematickymi.

Dale to jsou pravidla slusného chovani, ktera je nutné dodrzovat vSude, tedy i mimo budovu
Skoly. Orientace v ¢ase — urcovani Casu, denni doby i rocniho obdobi, aby se Zaci byli

schopni do terénu adekvatné pfipravit.

Klicové kompetence

Dtiraz na mezipfedmétové vztahy je zakotven v samotné architektufe RVP, kdy se maji
vSechny vzdé€lavaci oblasti podilet na rozvoji nadoborovych klicovych kompetenci. Ty ma

zék ziskavat v prabehu celého studia.

,Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot
dalezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Clena spolecnosti. ... Kli€ové kompetence nestoji
vedle sebe izolovan€, riznymi zplsoby se prolinaji, jsou multifunkéni, maji nadpfedmétovou podobu
a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového procesu vzdelavani. Proto k jejich utvafeni a
rozvijeni musi sméfovat a prispivat veskery vzdelavaci obsah 1 aktivity a ¢innosti, které ve skole

probihaji.«!!

! http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani, 2019-5-11, str. 10
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Podle nékterych odbornikl je vhodnym zplsobem, jakym docilit aby se zaci spravné rozvijeli a
ziskavali co nejvice potfebnych znalosti i dovednosti pro sviij zivot, vyuziti prace s détmi mimo
Skolni budovu. ,,Soucasna kurikularni reforma stavi ucitele ceskych zakladnich skol do nové situace.
Jednou z priorit je disledné vyuzivani meziptedmeétovych vazeb a integrace jednotlivych predmétu.
Obsah jednotlivych pfedmétii se stava prostfedkem pro utvaieni zakladnich cili vzdélavani a
formovani jednotlivych kompetenci. K tomuto tUcelu pfispivaji predevSim aktivizujici formy a

metody vyuky, mezi néZ patii nesporné rizné formy terénni vyuky.“!?

12 JANIK, Tomas, Petr KNECHT a Simona SEBESTOVA, ed. Smiseny design v pedagogickém vyzkumu:
sbornik anotaci prispévkii z 19. vyrocni konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu : [5.-7. zaii
2011, Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita, Brno]. Brno: Masarykova univerzita, 2011. ISBN 978-
80-210-5553-7, str. 310, https://www.ped.muni.cz/capv201 1/sbornikprispevku/hofmanntravniceksojak.pdf
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Vychodiska didaktiky geografie na 1. stupni ZS

Nejprve bychom si méli vymezit geografické dovednosti jako takové. Dovednost je chapana
jako schopnost pouzit znalost. Jak jiz bylo zminéno vySe, zdmérem vyuky je, aby si zaci
osvojovali dovednosti, ne pouze znalosti. Obecné by se dalo fict, ze se jedna o dovednosti,
které jsou potfebné k provadéni jakékoli ¢innosti v rdmci geografické tematiky. Spadaji sem
tedy dovednosti obecného charakteru, kter¢ mizeme vyuzit mimo jiné 1 zde. Jsou to
napiiklad prace s textem, obrazkem nebo daty, kvalita verbalniho projevu, pouzivani
symboliky, zpracovavani dat, porovndvani, hodnoceni, feSeni problému atd. Zde plati, ze
jsou vyuzivany dovednosti obecngjSitho rdzu. Naopak konkrétnéjsi dovednosti jsou
dovednosti specificky geograficke, tedy takové, které se vyuzivaji pouze v ramci tohoto
oboru. ,,V obou skupinach geografickych dovednosti se nachazeji zejména dovednosti

myslenkové (intelektové, resp. kognitivni) a psychomotorické.*!?

Vyznamnou ¢asti geografickych dovednosti jsou mapové dovednosti. Ty se pro svou
specificnost fadi mezi konkrétni geografické dovednosti. Nicméné, pokud si zak tyto
dovednosti osvoji natolik, ze mapu povazuje jako obecny zdroj informaci (stejné tak jako
naptiklad graf ¢i tabulku), Ize tyto dovednosti chapat jako obecné. Timto obor geografie
prispiva k obecnym dovednostem a pokud si tyto dovednosti zak osvoji, vyuzije je v ramci
jinych pfedméti.

,Dle ocekavani je nejméne (pouze Ctyti) pozadavkli na mapové dovednosti zakli obsazeno
v kurikularnich dokumentech pro zéky ve véku 11 let. Pfi¢emz tyto dovednosti pfedevs§im
spadaji do kategorii aplikovat proceduralni znalost (75 % pozadavki), ptipadné rozumét
proceduralni znalosti (25 %).“14 Pro srovnani uvadim i pozadavky pro dal$i stupné
vzdélavani. Na zaky ve véku 15 let je kladen nejvétsi diraz na praci s mapou, ale ne ve
smyslu procedurdlni znalosti, ale pamétné znalosti danych fakti, které jsou nejcastéji
lokalizace na mapé&. Dale také maji byt schopni aplikovat proceduralni znalosti, tedy
pracovat s mapou jako se zdrojem informaci. U 18letych studentt pak klesaji pozadavky
na pamatovani si faktd oproti mladsi kategorii Zactva. Naopak nartistaji pozadavky na
aplikaci proceduralnich znalosti a na zékladé¢ té dalsi tvorbé. Struénéji fe¢eno, v primarnim

vzdélavani je v geografickém ucivu kladen s pfehledem nejvétsi diiraz na praci s mapu.

13 HANUS, Martin a MARADA Miroslav. Mapové dovednosti: vymezeni a vyzkum. Geografie. 2014,
119(4). 411

14 HANUS, Martin a MARADA Miroslav. Mapové dovednosti v ¢eskych a zahrani¢nich kurikulérnich
dokumentech: srovnavaci studie. Geografie. 2013, 118(2), str. 167
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Tato ¢ast na zdklad¢ porovnani s vyssimi stupni charakterizuje poZadavky primarniho

vzdélavani.

V sekundéarnim stupni naseho vzdé€lavani jsou kladeny pozadavky na zapamatovani si

informaci z map a aplikaci znalosti pfi praci s nimi.

,»Nizké aktivni zapojeni zakl do vzdélavani, malé propojeni prace s mapou s realnym
zivotem a rozvoj pouze nejméné kognitivné narocné mapové dovednosti vede k nedostatecné
irovni rozvoje mapovych dovednosti v ¢eskych gkolach.“!> Proto je potfeba se tomuto
tématu aktivné vénovat zejména na prvnim stupni ZS a dat tak détem kvalitni zaklad pro
dalsi praci. V détech vzbudime zdjem tim, Ze si skutecnosti budou propojovat s redlnym
zivotem. Je tfeba, aby problematiku geografického uciva Zaci pochopili a pfiijali za svou.
Pokud se to nestane, memorovani dané¢ho uciva je pro n€ naro¢né a ¢asto odrazujici. Béhem
vyuky na prvnim stupni mame prostor s détmi modelovat, zkouSet a rozvijet jejich
schopnosti a dovednosti, které jsou potfebné pro porozuméni pozdéjsiho uciva. Kromé toho,
v ramci druhostupniového vzdélavani je narocnéjsi podnikat vyjezdy ¢i celodenni akce,

protoze se tim omezi vyuka ostatnich pedagogiti ptisobicich v této tiidé.

15 HANUS, Martin, Lenka HAVELKOVA, Tereza KOCOVA, Veronika BERNHAUSEROVA, Kristyna
STOLCOVA, Karolina FENCLOVA a Marek ZYMA. Prdce s mapou ve vyuce: certifikovand metodika., str.
107
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Zpracovani tématu v ucebnicich

Pro lepsi pochopeni aktudlni situace vyuky orientace nebo obecnéji geografie v ramci

primarniho vzdélavani je tieba se ohlédnout do historie vyucovani vlastivédy.

Pied rokem 1915 byla vlastivédna a spolecenskovédni vyuka pro primarni vzdélavani pojata
jako pfilezitost pro rozvoj vyjadfovacich schopnosti, pievazujici metodou byla proto cetba
textl. Naslednd zména oddélila vlastivédu jako samostatny predmét pro roc¢niky
4. a 5. prvniho stupné. V nizsich ro¢nicich bylo toto u¢ivo soucasti prvouky. Stejné tak je
tomu i1 nyni. U¢ivo bylo pojato domovédnym piistupem — v nejniz§ich roc¢nicich déti
probiraly to, co pro n¢ bylo znamé — domov a skola —a postupné se u¢ivem vzdalovali az na
tiroveti statniho celku — Cech a Rakouska. Ugitelé se ¢asto vénovali spise nejblizsi urovni,
tedy domovu, obci, regionu. Tedy jednotlivé obory vzdélavani propojeny k hlubSimu
poznavani vlastniho mista Zivota, které¢ nebylo zcela systematické a nabizelo rozdilnou

uroven vzdélavani v jednotlivych oblastech.

Nové osnovy v roce 1960 jasngji specifikovaly vlastivédné ucivo, které obsahovalo jak
prirodovédné, tak spolecenské ucivo. Duraz byl kladen na poznatky, které byly opieny
o zkuSenost zaka. Tyto ziskané zkuSenosti se mély v rdmci vyuky zpfesiiovat, aby zak mohl

specifikovan, a proto nedoslo k vyrazné zméné v ramci vyuky.

Od roku 1976 bylo platné pojeti nové koncepce, kterda ¢im dal tim vice kladla diiraz na
celistvost poznavani prirody zalozené na praktickych tkolech. U¢ivo bylo pfiméfené veéku.
Opét se vychazelo od ditéti blizkého prostredi, ale nezlistdvalo se u n¢j. V ramci vlastivédy
bylo stéZejni poznavani ptirody a okolniho prostfedi. Dale sem pak patfilo téma Zivota lidi
v CSSR a jejich prace, to celé postavené pouze na nedavné historii. Zaci si také méli osvojit
socialistické vlastenectvi. Vzhledem k tomu, Ze pfedméty vyucované v této dobé musely
vést déti k dovednostem, které jsou vyuzitelné pii nasledné branné povinnosti, byla vyuka
hojné zaloZena na jiz zminéné schopnosti pozorovani okolniho prostfedi a také na mapovych

dovednostech, které jsou nutnosti pii pfipadném budoucim nasazeni.'®

,»V roce 1989 byla zapocata rozsahla preména ceského skolstvi nesena v duchu humanizmu

a demokracie.“!” Ve vzdélavacich programech Obecn4 $kola, Zakladni $kola a Narodni §kola

16 SPILKOVA, Vladimira. Promény primdrniho vzdélavani v CR.
7 VYSKOCILOVA, Helena. K soucasnym problémiim vnitini transformace primdrni Skoly, str. 7

19



doslo k rozsifeni uciva o historickd témata. K upravenému ucivu o blizké minulosti ptidala
1 davnéjsi minulost. Naopak co se ty¢e znalosti o vlasti, zde odpadlo ucivo o Slovensku diky
vzniku samostatné Ceské republiky. Vlastivéda jako samostatny predmét je vyucovana ve
4.a 5. ro¢niku ZS. Geografické u¢ivo bylo ponechano v ptivodnim rozsahu. Ovsem pokud
vezmeme Vv potaz mnozstvi pfidaného uciva, které se v tomto pfedmétu noveé probira,

nemuze se geografickému ucivu vénovat takovy prostor, ktery mu vénovan byval.

Na ptfelomu milénia probihala kurikularni reforma. Od roku 2005 je v platnosti Rdmcovy
vzdélavaci program, ktery na rozdil od plvodnich osnov nedefinuje presné ucivo, ale
zamétuje se na vystupy zaki za stanovené obdobi. Tyto vystupy jsou pojaty hodné obecné.
Proto dochazi ktomu, Ze je vyuka vedena spiSe podle zvolenych ucebnic. Autofi
ucebnicovych fad se samoziejmé ¥idi RVP, musi jej ale konkretizovat, a proto jsou mozné

znaéné rozdily v jejich pojeti.'®
Analyza tématu v ucebnicich

Jak je jiz zminéno, ¢eské kurikulum je stanoveno obecné. To dava moznost i tvlircim
uc¢ebnicovych fad pojmout u¢ivo zpracovavané v ucebnicich riznymi zpiisoby. Zde bych
chtéla ilustrovat rizné mozZnosti pojeti tématu orientace vramci vlastivédného uciva
v uéebnicich pro prvni stupenn ZS. Nékteré u¢ebnice piimo navazuji na u¢ebnice 80. let
a tématu orientace se vénuji vice (naptiklad nakladatelstvi Portal, Scientia+SPN), jiné jsou
pojaté spiSe encyklopedicky a dovednosti orientace moc neiesi (naptiklad nakladatelstvi
Prodos). N¢které tfady, které piisobi modernéj$im pojetim, si v posledni dob¢ ziskaly svou
oblibenost a jsou hojnéji vyuzivany. Mezi né patii nakladatelstvi Fraus, které uc¢ivu orientace
vénuje vEtsi prostor a navazuje na aurory ucebnicovych fad Portalu. Stale vice oblibenosti si
ziskava také nakladatelstvi Taktik, které se ale naSemu tématu ptili§ nevénuje. Mezi starsi
ale stale hojné vyuzivané uCebnice patii nakladatelstvi Nova Skola. Netradicni strukturu

ucebnic ma ucebnicova fada nakladatelstvi Didaktis.

Pfi porovnavani uc¢ebnicovych fad jsem vychazela zejména z ucebnic pro tieti rocnik, kdy
se stématem orientace v prostoru obecné zalind vice pracovat. Byvaji to samostatné
kapitoly (orientace ve mésté a v pfirode), nebo v ramci popisu cesty do Skoly a vS§imani si

nejblizsiho okoli. Nékteré ucebnice uz navazuji na ziskavané dovednosti orientace v ramci

'8 SPILKOVA, Vladimira. Promény primdrniho vzdélavani v CR.
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ptedchozich let, téchto je vSak menSina. Ve ctvrtém ro¢niku uz byvaji ucebnice déleny podle

tématu na historii a nasi vlast v soucasnosti, kde je stézejni tematika geografie nasi zeme.
1. vzdélavaci obdobi

V uéebnici nakladatelstvi Taktik je uz v prvnim roéniku pouZita mapa Ceské republiky i
mapa Evropy (pro ukazku kde CR lezi). V druhém roéniku se opét s mapou pracuje.
Tentokrat s mapou CR, kterou maji déti jiz poznat, mapou CR v ramci Evropy a mapou CR
rozdélenou na Cechy, Moravu a Slezsko. V uéebnicich pro 2. roénik ZS nakladatelstvi
Prodos je rozdéleni krajiny na niZiny, vysoc€iny, hory. V ucebnicich nakladatelstvi Nova

Skola je téma orientace v nizSich ro¢nicich zahrnuto jen v ramci popisu cesty do Skoly.

Nakladatelstvi Didaktis se geografickym tématiim také vénuje jiz dfive. V prvnim ro¢niku
nepiimo. V ucebnici nalezneme obrazek mésta, pohled shora. Déti maji za ukol popisovat
cestu. UC1 se tedy orientovat se v jiném pohledu na skutecnost a formulovat popis cesty. Ve
druhém ro¢niku se opét pouzivaji podobné obrazky, k tomu se zvétsuje zabér sledovaného
tizemi. JiZ je pfidana mapa Ceské republiky, kde se ukazuji mista, o kterych se mluvi, ukazka
rozlozeni Narodnich parkii na naSem zemi, mapa CR rozdé&lena na tfi historicka uzemi,

mapa CR se sousednimi staty i mapa svéta.

Také nakladatelstvi Fraus nenechava geografické ucivo az na konec prvniho vzdélavaciho
obdobi. V prvnim rocniku je stejné jako u pfedchozi jmenované ucebnice popis cesty
v obrazku mésta shora. Ve druhém se déti na zaklad¢ vlastni zkuSenosti seznamuji
s modelem a planem, porovnavaji obrazek mésta (pohled shora) s planem, hledaji v ném

cestu.

Nékteré z ucebnic se tématem a dovednostmi orientace viibec nezabyvaji, a hned predkladaji
zaktim mapu CR. Oni maji za tkol s ni pracovat bez pfedchozi zkusSenosti a ziskavani
potiebnych dovednosti. Jak je jiZ zminéno, jedna se o nakladatelstvi Taktik, kde déti pracuji
s mapou jiz od prvni tfidy. Od tfeti tfidy to jsou nakladatelstvi Prodos a Nova Skola.
Geografické ucivo zagina mapou Ceské republiky pfi probirani zékladnich informaci o
nasem staté. Zaci maji bez piedchoziho tréninku mapovych dovednosti s mapou pracovat,
vyhledavat informace a pti opakovani je do slepé mapy opét zaznamenavat. Zacina se mapou
CR rozdélenou na 3 historické ¢asti, ze kterych se sklada. Dale se pracuje s mapou kraji
Ceské republiky a nasledné vysekem politické mapy Evropy, na které se znazorfiuji nasi
sousedé. V uéebnici Clovék a jeho svét pro 3. roénik zakladni $koly nakladatelstvi Didaktis

jsou zobrazeny i pfizpiisobené mapy celé Evropy a svéta.
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Ve vSech ucebnicich pro 3. ro¢nik je dalSim tématem orientace v okoli, kterd byva zaméfena
na okoli Skoly. Byva vSak pojata stru¢né a informativné. Spada sem vysvétleni pojmi mapa
a plan. Prace s nimi je ale zaméfena na vyhledavani v nich a nésledné vytvoireni vlastniho
planu v pracovnim seSité. V pracovnim seSit¢ J4 a mij svét, prvouka pro 3. ro¢nik
nakladatelstvi Nova skola maji déti vytvaret mapu podle obrazku, kdeZto tteba v pracovnim
sesité Clovék a jeho svét 3 nakladatelstvi Prodos maji déti bez bliz§iho navodu zakreslit plan
okoli skoly podle vlastniho pozorovani. Navazujici prace na tato cviceni nejsou. Dale byva
také pouzita mapa povrchu Ceské republiky k tématu krajina a v rAmci tématu orientace

v krajin¢ se déti u¢i svétové strany.

V uéebnicich nakladatelstvi Prodos a Nové kola se nejprve mluvi o Ceské republice, na coz

se navaze tématy o krajiné CR a orientaci v ni.

U ucebnic nakladatelstvi Didaktis je zvolen jiny postup. Tyto naopak zacinaji ucenim déti,
podle ¢eho se maji orientovat na mapéch ¢i plancich i v krajin€. U¢i se na obrazku popisovat
cestu, ukazuji si rozdil mezi skute¢nosti, modelem a plankem a zkousi si, Ze orientace
v prostoru je do jisté miry subjektivni — zalezi na tom, odkud danou skute¢nost popisujeme.

Také se uci popisovat, porovnavaji popis z jednoho mista s popisem z mista jiného.

Ucebnice fady Hrava nakladatelstvi Taktik zahrnuji 1 narocnéjsi geografickd témata. Hrava
prvouka, Clovék a jeho svét, uéebnice pro 2. roénik ZS uz zahrnuje praci s mapou v pojet,
které jsme si popsali vyse, tedy ukazky mapy Ceské republiky, Ceské republiky v ramci
Evropy, rozdéleni nasi republiky na 3 oblasti. Ukolem je piebrat dané informace a nauéit se,
jak mapa CR vypada. Ve 3. roéniku se pracuje s vyhledavanim v planu mésta, mapou Ceské
republiky 1 v propojeni s nasimi sousedy, mapou povrchu nasi republiky, ve které maji déti
vyhledavat dané informace. Také jsou zde zminény rizné typy map. V jediné z aktualné
porovnavanych udebnic pro 3. roénik ZS je zde také vysvétleni pojmu vrstevnice. Na tuto
prvouku navazuje u¢ebnice Hrava vlastivéda, ktera je uréena pro 4. nasledné i pro 5. ro¢nik

zékladnich skol.

Zajimavé je i1 porovnani ucebnic nakladatelstvi Fraus, kde najdeme rozdily v pojeti
geografického uciva v na sob€ navazujicich vydanich. Zatimco ve starSich u¢ebnicich pro
treti ro¢nik najdeme vice popsanych informaci (v€etné popisu vrstevnic ¢i mapy Evropy),

nov¢jsi fada je spiSe zaméfena na konkrétni zkuSenost s mapami — porovnani, vyhledavani

atd. Ve star$i fadé nalezneme na zacatku také trénink prostorové orientace na zakladeé
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rizného pohledu na véci nebo prostorového vnimani tfidy a zaznamenani jejiho planu. Obé

se snazi na zaklad¢ vlastni zkuSenosti Zaka rozvijet postupné jeho schopnosti a dovednosti.

Jiné pojeti vyuky geografie nalezneme v ucebnicich nakladatelstvi Scientia+SPN a Portal.
Jsou to ucebnice z90. let 20. stoleti. Na obou téchto tfadach se autorsky podilela
E. Vyskocilova, kterda se snazila spole¢né s ostatnimi autory do pojeti geografie vnést
postupné ziskavani pottebnych dovednosti, které je pro déti tohoto veku pfili§ abstraktni.
Pro tento postup je potieba ziskat vétsi Casovy prostor. V ucebnici Svét kolem nas, Témata
z prvouky pro 3. roénik ZS nakladatelstvi Scientia a SPN je geografickému u¢ivu vénovano
55 stran, kdezto ostatnim tématiim jen 23 stran. V ucebnicich pro 3. ro¢nik byva geografické
uc¢ivo mensinou. Tyto ucebnice seznamuji déti s mapami a plany postupné po malych
krocich, a hlavné se snazi, aby si déti zazily dané zkuSenosti. Ob¢ tyto uc¢ebnice pouzivaji
hodn¢ obrazk, prostfednictvim kterych mohou déti ziskdvat vice zkuSenosti. Na rozdil od
ostatnich u€ebnic vénuji tyto velky prostor hledani orienta¢nich bodl a nezatazuji toto téma
na zaver, ale naopak je umisténo na zacatek ucebnice. Nejprve déti hledaji orienta¢ni body
na obrazku, nasledné je vyhleddvaji v mapé, pak ve skutecnosti a na zaver vytvaii vlastni
model. Vysvétleni pojmu piichazi az v této chvili. Také vénuji vice prostoru porovnavani
obrazku s plany, vyhledavani spravného planu k danému obrazku atp. Dalsi odliSnost téchto
ucebnic je vénovani se zdanlivé matematickému tématu a to piidorysu geometrickych tvart
¢i predmét. Pochopeni tohoto uciva je klicové pro pochopeni planti. Ucebnice fady Fraus
tomuto tématu sice neveénuji takovy prostor, ale pracuji s nim také. Jiné fady ucebnic se

tomuto tématu nevénuji viibec.
2. vzdélavaci obdobi

Ucebnice pro druhé obdobi primarniho vzdélavani se pak rozchdzeji v uspotadani svych
témat. Obecné se zabyvaji jednak geografii a jednak historii naSi zem¢. Nekteré tfady
(naptiklad Taktik a Nova Skola) maji takto délené 1 u€ebnice. Tedy pro dany rocnik jsou
vydany dvé samostatné stojici jednotky zaméiené na dany okruh témat. Jiné ucebnice maji
ob¢ témata zpracovand v jedné knize pro kazdy ro¢nik. U nakladatelstvi Didaktis jsou
ucebnice Spole¢nost, clovék a jeho svét od nakladatelstvi Fraus se ob& témata prolinaji.
Zcela originalni uspotadani pak maji ucebnice nakladatelstvi Prodos, které jsou rozdéleny
na tfi tematické celky (tfi ucebnice), ale pro 4. a 5. ro¢nik dohromady. Dé&leni ucebnic je

nasledujici: Clovek a jeho zdravi, Lidé kolem nés a Misto, kde zijeme. V ucebnici zaméiené
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na zemépisnou stranku predmétu pak najdeme jak praci s krajinou a mapami, tak zameéteni

se na Ceskou republiku, Evropu i svét.

Ucebnice fady Taktik jsou rozdéleny na dva samostatné tematické celky — Nase vlast a
Historie — oba jsou vydavané zvlast’. Co se ucebnice o nasi vlasti tyce, pouze 4 strany nejsou
vénovany geografickému uc¢ivu. Zaméfeni je zde na podrobnéjsi poznavani nasi zemé. Jsou
pouzivany mapy politické, krajli i tematické, ze kterych se déti uci ¢ist dané informace o
povrchu, vodstvu, podasi, primyslu, ... nasi republiky. V patém roéniku se pak kromé Ceské
republiky a Evropy vénuji nasemu hlavnimu méstu, Praze. Timto se odliSuje od ostatnich

ucebnic.

Za zminku stoji Clovék a jeho svét, uebnice pro 4. roénik zakladni $koly z nakladatelstvi
Didaktis, kterd sdruzuje celou latku probiranou v tomto ro¢niku do jedné knihy. Originélni
je pojeti zemépisného uciva. Zatimco ostatni analyzované ucebnice prochazi spolecné s zaky
jednotlivé kraje a ostatni témata (jako vodstvo, povrch,...) ukazuji na celé republice, tato
kniha pojala zemé&pisné ucivo jako komplexni ukazku 1 kraje. Pracovni seSit na to navazuje
tak, ze déti si vSechny tyto informace zjist'uji v navaznosti na sviij kraj, ve kterém ziji. Nejde
tedy o komplexni poznatky a znalosti celé Ceské republiky, ale jedna se zde o ukazku
regionalniho vzdélavani. Nalezneme zde také vice témat nez v ostatnich u€ebnicich pro tento

ro¢nik. Napftiklad t¢éma Vesmir byva probirano v prvouce ¢i piirodovéde.

Piestoze maji viechny uvedené uéebnice schvalovaci dolozku MSMT, nékteré neposkytuji
oporu pro ziskavani geografickych dovednosti, které jsou cilem vzdélavaci oblasti. Ucebnice
také Casto nerespektuji kognitivni vyvoj zaka a specifika s tim spojena. Nutnosti akceptovat
specifika vyvoje déti mladsiho skolniho véku a jeho postupnému rozvoji se budeme vénovat

v nésledujicich kapitolach.
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Psychologicka vychodiska

Po pfedstaveni cilli tématu v kurikulu, pro podrobnéjsi prozkoumani geografickych
dovednosti a analyzu ucebnic se jevi jako dllezité predstavit psychologicka vychodiska pro
navrh vyuky. DileZitou mySlenkou v pedagogice je pedagogicky konstruktivismus (ktery
vychazi z mysSlenek J. Piageta). V ¢eském prostiedi zkoumal jako prvni mySleni Zaka ve
smyslu pedagogického konstruktivismu F. Jirdnek a to konkrétné na tématu orientace
v prostoru. Krom¢ jeho zakl se tomu systematicky nikdo dal nevénoval. Proto z jeho

myslenek vychazime i zde, ptestoZe jde o star$i zdroje.

N. L. Landa definuje vyu€ovani jako ,,fizeni vnitinich, psychickych procest v zakovi pii
uceni.“!” Tvrdi, Ze stejné tak jako lze fidit procesy chemické, biologické nebo fyzikalni,
pravé tak lze fidit i procesy psychické. Cilem, ke kterému smétuje vyucovani jako hlavni
¢innost, jsou zmény, ke kterym dochédzi ve vnitinim prostiedi zaka. Optimalni metody
vyucovani piipravime, zndme-li cile, ke kterym chceme dojit, a podminky, prostiednictvim

kterych dosahneme stanoveného cile.

Stolurov se diva na vychovnou situaci z pohledu tii prvki a to ucitele, u€iva a zaka. U¢itel
neni pouze zdrojem informaci, ale také tidi chovani Zdka v ramci vychovné situace. Jako
ucitelé si musime také uvédomovat, ze dité¢ ,,vidi svét jinak nez dospéli. Jejich zplisob
mysleni, pro nas nékdy zvlastni, ma pritom svou vlastni svébytnou logiku, kterd neni vzdy
snadno pochopitelnd. Mozna se piili§ malo snazime nase déti pochopit.**° Toto plati jak pro
vychovu déti doma, tedy v rdmci rodiny, tak i pro vychovu a plisobeni na déti v rdmci vyuky.
Je potieba déti pochopit, poznat jejich potteby, abychom dokdzali spravné nastavit nasi
vzajemnou komunikaci a pozadavky, které na dit¢ klademe. Dulezité je zaméfeni na
strukturu pozadavki kladenych na dité. Pokud ji zvolime Spatné, mohou byt ukoly
nepiimétené pro danou skupinu zakl — co se tyce véku i zameteni dané skupiny. Pokud jsou
zadavané ukoly jednotvarné nebo malo pestré, nebo naopak pokud jsou nesourodé a
zadavany nahodné, zak je jimi zbyte¢n¢ unavovan. Proto je potfeba zvolit takové postupy a

zadavani ukold, které bude zaky pfiméfené motivovat k praci.

Jednou z didaktickych zasad je nazornost. ,,Od dob Komenského je po cela staleti
zduraznovan pozadavek, ze ucitel ma zakim predkladat skute¢né predméty, nebo alespon

jejich obrazy, ptip. schémata, aby je nejdiive vnimali pokud moZzno vSemi smysly, a tak si o

19 JIRANEK, Frantidek. Kapitoly z pedagogické psychologie 2, str. 49
20 HEIDBRINK, Horst. Psychologie mordlniho vyvoje, str, 44
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nich vytvéafeli nazorné ptedstavy. Od nich /nikoli od slovn& sdélovanych informaci/
dospivaji k porozuméni a k mySleni. Nazorné vyuCovani byva jest€¢ dnes stavéno do
protikladu ke slovnimu poucovani a prohlagovano za obecnou optimalni metodu vychovy.**!
Z tzv. didaktickych zasad byla pravé ndzornost podstoupena nejpodrobnéjsimu zkoumani.
Je tzce spjata s psychologickymi teoriemi a dosazenymi poznatky ohledné vnimani, mysleni
1 uCeni. Tezi, Ze vyuziti ndzornin vyrazné¢ zvysSuje Ucinnost vyucovani, podporovaly
senzualistickoempiristické teorie, jez dlouhou dobu vévodily 1 experimentalni psychologii.
Behaviorist¢ i novobehaviorist¢ zdiraznuji vliv aktivity organismu, motoriky, feSeni
problému, konstruovani hypotéz v mySleni a vnimani. Zakladem poznani je podle nich

zpracovavani podnétii. Proto nema padny smysl ani pfedstaveni nazorného objektu bez

organizace dalsi ¢innosti s nim.

Tvarovi psychologové (gestalt psychologové) kladou diiraz na vhled pfi feSeni problémd,
pochopeni smyslu a obrazovou fantazii. Nazorné vyucovani zde je jen jednim z prostredkd,

kterym k tomuto pfichazime.

Pedagogicti psychologové, kteti navazuji ve svych myslenkach na J. Piageta, interpretu;ji
zasadu nazornosti nasledovné: ,,Smyslové poznéani, které je nazornym vyucovanim
navozovano, se zakladd na aktivnhim pozorovani skute¢nosti, neni jejim zrcadlenim.
Obrazové prostiedky sice nejsou zdkladem mySleni, ale v konkrétnim mysleni hraji

dulezitou ulohu.“??

Nézory na smysl i podobu nazorného vyucovani se riizni, je nutné ji pfizptsobit zvolenym

cilam.

Duraz se bézné klade na izolované poznatky a jejich naslednou syntézu. Oproti tomu stoji
uceni s porozuménim, kdy predmétem uceni jsou poznatkové struktury. Pokud se zak uci
s porozuménim, dochazi k vy$S§imu pfenosu poznatkl.. U¢ivem by tedy mély byt zdkladni

poznatkové struktury danych disciplin.

Podle Brunera pochopeni takovychto struktur usnadiuje nejen pienos vysledka uceni, ale
také ptisobi napiiklad motivaéné. Zak, ktery problematice porozumi, se o ni miize zajimat
hloub¢ji, klast si otazky, nalézat odpovédi, hledat jiné moznosti feSeni, ovéfovat si své
domnénky. Timto zplisobem si prohlubuje kladny postoj k uceni jako takovému i k danému

predmétu. Také timto zptisobem ziskava zéklady védeckého zkoumani. Dale si v takovémto

21 JIRANEK, Frantisek. Kapitoly z pedagogické psychologie 2, str. 44-45
22 JIRANEK, Frantisek. Kapitoly z pedagogické psychologie 2, str. 46
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ptipadé¢ 74k zapamatovava vérngji a trvaleji. JednoduSeji si vybavi dany vztah (ktery
pochopil) a nésledné si vybavi, pfipadné vyvodi, podrobné&jsi informace. Zaroven je
ocekavatelné, Ze na tyto poznatky bude 1épe navazovat pii pozd€j$Sim hlubsim zaméteni se
na danou problematiku. Bruner poznamenava, ze uceni se strukturdm je, struéné feceno,
uceni se vztahim mezi vécmi. Strukturu miZzeme Zaklim predkladat tfemi zpisoby a to:
nreaktivné®, ,,ikonicky* a ,,symbolicky*. Pro zdky mladsiho Skolniho véku je vhodnym
zpusobem prvni jmenovany, kdy ,,dit¢ s porozuménim provadi urCité ¢innosti a pii nich
objevi strukturu vztahli mezi vécmi, snimiZz manipuluje. Napf. nauc¢i se zachazet
s vahadlovou houpackou a tak objevi princip vahadla.“* Zak ale zpravidla nepochopi

strukturu hned, a proto kromé cile v ramci vyucovaci hodiny je tteba hledat sled pozadavkd,

kterymi je zédkovi pomozeno strukturu pochopit v nejkrat§im mozném case.

»Vyvojova psychologie rozliSuje etapy ontogeneze a kazdou z nich charakterizuje
specifickymi rysy osobnosti, prozivani a chovani. ... Stejné jako neexistuje skok od
nelogického autistického mysleni k mysleni hypotetickodeduktivnimu, nelze predpokladat
néhly piechod od jednani zvngjska fizeného k jednani mravné odpovédnému.“** Vychova,
at’ uz rozumova nebo mravni, by méla z tohoto postupného vyvoje vychazet a také ho
ovlivitovat. Je diilezité si také uvédomit, Ze 1 stejné stafi zdci mohou mit rtizné piedpoklady
k uceni, vnitini podminky 1 ofekavani, tedy pro né stejné uc¢ivo nemusi byt stejn¢ obtizné.
U¢ivo by mélo piimeétené presahovat védomosti zaka, jeho dovednosti i o¢ekavani a zdroven

by mélo zvySovat jeho motivaci.

J. Piaget rozdé€luje kognitivni vyvoj do ¢tyt hlavnich stadii (ty nésledné déli do dalSich
podstadii). Jsou to stadia: senzomotorické, predoperacniho mysleni, konkrétnich operaci a
formalnich operaci. Vnima proces vyvoje jako postupné a stale vice rozvijejici se vnimani
hranic jednotlivec — prosttedi ¢i vnitini svét — vnéjsi svét. Jedna se tedy o zpresiiovani hranic
mezi subjektem a objektem. Tato hranice se postupnym vyvojem méni, neni ve vyvoji ddana

od pocatku.
Senzomotorické obdobi by se dalo shrnout pod slova jsem cely svét. Kojenec svét okolo
vnima jako moznosti k sani, pozd¢ji 1 k vnimani jako je slySeni, vidéni ¢i chapani. Takto

malé dit€¢ vnima svét okolo n¢j jako soucast sebe sama a nerozliSuje mezi nim a okolim.

2 JIRANEK, Frantisek. Kapitoly z pedagogické psychologie 2, str. 57
24 JIRANEK, Frantisek. Kapitoly z pedagogické psychologie 2., str. 61

27



,»Matka nepatii k nému, nybrZ on je svou matkou ... oziejmuje jak velmi jsme se my dospéli

jiz tomuto mysleni vzdalili.«?

Stadium ptfedoperacniho mysleni by se dalo nazvat: jsem stiedem svéta. Jedna se o obdobi
piiblizné mezi dvéma a sedmi lety. Toto rozmezi je veliké a jsou pochopitelné i velké rozdily
mezi détmi na zacatku a na konci tohoto obdobi. Dit¢ se v tomto Case uc¢i rozliSovat
oznacovanou skutecnost, pouzivat jazyk i kontrolovat své vlastni jednani. Dit¢ ma svou
vlastni logiku. Neni schopno pojmout vice aspektli skutecnosti, ale zaméii se na jeden a
ostatni opomiji. Jeho pohled na svét je ,,egocentricky*. Neuvédomuje si, ze mize byt na svét
jiny pohled, nez ktery ma on. At uz jde o vnimani okolniho prostfedi (pohled z jeho mista)

nebo tieba o popis zazitkl, kdy ma pocit, Ze vSichni okolo vi, co on.

Dalsim stadiem jsou konkrétni operace. Zde dité nejprve jedna a az potom premysli. Dité
rddo zkousi a objevuje. VSe ale v ramci konkrétnich zkuSenosti. Neni zatim schopno
poznatky pfenést do abstraktni roviny. Postupné je schopno nebyt zaméfen na jednu
skute€nost, ale vzit v potaz vice okolnosti. Stejné€ tak nyni probihé proces, kdy se postupné
uci, ze mizou byt na skutecnost i jiné pohledy, nez je ten jeho. Obecné se uvadi, ze presun
od konkrétniho k abstraktnimu mysleni probihd pfiblizné se zacatkem puberty. Toto tvrzeni

musime ale brat jako velmi obecné, protoze tento posun je velmi individudlni.
Poslednim stadiem vyvoje je stddium formalnich operaci.

Podle H. Gardnera se inteligence déli na n¢kolik dimenzi mySleni. Ty se postupné vyviji i
s ohledem na kulturni prostiedi jedince. Takeé je 1ze ovlivnit zplsoby vzdélavani. ,,Surovina
intelektualnich schopnosti — at’ uz jde o oblast jazyka, hudby ¢i matematiky — musi projit
dlouhym procesem vzd€lavani, v némz se utvaii do podoby, kterou ptedepisuje urcita
kulturni role.“*® Nas ale v tuto chvili tolik nezajima vysledek, jako prib&h rozvoje
intelektudlnich schopnosti. Nejen Ze je ndm vrozené blizsi néktera z inteligenci vice nez jina,
ale zaroven se ovliviyji. Pfikladem miize byt inteligence jazykova, kterou je mozno samu o
sob¢ rozvijet studiem jazyka (at” uz matefského nebo ciziho) ¢i véd, které rozvinutou
jazykovou dovednost potfebuji. Zaroven nam ale jazykové dovednosti pomadhaji
k pochopeni v jinych oblastech, naptiklad pohybovych, kdy pomoci jazyka vysvétlujeme

tteba tanecni kroky, nebo matematickych, kdy sdélujeme postup pocitani ¢i matematické

25 HEIDBRINK, Horst. Psychologie mordlniho vyvoje, str. 46
26 Gardner H. (1999). Dimenze mysleni, Teorie rozmanitych inteligenci, str. 379

28



dilkazy. Ve vyuce je potfeba si uvédomovat, Ze je nutné prostiedky jednotlivych inteligenci

prostiidat, abychom nabidli co nejSirsi prostor k pochopeni vSem zaktim.

Vzhledem k zaméfeni prace se budeme vénovat prostorové inteligenci. ,,Bohatou
prostorovou piedstavivost mivaji hlavné lidé s vytvarnym nadanim a ti, kdo se orientuji na
technické obory a pfirodni védy. Lidé s jinym druhem nadéni, hlavné v oblasti hudby ¢i feci,
naopak nékdy mivaji v oblasti prostorové piedstavivosti nedostatky.“?’ St&Zejnim pro
prostorovou inteligenci je schopnost piesného vnimani vizuélniho svéta. Upravou piivodnich
vjemu spolecné s vlastnimi vizudlnimi zkuSenostmi vytvareji vlastni predstavu skute¢nosti.
I v ramci této inteligencni skupiny mé kazdy jedinec trochu odlisné schopnosti. Nékdo ma
precizni zrakové vnimani, ale neni schopen informace nakreslit ani si vybavit pfedstavované.
Spojuje se zde tedy vice riznych schopnosti. Na rozdil od jinych oblasti jsou si tyto
schopnosti blizké a jsou propojené, proto prostorové schopnosti miizeme vnimat jako jeden
celek. Plati zde, Ze jedinec nadany v nékteré z oblasti, bude velmi pravdépodobné Gspésny

v prostorovém mysleni celkové.

Vyvoj prostorové inteligence u déti neni pfili§ prozkoumanou oblasti a je tedy zndmo
pomérné¢ malo udaji, které jsou ovéfeny. Jean Piaget se této problematice veénuje
v celistvosti. Podle néj vnimani prostoru zacind v kojeneckém véku takzvanym
senzomotorickym stddiem. ,,Rozvoj senzomotorické inteligence je podminén souhrou
vnéjSich a wvnitinich podminek, zavisi na dostupnosti podnéti a schopnosti ziskavat
z rliznych, vesmés opakovanych situaci zkuSenosti.“*® Zde se jedna o rozvoj dvou
prostorovych schopnosti: dit¢ se u¢i orientovat se v nejbliz§im okoli a sleduje drédhu
pohybujiciho se predmétu. Kojenec vnima vizualni podnéty jako jednotlivé prvky a

nedokaze je propojit dohromady. Pozdé&ji je dokéze propojovat a vnimat jako celek.

Rozvoj poznavacich procest v batolecim obdobi je pfedevSim prostfednictvim zrakovych
vjemu, tedy zakladni informace jsou vizualni. Vzhledem k rozvoji lokomoce se zlepSuje i
orientace v prostoru. Diky vlastnimu pohybu ma dit¢ moZnost nahlizet na skutecnosti
z riznych stran i rizné vzdélenosti. Také miize své zkuSenosti porovnavat. Lépe rozliSuje
polohy jako je nahote a dole a také objevuje vztahy velikosti (mensi kaliSek se d4 dat do
vetsiho). Nedokaze vSak pojmout vEtsi prostor, proto otazka vzdalenosti je pro batole jesté

znacné obtiznd. Smysl pro n¢j ma pouze momentalné zobrazeny vjem. Pokud dité zaujme

27 Gardner H. (1999). Dimenze mysleni, Teorie rozmanitych inteligenci, str. 196
28 Vagnerova M. (2008). Vyvojova psychologie I, str. 74
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néjaky detail, nepropojuje jej s celkem, ale je pro n¢j zajimavy ¢i vyznamny sam o sob¢€. Na
konci této etapy zivota, coz odpovida i konci senzomotorického obdobi, si dit¢ dokaze
vytvaret prvni mentalni pfedstavy, a to na zaklad¢ vizualnich i senzomotorickych zkusenosti.

Predstavy byvaji statické, mentalni operace s nimi zatim dité neprovadi.

Odhad velikosti je u predskolnich déti neptesny. Objekt posuzuji podle toho, jak se jim zda
bez souvislosti napiiklad na prostorovy odstup. Pojmim nahote a dole rozumi dobfte, ale
diferenciace horizontéalni polohy je pro né problematicka. O to vice, ze pokud se dité otoci,
objekty jsou ndhle na ,,jiné pozici“. ,,UrCitou roli zde hraje 1 dozravani lateralizace, tj.
mechanismy ¢isté biologického zrani.“?® K dozravani pravé mozkové hemisféry dochézi

pfiblizné v 67 letech.

Obdobi nastupu do skoly je spojeno s poc¢atkem stadia konkrétnich operaci, coz je dilezity
zlom ve vyvoji ditéte. Dochédzi k rychlému vyvoji mentalni pfedstavivosti a aktivni
prostorové manipulaci v ramci vlastnich piedstav. Pokud mame konkrétni situaci, dité
postupné chape problematiku pohledu na objekt z jiného mista ¢i na pootofeny predmét a

dokaze na to adekvatné reagovat, predstavit si jiny pohled.

Prostorovéa orientace se u ditéte rozviji sice rychle, ale dal§i tikony s ni spojené (jako
napiiklad popis cesty, nakresleni obrazku, zaznamenani znamych skute¢nosti do planku

s jinym méfitkem) jsou pro déti v pocatku tohoto obdobi velmi narocné az nesplnitelné.

Dité, které je zralé pro nastup do Skoly, uz vnima celek jako souhrn jednotlivych detaild,
mezi kterymi je néjaky vztah. Je schopné provadét vizualni analyzu a syntézu. Stejné tak

dualezita je 1 schopnost sekvencni percepce, tedy schopnosti spravného vnimani potadi.

»Mysleni mladsiho Skoldka je vazano na realitu. To znamend, ze je schopen uvazovat o
nécem urcitém, co sdm znd, 1 kdyZ neni objekt jeho uvah aktudlné pfitomen. Staci mu minulé
zkuSenost, aby si to, co potiebuje, mohl alespon predstavit. Dit¢ mladsiho Skolniho véku je
zaméfeno na poznani skuteéného svéta.“’* Proto je tolik dilezité propojovat informace

s vlastnimi zkuSenostmi zaka.

»AZ v obdobi puberty se s nastupem stadia formalnich operaci objevuje i schopnost

piedstavit si abstraktni prostor nebo formalni zakony, které v prostoru plati.*!

2 Vagnerova M. (2008). Vyvojova psychologie I, str. 188
30 Vagnerova M. (2008). Vyvojova psychologie I, str. 242
31 Gardner H. (1999). Dimenze mysleni, Teorie rozmanitych inteligenci, str. 201
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Prostorové inteligence je blizce propojena s vlastnim pozorovanim svéta a jeho zrakovym
vnimanim, proto bychom ji také mohli nazyvat vizualni inteligenci. To by vSak nebylo zcela
ptesné, protoze prostorova inteligence, pfesto ze se rozviji vizualnim vnimanim svéta, na
ném neni zcela zavisla. Pfikladem muze byt tieba rozvoj prostorové inteligence u
nevidomych osob, kde je vizualni zkuSenost nemoznd, pfesto se ale v této oblasti mize 1
takovyto Clovék rozvijet. Existuji ulohy, at’ uz pro nevidomé, nebo vidici, které se fesi
pomoci hmatu. Pokud bychom se drzeli zrakové zdravého jedince, vybér spravné odpovedi
je zpravidla jednodussi, nez prekreslovani skutecnosti. Transformacni ukoly, tedy takové,
kde v ramci naSich pfedstav manipulujeme s objektem, jsou velmi naro¢né, protoZe na
predmét musime v mySlenkach nahlizet z riznych smért a ,,otacet™ jim. Je prokéazano, ,,ze
doba, kterou potiebujeme k zjisténi, zda jsou dvé télesa identickd ..., je piimo zavisla na
tom, o kolik stupfii musime otocit jedno téleso, aby bylo ve stejné poloze s télesem
druhym.*“*? Slovni ukotveni &i popis dané polohy télesa je velmi naro¢né, proto je snazsi
vyuZzit ptimo prostorové inteligence. Ve vétSin€ piipadu je takovyto tkol feSen pomyslnym
otacenim pfedmeétu o potiebny uhel, jako by ¢lovék mél dany pfedmét redlné pred oCima.

Zde se opét vracime k potieb¢ dostateéné vizualni zkusenosti.

32 Gardner H. (1999). Dimenze mysleni, Teorie rozmanitych inteligenci, str. 197
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Naméty pro praci s détmi

Vzhledem k zaméfeni prace se budeme nyni vénovat konkrétnim tiptim, jak propojit
orientaci v prostoru s terénni vyukou na prvnim stupni, blize bychom se vénovali konci

prvniho vzdélavaciho obdobi a 2. vzdélavacimu obdobi, tedy 3. - 5. tiidé.

Jak jiz bylo zminéno, pfestoze maji uéebnice dolozku MSMT, piistup jejich autorii k pojeti
ziskavani mapovych dovednosti se riizni. Casto neni brana v potaz troveii kognitivniho
vnimani déti tohoto Skolniho véku a misto kladeni diirazu na postupny rozvoj mapovych
dovednosti piiméteny schopnostem této vékové skupiny a s tim souvisejici postupny rozvoj

jejich dovednosti, rovnou se piistupuje k praci s mapou.

Na zacatku Skolni dochazky je pro dit¢ velmi naro¢na myslenka, ze mize byt n&jaky jiny
pohled na jakoukoli skutecnost, nez ktery zaujima ono. Egocentricky pohled na svét je
typicky pro toto Zivotni obdobi. Objevovani v rdmci prvniho stupné je podstatné také pro
piirozeny vyvoj vnimani okolniho svéta. Pro déti mladsiho Skolniho véku je typické, ze rady
objevuji a zkousi. Je ale potieba, aby vSe probihalo v ramci konkrétnich zkusenosti, protoze
v tomto véku nejsou déti schopny prenést své myslenky a ziskané zkusenosti do abstraktni
roviny. Proto je dilezit¢ détem této vcékové kategorie predstavovat ucivo v ramci
konkrétnich zkusenosti, na jejichz zakladé objevi souvislosti a pochopi danou latku. Snazime
se o chapani problematiky v souvislostech. Pokud dit¢ latku pochopi, znalosti si uchova.
Pokud si jen zapamatuje postup, hrozi brzké zapomenuti ucéiva. Souvislosti v ramci
geografického uciva (zejména mapovych dovednosti) jsou pro zaky narocné, a proto je zde
o0 to vice potiebné, aby se zaci ucivu vénovali takovym zptisobem, aby ho pochopili a zazili

ho.

Cilem vSech navrhi prace s détmi je rozvoj mapovych dovednosti s ohledem na kognitivni
vyvoj déti, ktery je pro déti prvniho stupné specificky. Jak jiz bylo zminéno vySe (v kapitole
Vychodiska didaktiky geografie na 1. stupni ZS), pokud dit& pfijme mapové dovednosti za
své a porozumi jim, v budoucnu se mapa pro néj miize stat vyznamnym pomocnikem a

vybornym zdrojem informaci.

Ve své praci se také zamé&fuji na praci s vrstevnicemi. Toto téma se ve vyuce prvniho stupné
objevuje jen vyjimecné, nicméné objevovat se mize. Jedna se o rozsifujici u¢ivo. Mohlo by
byt namitano, Ze se jedna o ugivo, které spada az do vyuky druhého stupné ZS. S odkazem
na dulezitost zasady nazornosti a snahu o détské pochopeni skutecnosti se domnivam, Ze je

vhodné ho zatadit jiz sem. Vede mé& k tomu zejména specificnost vyuky na prvnim stupni
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Z8, kdy se jeden ugitel vénuje vice (nebo viem) vyuéovanym predmétim v dané t¥idé. Je
mozné tedy snaze ucivo propojovat s jinymi predméty a v ramci vytvarné vychovy a
pracovnich ¢innosti pracovat na modelech vlastivédného uc¢iva. Témito mizeme fici pokusy
nebo modely se zdk seznamuje s podstatou probirané latky a pfi nasledné vyuce je schopen
problematiku 1épe obsahnout. Ugitel vyucujici zemé&pis na druhém stupni ZS nema tolik
prostoru pro détské tvofeni, jako uéitel pracujici na prvnim stupni ZS. Casto jsou détem
predkladéana fakta, tiebaze s vysvétlenim. To je ale pro dité Casto naro¢né na pochopeni,
protoZe si to neumi piedstavit. Téma vrstevnic je pro déti velmi narocné. Proto chei détem

dat zékladni vnimani toho, co vrstevnice znazornuji.

Nez vyrazime s détmi do terénu, je dilezité mit na paméti jejich bezpe¢nost. Proto je tfeba
si snimi pfedem vyjasnit pravidla chovani mimo budovu Skoly. At uz jde o pravidla
bezpecnosti nebo slusného chovéni. Zde se nase plsobeni prolind do dalSich okruhii
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Jedna se o okruhy Lidé kolem nas, kde se déti uéi
reagovat na lidi, které potkavaji a naleZité s nimi komunikovat, a Clovék a jeho zdravi, kam

spada tematika bezpec¢nosti na cestach a rozliSeni mist podle vhodného zaméru.
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1) Plany

Nedilnou soucdsti orientace v prostoru je i orientace v prostoru podle plant a map.
Cil:

74k najde podle planu dané misto. Zak vytvoii plan.

Casovd ndrocnost:

3 vyucovaci hodiny

Bylo by vhodné neprovadét cely popsany postup najednou, ale rozd€lit ho do bloki, aby déti

neztratily pozornost a zajem.

Pomdcky:
e plan tfidy (nejlépe pro kazdé dit¢)
e plany Skoly - 1 patra (1 do skupiny/pro kazd¢ dit¢)

* Dpapiry
o tuzky
Metodika:

Dit€ se s riznymi plany a mapami setkdva uz dfive. Napiiklad pii hrani deskovych her, kde
posouva figurku danou cestou, nebo piimo cesty stavi, aby nasly, kam chtéji nejvice pfi
navstéveé zoologické zahrady, v zdbavnych parcich, pfi turistickych ¢i nau¢nych cestach,
v obchodnich domech, nebo si mohou v§imnout poZarnich plant naptiklad v budové skoly,

plan metra nebo kulturniho mista jako je napiiklad divadlo, aby védély, kam maji jit.

Podle didaktické zasady posloupnosti je potfeba vychazet od znamého a od toho postupné
rozSifovat informace a ziskdvané dovednosti. Proto 1 v pfipad¢ prace s plany budeme

vychazet z prostiedi, které vSechny déti dobte znaji, tedy Skoly.

Nez zacneme pracovat s konkrétnimi plany, je tieba si podle didaktickych zasad nazornosti
a posloupnosti ukazat, s ¢im budeme pracovat. Protoze plan je pohled shora, je tieba nejprve

takovy pohled uskutecnit.
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1) Pohled svrchu

Pokud méame vyssi budovu skoly s vyhledem, postac¢i ndm pohled z okna. Vyhlédneme a
diskutujeme o tom, co vidime. Také si pfipravime plan tohoto prostoru, ktery détem

rozdame, aby mohly porovnat skutecny pohled svrchu s danym vysekem mapy.

Pokud nemame tuto moznost, miizeme se vydat na né¢jakou vyhlidku ¢i rozhlednu. V Praze
se nabizi naptiklad Petfinské rozhledna, ktera se miize spojit s vyletem po Petiiné. Vystup
na rozhlednu je zéazitek. Nejprve nechame déti, aby si samy vyhled pofadné prohlédly.
Nésledné jim pfeddme pfipraveny plan a vyzveme je, aby nasly, kterym smérem se madme
divat, abychom vid¢€li mista, kterd madme v planku. Nejspi§ pro n¢ bude tento kol pfilis
velkou vyzvou, a proto je nasmérujeme spravnym smeérem. Postupné spolecné projdeme vse,
co vidi na planu, aby si to prohlédly i ve skutecnosti. Toto jim pomiize upevnit si znalost

toho, co to plan je.
2) Plan tridy

Ucitel si pfipravi plan tfidy a rozda ho zdkim. Zepta se jich, jestli maji napad, co to je. Na
planu je vyznacenych nékolik bodi, na ty se nasledné doptava — co ktery bod znazoriuje, co

je na tomto misté ve skutecnosti.

Ve chvili, kdy se v planu tfidy vSichni ¥
zorientuji, muzZeme pristoupit |
k zaznamenani cesty, tedy pohybu po tiidé
a dotvafeni planu. Napiiklad vyzveme
jedno z déti, aby se postavilo. Ostatni si
zaznamenaji bod, kde je — odkud vychazi. | =
Dané dit€ si zvoli cil cesty a pomalu vyrazi. |
Spoluzaci zatim zaznamenavaji, kudy dité
proslo. Pokud ma vyucujici moznost {
promitnout plan na tabuli a zaznamenavat

do néj trasu, nasleduje popis cesty — tedy |

nékteré z déti podle planu popise, kudy | ,F | '1 e

spoluzak Sel a ucitel to podle popisu } | L]l gl _.,.,‘-}

zaznamenava na tabuli. Nasleduje kontrola, | - ' |

jestli to maji viichni stejne. O :
Obrazek I - plan tiidy
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Pro lepsi procvi€eni nejen orientace ve tfidé, ale 1 vyjadfovani se a schopnosti popsat cestu,
je vhodné rozdélit déti na skupinky po 4 (pocet se d4 modifikovat). Jedno dit€¢ by si
vymyslelo trasu, druhé by ji zaznamenavalo. Nasledné by tieti podle zakresleného planu
popisovalo cestu ¢tvrtému, pti¢emz prvni dva by je kontrolovali, jestli jdou opravdu stejnou

cestou. Je potieba, aby druhé dvé déti nevidély praci prvnich dvou.
3) Plan skoly — od ucitele

V tuto chvili by mély mit déti protrénované dovednosti spojené s pohybem podle planu. Je
vhodné tedy postoupit o krok dal — do vétsiho, ale pofad jeste zndmého prostiedi — tedy
Skoly. Pokud si ptipravime planii vice, mize kazda skupina (dvojice) déti jit podle jiného
planu. Na planu je napsano, kterému patru odpovida. Do cilového bodu schovame néco, co
je cilem najit. Mize jit tfeba o ¢ast vzkazu. Déti daji nasledné nalezené texty dohromady a

ptectou si ho cely spolecné.
4) Plan Skoly — préace déti

O stupinek téZ§i, nez jit po vyznacené cesté, je cestu vytvofit. Proto nyni polovina déti
pfipravi skry§ a vytvofi plan, ktery obsahuje dilezité orienta¢ni body a zakresli cestu, po
které¢ je druha polovina bude nasledovat. Vhodné je, aby déti pracovaly opét v malych
skupinkach po 2 nebo 3 détech, nebo samostatn¢, pokud budou chtit. Nasledné se prohodi,

aby mély moznost vSechny déti vymyslet a zaznamenavat trasu.
5) Plén ciziho prostoru

Pokud mame moznost jit s détmi do parku, nebo jsme na Skole v ptirod¢, pfipravime si plan
tohoto prostoru a opakovala bych bod 2 nebo 3 v tomto, détem ne tolik znamém, prostredi.
Je ale tfeba dbat na bezpec€nost a vybrat tedy takové misto, kde miZeme nechat déti pracovat

a rozejit se po okoli.
6) Pléan ,k pokladu*

Tvorbu planu mizeme vyuzit béhem putovani tieba na Skole v pfirodé. Najdeme vhodné
misto a rozdélime déti do dvojic. Prvni z dvojice dostane papir, tuzku a svacinu pro dva
(nebo tteba n¢jaky sladky poklad). Jeho tikolem je najit vhodny ukryt pro svadinu a nasledné
vytvoftit plan cesty k nému. KdyZ usoudi, Ze je plan vytvoten spolehlivé, pteda ho druhému

a ten se podle néj vyda najit skrytou véc.
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Zde uz zak pouze nezaznamenava do predem vytvoreného planu, ale sim ho tvofi. Je vhodné
si s détmi predem pfipomenout, ze je dilezit¢ zaznamenat orientani body, kterymi se

mohou spoluzaci fidit.
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2) Mapy

Mapy jsou tématem velmi ¢astym v ramci zemé&pisného udiva 3. a 4. tfidy ZS. Orientace
v map¢ déla nejen détem nékdy veliky problém. Je tieba, aby se déti v tomto véku s mapami

seznamily a naucily se v nich ist.

Cil:

74k spravné charakterizuje zakladni tematické mapy.

74k v mapé najde vybrané misto a popise cestu z jednoho bodu do jiného.
Casovd ndroénost:

1-2 vyucovaci hodiny — Co z map vyc¢tu?

cca 2 vyucovaci hodiny — prace s mapou

cca 10 vyucovacich hodin — tvorba tematické mapy - skupinova prace (Pokud bychom chtéli
tuto Cinnost Casoveé zkratit, mizou déti tvofit tematické mapy mens$i. Vyuzit mizeme

napftiklad ctvrtky velikosti A3 nebo jiné podle potieby.)

Pomdicky:
e dostatek riznych map
e pocita¢ k promitnuti online map
e vytisténé konkrétni mapy
e obrys mapy CR na balicim papiru (pro kazdou skupinu 1)
e tempery a vytvarné potieby déti

e atlasy a uCebnice s tematickymi mapami
Metodika:

Nevychazime z zadnych konkrétnich vychodisek, co se tyCe znalosti uciva, ale pouze
z vlastnich zkuSenosti zaki a z jejich tivah. Logika postupu je nejprve zjistit, co Zaci znaji,

co sami zvladnou a nasledné dopliiovat mezery.
1) Co z map vyctu?

Ptipravime velké mnozstvi riznych map. Mohou byt staré, takze neaktudlni. Dilezité je, aby

to byly tisténé mapy, které si déti mohou vzit do ruky, rozlozit, prohlizet, prozkoumavat,
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komentovat, polozit si je vedle sebe a porovnavat je. Je dulezité, aby je déti mely v rukou a

opravdu pracovaly s redlnou mapu.

Mapy dame do prostoru k rozebrani a déti pobidneme, aby si mapy rozebraly a potadné si je
prohlédly. Miizeme je vyzvat k objeveni toho, cemu v mapée rozumi a co znaji a zaroven 1
toho, co neznaji. Pro zaky, ktefi jsou méné komunikativni, bychom mohli pfipravit pracovni
list s kolonkami ,,Co 0 mapé vim*“ a ,,Cemu v mapé nerozumim*, piipadné by si to zaci mohli
psat do svych sesitt. U déti, které rady diskutuji, to neni nutné a po ¢ase ur¢eném k volnému

prozkoumavani map, mizeme piistoupit k diskusi.
Zacneme otazkou ,,Co o mapé vite?* nebo ,,Co z mapy dokazete vycCist?*

Nasledné se déti zeptame, jestli nezlstala néjaka jejich nejasnost nevysvétlend a pokud ano,
ptame se déti, jestli nékdo z nich nevi, jak na toto odpovedét. Pokud ani ostatni déti nevédi,
meli bychom odpovédét my. Stejné tak se doptat na informace, které by podle nds mély

zaznit a jesté se tak nestalo.

Me¢li bychom si s détmi ndzorné ukazat, co mapa vSechno obsahuje (viz vySe — potfebné

pojmoslovi pro vyuku).

Po souhrnu jednotlivych informaci pfistoupime k porovnavéani jednotlivych map. Déti
mohou samy vybrat dvojice map, které se od sebe nécim lisi, a popsat ¢im. Vybereme rtizné
typy map a spole¢né pfemyslime nad tim, co je pro tento typ mapy typické a k cemu je

ur¢ena. Timto spole¢né roztiidime tyto mapy.
Nemé¢li bychom zapomenout zminit hlavni rysy danych druh map a porovnat s plany:

Plany jsou, jak je jiz zminéno, zmenSenymi obrazy uzemi. Pfikladem mohou byt tfeba plany
sjezdovky, ndkupniho centra nebo vybrané trasy. Mapy znazornuji vétsi izemni celky.
Muzeme mit mapy povrchu (kdy bychom méli s détmi probrat pouzivané barvy a zminit, ze
muzeme mit i plastické mapy), turistické (neméli bychom zapomenout zminit turistické
znaceni a Ze mezi turistické mapy patii také mapy cyklistické, vodacké, atd), silni¢ni

(rozliSeni silnic, znazornéni mest podle poctu obyvatel), politické, historické.

39



2) Ukazka elektronickych map

Z diskuse nad klasickymi mapami a plany bychom se méli volné piesunout k otdzkam map
elektronickych. Je diilezité propojovat ucivo a znalosti. S elektronickymi mapami budou mit

v této dobé nejspis déti vice zkuSenosti nez s klasickymi mapami.

Mohli bychom zminit, kde mtizou déti mapy najit a nékteré si promitnout a ukazat, jak
vypadaji. Také si ukazat, jaké typy map si mohou zvolit a co pod zvolenou variantou uvidi

a cone.

Také bychom si méli povédét o vyhodach a nevyhodach takovychto map. Vyhodou je urcité
piesnost a podrobnost. Také, Ze tyto mapy mame vétSinou vzdy po ruce v chytrém telefonu.
Nevyhodou ale je, Ze jsme na telefonu zavisli a pfi vybiti telefonu piijdeme 1 o mozZnost
prohlédnout si mapu. Proto bychom se méli naucit ¢ist i v jinych mapach a v piipadé, ze

potfebujeme cestovat podle mapy, neméli bychom se na telefon spoléhat.

Déti nejspis jako vyhodu zmini, Ze na takové mapé vidi, kde se zrovna nachazime. Proto
bychom si m¢li také vyjasnit, Ze to nam na elektronické mapé ¢asto velmi pomaha, ale neni
to vlastnost t¢ mapy, je to funkce navic. Timto bychom se dostali i k otazce, co je to GPS

navigace.

GPS je zkratka z anglického nazvu Global Positioning Systém, coZ ¢esky znamena globalni
polohovy systém. Jedna se tedy o globalni systém druZic, které obihaji okolo Zem¢. Signal
a tedy udaje z nich pfijima GPS pfijima¢. Diky tomu miizeme na elektronickych mapach
vidét pfesné misto, kde se nachdzime i dalsi informace. Tteti slozkou je fidici a kontrolni
¢ast, tedy kontrola a udrzba systému. GPS je systém vlastnény Spojenymi staty americkymi.
Alternativou muze byt rusky syst¢tm GLONASS a nebo Galileo, ktery je zfizovany
Evropskou unii a jehoz jedno ze sidel je v prazskych HoleSovicich. Cilem je nezavisly
systém na USA nebo Rusku. Vyhodou jsou také piesnéjsi udaje. Jedna se ale stale o novinku

(pIng je v provozu od roku 2019). Nejrozsifengjsi a nejpouzivangjsi systém je GPS.*?

33 http://www.gpsnavigace.cz/prispevky/co_je gps.htm, 2021-11-6
https://cs.wikipedia.org/wiki/GPS, 2021-11-6
https://cs.wikipedia.org/wiki/Galileo _(naviga%C4%8Dn%C3%AD _syst%C3%A9m), 2021-11-6
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3) Préace s mapou

Miulzeme vyuzit mapu z ucebnice vlastivédy, nebo détem pfipravime jinou, naptiklad
vytisténou z online map. Vyhodou vlastniho vybéru tseku mapy je to, ze mizeme détem
pfipravit mapu prostiedi, které znaji, coZ je mize vice motivovat a probouzet v nich radost

z toho, ze to znaji a umi si to predstavit.

Napied bychom mapy détem rozdali (staci do dvojic) a pracovali bychom spole¢né pomoci

ukolt jako:

Najdéte na mapé kino.

Co lezi u kina?

Najdéte na mapé nadrazi.

Jak bychom se dostali z nadrazi do kina?
Je mozna 1 jina cesta?

Nasledné by mohly pracovat dvojice samostatné. Jeden by se zeptal, jak se dostaneme z bodu
A do bodu B a druhy by mé¢l za kol popsat cestu. Miizeme pro ozvlastnéni fici, ze hledame
nejkrat$i nebo naopak nejdelsi cestu, nebo ze chceme cestou jesté navstivit nékoho v bodu

C. Ukoly v ramci dvojice by se nasledné otoGily.

Pokud jsme zvolili mapu naseho okoli, mohli bychom naplanovat trasu prochdzky a nasledné
si ji s détmi projit a ukdzat si, kde jsou body, podle kterych jsme se fidili na mapé¢, kde jsou

nazvy ulic 1 jak se ¢isluji domy.

Mapu (pfipadné plan) miZzeme vyuzit i jako soucast hry naptiklad na Skole v ptirod¢ tieba
pro hledani pokladu. My jsme v ramci hry détem dali mapy, aby se po skupinkéach dostaly
na ur¢ené misto. Nechali jsme skupinky jit opravdu samostatn¢, ¢imz ziskaly déti vétsi
zodpovednost. Na mistech, kde jsme ocekavali, Ze by nemusela byt détem cesta jasna a kde
by mohly zabloudit, jsme byli rozmisténi my s n&jakym ukolem pro ozvlaStnéni cesty.

Nasledn¢ jsme mohli détem poradit a navést je, pokud by se vydaly Spatnym smérem.

4) Tvorba tematickych map

D¢éti rozdélime do skupinek a kazdé zadame, jakou tematickou mapu bude tvofit. (Déti se

mohou domluvit, nebo mizeme druh mapy skupiné ptisoudit losem.) Ptipravime dostate¢né
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mnozstvi vhodnych atlast ¢i uc¢ebnic, kazda skupina si najde vhodnou mapu, ze které bude
vychézet a shrne, co do mapy zaznamena. Kazda skupina dostane piipraveny obrys Ceské
republiky. Dulezité je si s détmi fict, jakym zplisobem pracovat, protoze pro déti bude velmi
naro¢né pracovat s rozdilnymi formaty map. Naucime je, Ze si maji propojit bod s hranici
vodorovné a svisle. Tyto body na hranici ndsledné najit na vytvafené mapé, vytvofit si svislé
a vodorovné linky a kde se protnou, je hledany bod. Také mizeme piepocitat métitka map a
s détmi si vysvétlit, Ze kdyZ zmé&fi néjakou vzdalenost na mensi mapé€, vynasobi to danym
Cislem a takova vzdalenost jim mé vyjit na mapé velké. Toto je pro déti ldkavé, protoze

mohou pouzivat kalkulacky (tfeba 1 na telefonu), coz rady vyuziji.

Détem, které vytvarely mapu pamatek UNESCO, jsem dala k dispozici svilij pocitac, kde si
mohly hledat nejnovéjsi informace. BohuZel mapy, které zndzornuji tyto pamatky, jsou brzy
neaktualni, protoze seznam pamatek UNESCO se prubézné meéni. Tato skupina méla za kol
nejen najit bod na mapé, ale 1 prikreslit symbolicky obrdzek daného mista. Dalsi tvorené
tematické mapy mohou byt naptiklad: mapa krajii, mapa vodstva, mapa ochrany pfirody a

mapa vySkového ¢lenéni nasi republiky.
Vlastni zkuSenost prdce s détmi

Déti jsem rozdélila do péti skupin piiblizné po Ctyfech détech. Kazda skupina si vybrala
jednu z tematickych map, které jsem jim dala k vybéru: pamatky UNESCO, kraje + krajska
meésta, vodstvo, ochrana ptirody, vyskové ¢lenéni republiky. Vse se samoziejmé vztahovalo
k Ceské republice, které se ten rok vénovaly. Kazda skupina méla k dispozici vlastni
ucebnice a atlasy. BohuZel n¢které iidaje se méni neocekdvané rychle a s tim je tfeba pocitat.
Skupinka, ktera tvotila mapu pamatek UNESCO, méla k dispozici také internet, protoze ac
byly u¢ebnice nové, jiz nebyly zcela aktualni a nékteré udaje v nich chybély. Na to je dobré
si dat pozor. Zaroveil béhem letnich prazdnin se stala neaktudlni i mapa vytvofena détmi,

protoze mezi pamatky UNESCO pfibyla dal§i mista. Nové pamatky miizeme s détmi doplnit.

Prace zabere hodné Casu a skupinky potifebuji stale pomdahat a navadét. Preci jen je to
naro¢ny ukol, proto jsem velmi Casto déti obchazela, kontrolovala je a spole¢né jsme
upravovali neptesnosti. Také jsme fesili finalni Gpravu, aby mapy vypadaly co nejlépe. Podle
mého nazoru se prace vyplati. Déti jsou rady, ze se vénuji vytvareni. Pohrouzi se do svého
tématu. Spolupracuji. Vymysli, jak na to a domlouvaji se na tom. A v neposledni fad¢ si
spole¢né s détmi mizete vytvofit krdsnou a praktickou vyzdobu tfidy, na kterou budou Zéci

hrdi.
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Pro zdarné vytvoreni tematické mapy se museli Zaci naucit peclivé Cist informace z map,
tyto informace nastudovat, kontrolovat a pouzit. Jde zde o to vycist informace z riznych
zdrojt a pienést je do jedné mapy. Tyto informace museji vnimat v kontextu celé mapy a
vzhledem ke zvétSenému formatu museji opravdu sledovat mistni souvislosti v rdmci mapy.

Déti timto prokéazaly, Ze umi ¢ist z map 1 mapy dotvaret. Z hlediska Bloomovy taxonomie

se jedna o Uroven aplikace, ale také o syntézu.
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3) Méritko mapy

Cil:

74k porozumi, Ze mapa je zmen3eny obraz zemé (daného uzemi).
74k zméi vzdalenost na mapé a vymodeluje ji ve skutednosti.
Casovd ndrocnost:

3 vyucovaci hodiny

Pomtcky:
e krychle nebo stavebnice
e tabule pro zapis
e rysovaci potieby
e mapy s vhodnym méfitkem (idedlné¢ mista, kde jsme)
e mcéfidlo

e provazek

e nizky
e modely
Metodika:

Mg¢titko mapy je pro déti néco nepiedstavitelného, a proto jim pochopeni smyslu méfitka na
mapach déla veliké problémy. I starSi déti, kdyz se uci prepocitdvat délku na mape a ve
skutecnosti, se to uci spise mechanicky z hlediska matematiky nez porozuménim. Proto je

vhodné zatadit a znazornit détem 1 tento pojem.
1) Porovnani vézi

Ve Skole miizeme pouzit krychle pro vyuku krychlovych staveb nebo naptiklad lego kostky.
Nejprve postavime véz z jedné kostky a vedle ze dvou. Zeptame se déti, kterd je vyssi a o
kolik. Nejspis déti feknou, Ze o jednu kostiCcku. Mtizeme se také zeptat, kolikrat je vyssi. Je
dvakrat tak vysoka jako prvni v€z. Naucime déti zapis 1 : 2 - jedna kosti¢ka v prvni vézi,
odpovida dvéma kostickam ve druhé vézi. (Véze mizeme odlisit barevné.) S détmi si zapis
zopakujeme u vysSich vézi, aby si ho ukotvily. Nésledné se vratime k prvnimu modelu
s problémem: Kdyz 1 : 2 znamend, ze v prvni véZi je 1 kosti¢ka a ve druh¢ 2, kolik kostek
bude ve druhé vézi, pokud v prvni budou dvé? Situaci pred détmi modeluji. Pokud si déti

nebudou védét rady, zndzornime to tak, ze si vymodelujeme dvakrat véze 1 : 2 a nésledné je
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pfilozime na sebe. MiiZeme tvofit jesté vyssi v€ze a ukazat si, Ze jedna kosticka prvni véze

znamena dvé kosticky druhé véze.

Pokud pouzivame krychle, mohly by si déti postavit jednoduchou krychlovou stavbu, kterou

by nasledné zvysili v daném poméru.
2) Modely

V tuto chvili je vhodné mit pfipraveny néjaky skute¢ny model vyrobeny v daném poméru.
Naptiklad mit koupené auticko, kter¢ je skute¢nym modelem v daném poméru. Velikost auta
si déti dokéazi predstavit, vzhledem k nasbiranym zkuSenostem. Ukazeme dany model,
napiSeme na tabuli pomér zmenSeni a fekneme détem, at' si dané auto predstavi ve
skutecnosti. Znovu vedeme déti k tomu, aby si uvédomily, Zze dany pomér znamena, ze ve
skutecnosti je auto tolikrat vétsi nez tento model, tedy, Ze by se tento model do skute¢né¢ho

auta vesel tolikrat.

Pokud méme ¢as, mizeme vyrobit pfesny model néceho skuteéného. Naptiklad model tricka
1 : 10, aby déti vidély skuteéné zmenSeni. Jinak si mizeme vypomoci pomiickami

z geometrie a ukdzat tfeba riizné veliké krychle a ur€it si pomér jejich zmenseni.

Ptame se déti, jestli se setkaly s néjakymi dal§imi modely — v pfesném poméru zmensenymi.
Ptikladem muze byt model hradu, zdmku, nebo mésta nebo zmenseny model Zemé — globus.

Je dobré tyto ptiklady také ilustrovat (Alespon na obrazku).

3) Piekreslovani (Ctvercova sit)

Zvolime jednoduchy obrazek ve ctvercové

siti. Ctverce této sité by mély byt veliké 1 cm.

Dale pfipravime détem ctvercovou sit, kde

strana Ctverce je napiiklad 3 cm. Nejprve se

déti ptame, kolikrat je druhy ctverec vétsi.

Vedeme je ke zméteni stran. Vytvotime dany

pomér zvétSeni 1 : 3 (Jeden cm na malé

ctvercové siti jsou tii cm ve velké Ctvercové
siti. Druhy obrazek tedy bude 3x tak veliky.)
Centimetrové ¢tverce mohou byt jemné

znazornény 1 ve tficentimetrové ctvercove siti.
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Praci se ¢tvercovou siti miizeme propojit se soufadnicemi. Pfipsali bychom popisky sloupcti

a fadkl a détem diktovali, které ctverecky maji vybarvit.
4) Usecky

Miizeme fict, Zze 1 cm v sesité je 10 cm na tabuli. Zacali bychom jen u rysovani usecek.
Nasledn¢ by si déti mohly narysovat jednoduchy obrazek podle zadani (naptiklad Ctverec,
jehoz délka stran je 1 cm, obdélnik, ktery méa rozméry 3 x 2 cm). Dal§im tkolem by bylo ho

narysovat znovu v poméru 1 : 5.
5) Modelace

Nejlépe by se nam pracovalo na skole v ptirod€, nebo bychom s détmi mohli vyrazit do
parku nebo na Skolni zahradu. Détem bychom rozdali mapu s ¢iselnym métitkem. Nejprve
bychom si fekli, co to znamen4, Ze 1 cm na této map¢ je n¢kolik centimetrli ve skutecnosti.
Déti by do skupinky dostaly provazek a mély by za kol odméfit si redlnou vzdalenost
centimetru na map¢. Nasledné by nasly dva pevné body (strom, diim, stil...), které jsou od

sebe vzdaleny ptiblizné tuto vzdalenost.

Dalsim ukolem — pokud ndm prostory dovoli — by bylo najit si na map¢ dva body, zméfit si
jejich vzdélenost a vymodelovat stejnym zptsobem jako vySe jejich skute¢nou vzdalenost.

(Odméteny provazek zndzorfiujici 1 cm na mapé ndm v tom pomiize.)

JestliZe nemame moZznost tuto modelaci s détmi provést, alespon bychom si zméfili na mapé
vzdalenost a §li podél provazku tolikrat, kolikrat by to odpovidalo, aby si déti vyzkousely,

ze 1 maly centimetr, ktery na map¢ vidi, je vzdalenost, kterd jim da trochu praci k ujiti.
6) Meritko grafické

Meéli bychom si s détmi ukazat i druhou variantu meéfitka. V matematice déti pracuji
s prouzky papiru a prendseji tak délku tiseCky. Proto by prace s grafickym métitkem neméla
délat détem problém. S détmi si podle vhodn€ zvolené mapy vyrobime grafické méfitko.
Kazdy si ustiihne prouzek papiru, na ktery si grafické méfitko prekresli. Nasledné métime
useky na map¢. Pro zpestfeni si miizeme predstavit, ze tak jak je mapa zmensSena pro nasi
skutecnost, stejn¢ tak je nase tfida zmensenym modelem tfidy obrd. DéEti mizou svym
vytvorenym méfitkem méfit délky ve tfidé (rozméry lavice, vzdalenosti) a fict, jak veliké by

to bylo ve svété obrti.

47



4) Vrstevnice

Vrstevnice jsou néco velmi obtizné predstavitelného, proto je potfeba k tomuto tématu
pristoupit nazornéji. Jde totiz o ploSny nékres prostorového tutvaru. Porozumeéni jeho
zadznamu v plose, vyzaduje vlastni zkuSenosti zakt, aby znali prostorové tvary a rozuméli
zpusobu jejich zakresleni. Vyuka pak ma vytvofit tolik zkuSenosti, aby zadk porozumél
zpisobu zdznamu a poskytnout mu tolik procvicovani, aby dokazal k prostorovému ttvaru

ptifadit plosny nékres a opacné€ ze zdznamu vrstevnic pfiblizn€ konstruovat prostorovy utvar.
Cil:

74k vysvétli, co vrstevnice ukazuji a znazorn to.

Casovd ndrocnost:

1 vyu€ovaci den vychdzka

2 vyucovaci hodiny tvorba modelt

1 vyucovaci hodinu dokonceni prace s modely

1 vyucovaci hodinu prace na pocitaci, vlastni planovani a prezentovani vybrané cesty
Pomtcky:

na vylet + diskusi

o faborky + tkoly
e turistickd mapa dan¢ho mista

e odkaz na mapy.cz
na znazoriovani vrstevnic

e modelina

e prihlednd svacinova doza
e S3pejle

e mgéfidlo

e voda

o kelimek/lahev

e fotoaparat + moznost tisku
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na samostatné planovani
e pocitaC s pfistupem na mapy.cz

Metodika:

1) vlastni zkuSenost

Nyni je tieba vyrazit s détmi ven. Tématem vyletu nemusi byt ptiroda, krajina, Clovék a jeho
svét. Mlze to byt cokoliv. Zvolime si trasu, kterou lemujeme faborky tak, aby déti samy
veédeély kudy jit. V pribéhu cesty piipravime détem rtizné ukoly, které hledaji a plni. Ty by
mély byt zaméfeny na pozorovani okoli. Dulezité je vybrat spravné prostiedi. Prvni ¢éast
cesty vede po roving, druhd by méla vést prudce do kopce (ptipadné z kopce). Na upati (nebo
v misté kde se terén prudce méni) zaddme détem ukol, aby porovnaly trasu dosud a cestu,

ktera je nyni ceka.

Piikladem vhodného mista mize byt tieba hora Rip, ke které vede cesta mezi poli. Dal§im
mistem mize byt obora Hvézda, kterd je jednoduSe dostupna prazskym skolam a je tedy

vhodna ke kratkému vyletu. Z téchto diivodil jsem si ji vybrala jako vzor.

K obote bychom pfijeli tramvaji na stanici Vypich, kam jezdi tramvaj €. 22, ktera jede pies
centrum Prahy. Vstoupili bychom hlavnim vchodem. K letohradku Hvézda mizeme jit
bud’to promenadou, nebo lze vyuzit postrannich cest, které jsou pro putovani déti vhodnéjsi.
Tato cast cesty je po rovin€. Ve chvili, kdy dojdeme k letohradku, zacne se cesta svazovat.

Zde je vhodné misto pro zadani ukolu k porovnani cest.

Po sejiti z kopce (kde mohou byt ptipraveny dalsi stanoviste), bychom oboru Hvézda opustili
jednim z postrannich vstupti, abychom se vydali cestou na Bilou horu. Vzhledem k umisténi
obory Hvézda, je vhodné vychazku propojit i s navstévou Bilé hory, jejiz jméno se vyskytuje
v historickém ucivu a bylo by tedy pfinosné, aby si déti mohly spojit jméno s konkrétnim
mistem. Odtud uZ bychom smétovali na tramvajovou zastavku Bila hora, ze které nds opét

tramvaj €. 22 odveze smérem k centru.

I cesta touto tramvaji mize détem nabidnout zajimavé pohledy, jako je Prazsky hrad,

Letohradek kralovny Anny, Prasna brana a hradby.
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Obrazek 2 - mapa trasy vyletu’

PP Obora Hvézda

Obrazek 3- stézejni misto vyletu

34 https://mapy.cz, 2019-5-21
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https://mapy.cz/turisticka?planovani-trasy&x=14.3337605&y=50.0811623&z=15&rc=9gp-TxXueCdWQhA2ew3e3Vgeweos&rs=pubt&rs=coor&rs=coor&rs=pubt&ri=15306526&ri=&ri=&ri=15307560&mrp=%7B%22c%22%3A132%7D&xc=%5B%5D

2) vyvozeni funkce vrstevnic v mapé

Mapu miZeme détem nabidnout hned na misté, kde porovnavaji rozdil krajiny v dosavadni
a budouci cesté. Vidi realn¢ zménu, proto je vhodné, aby tyto rozdily objevily v tuto chvili i
v map¢. Pokud by toto z néjakého dtivodu nebylo mozné, nabidneme détem pohled na mapu

v nejbliz§im mozném terminu a projdeme si spole¢né

s détmi trasu, kudy jsme béhem vyletu §li a kde se =~ & Hedan & voje map

mély zamyslet nad zménou povrchu. Ukazujeme si * Ty zménit smer

tedy spole¢né sdétmi na map& trasu cesty a | “6min-3,2km

vysvétlujeme si, co znamenaji které vyznacené ¢ary. | e o 3

v o . , , v e . . UloZit Sdilet Exportovat
Na mapejsou 1 takove, ktere neoznacujl ani cestu, ani

B Potasinatrase Wypnuto
A Vi3kovy profi

53 m 34 m
prevysSeni. Mizeme je navést vyzvou k porovnani

vedeni. V tuto chvili by méli Zaci dojit k zavéru, ze |

v 7

soustiedné ,,¢ary* na map¢ znazornuji kopec, tedy

zmén ve skutecné krajing. Ptat se: Jakd byla cesta
doted’ a jak4d bude nésledovat? Pokud si nikdo ze
skupiny déti nevybavi pojem vrstevnice, v tuto chvili

jim ho fekneme a shrneme si, ze diky vrstevnicim | s

I
C

[s2]
M
'

dokdzeme z mapy vycist, jak strmy svah bude - ¢im = = tinerar

blize jsou vrstevnice u sebe, tim prudsi kopec je. Obrdzek 4 - viskovy profil volené trasy

AZ budeme ve tfidé, miZzeme vyuZzit vyhleddvani
v ramci stranky mapy.cz, kde kromé& vrstevnic a planované trasy mizeme vidét i vySkovy
profil trasy. Mlizeme si trasu virtualné¢ s détmi opét projit a vzpomenout si na ta mista, kde

jsme §li z/do kopce a porovnavat nase vzpominky s daty z map.cz.
3) znazornéni vrstevnic

Jedna se o model vrstevnicového zapisu, ktery navazuje na piedchozi lekci. Tam pochopili,
k ¢emu vrstevnice slouzi, tady porozumi principu jejich tvorby a to pomiize détem konkrétni

vrstevnicovy zdznam Cist.

Déti pracuji ve skupinach.

35 https://mapy.cz/, 2019-5-21
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Nejprve si na prihlednou svacinovou dézu ¢i jinou vhodnou plastovou krabic¢ku vytvotime
stupnici v centimetrovych rozestupech. Rysky namalujeme zvenci dozy, aby se nam

nesmyly ve chvili, kdy ji budeme plnit vodou.

Nasledné vytvotime uvnitt horu nebo kopec nebo pohoti pomoci plasteliny. (Pokud bychom
chtéli vysokou horu a neméli na pro tento zamér dostatek plasteliny, mizeme si pomoci
napiiklad rtzné velikymi kameny, které plastelinou obalime a vymodelujeme do

pozadovaného tvaru).

Kdyz mame krajinu uvnitf vytvofenou podle naSich ptedstav, zatneme pftilévat vodu. Ta
saha nyni po prvni linku stupnice nasi piedem ptipravené Skaly. V tuto chvili budeme
pozorovat, kde se hladina dotyka naSich kopct. VSude tam, kde se toto d¢je, vytvorime linku
(vyteckujeme) pomoci Spejle. Kdyz si jsme jisti, ze madme veSkery dotyk hladiny vody
s plastelinou ,,zdokumentovany*, pfilejeme opét vodu, tentokrat po druhou rysku. Postup
opakujeme vzdy vrozmezi danych centimetrovych rozestupli az po dosaZeni vrcholu

nejvyssiho kopce.

Nyni miizeme vodu vylit a na konkrétnim modelu pozorovat ¢ary mysleného “fezu‘ krajiny,

kterym vrstevnice jsou.
4) propojeni pfedstavy obrazku hory a obrazku vrstevnic

V tuto chvili vyucujici vSechny modely vyfoti pohledem shora i pohledem zepiedu. Mize
vyfotit modely ze vSech stran a mize nésledovat trénink prostorové orientace v podobé
pfifazovani spravnych obrazki k sobé — obrazkd, které¢ jsou rizné pohledy na tentyz model.

Nasledna kontrola je porovnani fotografii s pohledy na model z riznych stran.

Vyucujici fotografie vytiskne a rozda zpét détem. Ty maji nyni za ukol spojit body v obrazku
(které byly vytvotfeny Spejli v modelu) a vytvofit tak souvislé cary. Ty zndzoriuji
soufadnice. Nyni tedy déti mohou vidét, jak by byly vrstevnice tohoto modelu znazornény

v map¢.

Pro porovnani se mohou rozdat détem fotogratie modell zeptedu a ony maji za ukol pfiradit
znazornéné vrstevnice ke spravné fotografii modelu. Nebo rovnou pfistoupime k ptifazovani
obrazku vrstevnic k modelu a to tak, Ze obrazky soufadnic vybereme a rozdame znovu, nebo
piifazujeme spolecné. To proto, abychom pfifazovali cizi obrazek souradnice k modelu,
jinak bychom védéli, ktery model k danému obrazku patii, protoze bychom pracovali porad

s vlastnim.
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5) méfeni vysky

Nyni, protoZe se bavime o kopcich a stoupani a klesani, by bylo vhodné zminit také jakym
zpusobem métime jejich vySku. Mlzeme navézat diskusi na préci s vrstevnicemi. Déti uz
veédi, Ze zaznamendvame, jak strmy kopec je. Nyni by bylo vhodné podnitit spole¢né
opakovani toho, co uz o krajiné védi a navazat na to diskusi o tom, jestli mizeme zjistit
nejenom jak je dany usek cesty prikry, ale také jak vysoko se dostaneme. D¢ti jisté piijdou
s rtiznymi tipy a népady. Nejvhodnéjsi by bylo, aby si to byly schopné samy vysvétlit a

vyargumentovat.

Miizeme vyuzit nasledujici obrazek z u¢ebnice®S, na kterém si miizeme nazorné ukazat, pro¢

je zvolené jedno misto, od kterého vysku méfime.

Obrazek 5- Jak merime vysku v krajine.

Nasleduje otazka, od kterého mista to tedy je — od mote (konkrétné Baltského mote pro
Evropu). Proto se tomu fika nadmotska vyska, je to tedy vyska, ktera je nad mofem, nad
hladinou mote. Pfedstava méfeni vysSky na kontinentu a to, Ze je potieba vyskové poméry
vztahnout k urcitému bodu, je hodn¢ abstraktni. Tento postup mé opét nekonkrétni predstavu

ukéazat na modelu a pomoci tak zakim pochopit to.

36 STARA, Jana, Michaela DVORAKOVA a Iva FRYZOVA. Prvouka: pro 3. rocnik zakladni skoly, str. 13
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6) Vypocet nadmoiské vysky

Nyni se miizeme opét vratit ke znazornénym vrstevnicim. Rekneme si s détmi, Ze vytvofily
kopec u hladiny mofe a Ze dané vrstevnice nam zndzoriiuji ptevyseni napt. 20 m n. m. Kazdy
zak ma za kol spocitat, jak by byl jeho vymodelovany kopec vysoky ve skutec¢nosti. Pokud

chceme zvolit naro¢néjsi ukol, fekneme, ze Gpati kopce je v dané nadmotské vysce a déti

maji spocitat, v jaké nadmotské vysce je jeho vrchol.
7) Prace na pocitaci, planovani

Na zavér bychom mohli déti pozvat k pocitactim, kde si mohou samostatn¢ vyhledat zvolené
misto, vyznacit si vlastni trasu, odhadnout podle vrstevnic, jestli cesta bude narocna, co se
prevyseni tyce, a mohou si zobrazit vyskovy profil této cesty a presvédcit se, jestli to je tak,
jak podle mapy predpokladaly. Kromé tohoto uvidi také vzdalenost trasy a odhadovany cas
a mohou tedy zkusit naplanovat né¢jaky vylet. Je dobré, ze uz znaji zkratky, které zde jsou

pouzity — km, min. i m n. m.

Na konci vyucovaci hodiny by mohl kazdy zdk/kazda skupina zakii ve strucnosti predstavit

trasu, kterou vybral/i a sdélit ostatnim proc.
Vlastni zkuSenost prdce s détmi
Znazornéni vrstevnic

a) pfiprava a tvorba Skaly
- Je dobr¢ zajistit, aby déti na krabicky pouzily fixy, které se nesetfou pii manipulaci

s ni. Jedna varianta je zajistit dostate¢né mnozstvi permanentnich fixt. Alternativou

by mohlo byt naptiklad prelepeni skaly izolepou. Tim zamezime setfeni pii dotyku.
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b) vytvateni plochy krajiny

Pti zaddvani prace — tvorbé krajiny — je potieba zdlraznit, ze tvoti povrch piirodni
krajiny, tedy ze neznazornuji opravdu nic, co je vytvoreno ¢lovékem, ani zadné
modely Zivych objektl (naptiklad stromil).

Vhodné je zajistit dostatecné mnoZzstvi modeliny v jedné barve€. Déti pouZily vlastni
modeliny, tedy krajina byla velmi barevna, coz pti ndsledné préci s fotkou mohlo
n¢koho mast. Na druhou stranu, jedna skupina méla tendence vyuzit barevnou
modelinu pro zndzornéni vyskovych rozdila krajiny. Na to ji ale zase nestacily dané
barvy.

Pti tvorbé€ vysokych kopct je tfeba zajistit pomticku ve tvaru kopce. Misto kamenti
jsem dala détem k dispozici plastové kelimky, které si upravily podle potieby, aby
mohly kopce vytvofit duté a mit tak dostatek materidlu — modeliny. Pfestoze jsem
na to déti opakované upozornovala, vétSinou tvofily kopce pouhym obalenim
kelimku modelinou, vét§imu modelovani uz se nevénovaly. Proto nékteré kopce
jsou ploché piimo ve tvaru otoceného kelimku. To nasledné ptisobilo
problematicky pii zndzorfiovani vrstevnic, protoze téméi strmé plochy znamenaly
vrstevnice lezici na sobg. To déti hodné matlo pfi préci s fotografii.

Pii modelovani je dobré zajistit, aby plocha byla celistva a na v§ech mistech se

pevné dotykala krabicky. Zamezi se tim vtékani vody pod model, a tak bude cela

Vv v v

i.

nasledna prace jednodussi a presnéj
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¢) zndzornéni vrstevnic

- Tento krok détem problém ned¢lal. Prvni vrstevnice jsme tvofili spolecné, aby presné

védely, co ktery krok znamenad a po chvilce jiz pracovaly samy.
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d) ,letecky snimek*
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e) tvorba vrstevnic na snimku

- Po vytisténi snimka kazdé dité dostalo sviy. Je vhodné, aby kazdy mél sviij snimek,
na kterém znazornuje vrstevnice. Pro nékteré zaky to miize byt naro¢ny tkol, proto
a také pro propojovani se skutecnosti je potieba, aby déti stale mély pred sebou
model, ktery vytvofily. V ptipad¢ nejasnosti pii pohledu na fotku si miizou danou
skutecnost prohlédnout a zkontrolovat na modelu, na ktery se mizou podivat
z takového pohledu, aby si nejasnosti objasnily. Zaroven dochédzi k porovnavani

skutecnosti 2D a 3D pohledu.
Vrstevnice — tvorba modeld

Jak jiz bylo zminéno, otazka znazornéni vyskového profilu krajiny je pro déti velmi
naronym ukolem zejména proto, Ze se jedna o abstraktni informace. Jde zde o takzvané
transformacni ukoly (viz kapitola Psychologickd vychodiska), kdy si clovék musi skutecnost
umét predstavit. Proto musime détem piedlozit co nejvice konkrétnich zkusenosti, aby byly
schopné si predstavu utvoftit. Nasledné nabizime jednotlivé modely, které mizeme s détmi
tvofit v hodinach a které podpoii jejich vhled do zndzorfiovani vyskovych profili. Jde o
konkrétnéjsi detailnéjSi postupy pro porozumeéni vedeni myslenkovych fezii krajinou a
opacén¢ ukazky konstrukce hory z vrstevnic, tedy modelovani predstavy.

model I. - lego

Cil:

Zak vytvoii model hory s barevnym odliSenim nadmoiské vysky, kde hrany kosticek lega

znazoriyji vrstevnice.
Casova narocnost:
20 minut

Pomticky:

e stavebnice Duplo (Lego)
Metodika:

Vychazime z détské predstavy, jak vypadd kopec. Také uz jsou déti sezndmeny

s pouzivanim barev v mapach povrchu.

Kazda skupina déti dostane limitovany pocet kostek stavebnice. Aby si déti uvédomily

konickou stavbu hor, predem piipravime odlisSny pocet kostek v jednotlivych barvach.
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Nejvice bude tmave zelenych (cca 15 ks), nizsi pocet svétle zelenych (cca 10 ks), méné
zlutych (cca 5 ks) a negméné hnédych cca 3 ks. Prvnim ukolem je rozdé¢lit pfipravené
mnozstvi stavebnice podle barev. Nasledné maji déti vystavét kopec. Pri této praci je
prabézné navadime ke spravnému pouziti barev. Mély by samostatné dojit k tomu, ze se

nesmi objevit kosticka jiné barvy pfimichana v jinak barevném patfe.

Kazdé skupiné vznikne model kopce, na kterém si miizeme nasledné ukazat jednak barevné
rozliSeni pouzivané v mapach, jednak hrany jednotlivych pater, které nam kostky vytvoii,

znazornujici vrstevnice.
Rychlejsi skupiny mohou sestaveny kopec rozdé€lit po barvach na ¢tyfi oddélené ¢asti.
Vlastni zkuSenost prace s détmi

Zde jsem pracovala se dvéma chlapci ve véku 8 a 10 let. Oba to bavilo, brali to jako hru.
Spole¢né jsme si stavéli z lega a oni plnili vyzvy, které jsem jim zaddvala. Sami ptidavali

vlastni napady, jako tfeba Ze ptidaji modré kosti¢ky znazornujici feku.

M¢li ale tendenci tvofit pravidelny utvar (viz prvni foto). Kopec z ostatnich snimku vytvofili
poté, co jsme si n€kolikrat zopakovali, Ze kopce vétSinou nebyvaji takto pravidelné, maji
rizny tvar a rizn€ se svazuji. Cilem tohoto Ukolu bylo pomoci hran kostek znazornit

vrstevnice a procvicit barevné znazornéni vyskovych tidajii. Na toto cviceni miizeme navazat

¢tenim plastické mapy a pak mapy s barevné vyznacenymi vyskovymi pomeéry.
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model Il. - rozdéleni

Cil:

74k rozd&li bramboru na vrstvy a porovna jednotliva patra. Zjisti, Ze vrstevnice jsou od sebe

stejn¢ daleko.

Casova narocnost:

20 minut

Pomucky:

brambory
niz
prkynko
tuzka

papir
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Metodika:

V ptedchozim modelu jsme si ukédzali znazornéni vrstevnic na stavbe kopce. Vrstevnice jsou

model myslenych fezii vyvyseniny. Proto si v tomto modelu znadzornime prave tyto fezy.

Pfipravime détem rozpilené brambory. Kazdé¢ dostane 1 polovinu a ma ji rozkrajet na stejné
veliké platky — podélné. Nyni maji model kopce rozde€leny na jednotlivd patra po
vrstevnicich. Ukdzeme si, Ze kazdy fez ndm znazoriiuje vrstevnici. Pokud déti spravné

krajely, ,,vrstevnice* jsou od sebe vzdaleny stejn¢ daleko.

Dalsim krokem je pfeneseni vrstevnic na plochu. Postupné platky obkresli na papir. Zacnou
od nejvetsiho a pokracuji postupné k menSim. Timto jim vznikne zaznam vrstevnic dané¢ho

(bramborového) kopce.

model lll. - papirovy

Cil:

74k vytvoii model ostrova (sopky), porovnava jeho patra a vypogita nadmoiskou vysku.
Casova naro¢nost:

2 vyucovaci hodiny

Pomucky:

e nizky

e (tvrtka

o tuzka

e koralky

e provazek (Spejle)

e izolepa
Metodika:

Vychéazime ze zkuSenosti pii rozdélovani kopce na patra. Nyni budeme naopak vrstvy
skladat dohromady a tvorit tim konické stavby (ostrovy, kopce). Déti védi, Ze vyssi patro
nepfesahuje nizsi. Na to je tieba davat pii praci pozor, porovnavat jednotliva patra a ptipadné

prubézné doupravit (zastfihnout).
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Nejprve si s détmi ukdzeme obrazky rtizné tvarovanych hor. Nabizi se Ceské sttedohoii, kde
stoji hory samostatné a nejsou soucasti pohoti. Inspirujeme tak déti k rizné tvarovanym,

nesymetrickym vytvoram.

Na c¢tvrtku nakresli jednotliva patra vlastniho kopce. Podporujeme zajimavou strukturu. Je
vhodné zacit od nejvyssi ¢asti, kterou si vystiihnou, polozi na ¢tvrtku a tim vi, Ze dalsi patro
musi byt $irsi. Pfipomindme détem, aby neméla jednotliva patra zcela stejny tvar. Postupné

tvoii dalsi patra hory.

KdyZ maji vystfizena vSechna patra, pfistoupime k modelaci hory. Osa kopce se vytvofi
pomoci provazku. Je tedy nutné jednotliva patra prodéravét. K nejniz§imu patru je potieba

izolepou ptipevnit kraj provazku. Jednotliva patra pii navlékani prokladame koralky.

Vytvoteny kopec pozoruji a do seSitu nakresli jeho narys. V obrdzku si vyznaci vrstevnice,
tedy hrany jednotlivych pater. Poté mohou vypocitat nadmoiskou vysku svého kopce. Zde

muzeme vytvor pojmenovat ostrovem, abychom si 1épe predstavili pojem nadmotské vysky.

Na zavér jednotlivé hory povésime dohromady, ilustrujeme tak rozdil mezi pojmy hora a

pohofi.
Vlastni zkuSenost prace s détmi

Zakladni zménu, kterou pfisté¢ provedu, je zména materidlu. Osu kopce nebudeme tvofit
z provazku, ale pomoci Spejle, aby kopec drzel ve vzptimené poloze. Je potieba pofidit
koralky, které¢ se daji navléknout na Spejli. Také je vhodné pouzit nizsi koralky nez ty, které

jsem pouzila nyni.

Nez s détmi zacneme tvofit, pfipravim kazdému (kazdé skuping€) ¢tvrtku, na kterou tavnou
pistoli nalepim prvni kordlek a v ném Spejli. DEti budou mit pfipravenou osu hory a bude se
jim tak lépe pracovat a soustiedit se na podstatné. Také nebudou muset slozité jednotliva
patra dérovat. Idealni bude mit Spejle na jedné stran¢ se Spickou a pottebnou dirku si vytvori

pfimo pfi navlékani.

Na zacatku prace je potiebné si s détmi ujasnit,
jak maji jednotlivé vrstvy vypadat. Zvlasté pokud
nenavazujeme na piedchozi model. Je vhodné to
n¢jakym zplisobem znézornit, tfeba nakreslit na

tabuli, jakym zptisobem maji patra tvorit.
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Pevna osa bude détem usnadilovat praci také pfi kresleni narysu kopce do seSitu. Model
bude pevné stat a ony si ho nebudou muset pfidrzovat a narovnavat. Také se bude model
détem lépe pozorovat a mohou si ho prohlédnout ze vSech stran a hlavné ze shora. To je

dilezité, aby vidély hrany jednotlivych pater jako vrstevnice.

shora jasnéji vidély znazornéni vrstevnic. Mizeme udélat ,,letecky snimek* kazdého kopce,

kde budou jasné vidét zndzornéné vrstevnice. Tento snimek si déti nalepi do sesitu k zapisu.

Nebo si mohou pohled shora do seSitu namalovat.
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Jednoduseji vytvotime také pohoti. Hory budou samy stat, a tak budeme moci vytvofit

pohoii na zemi nebo na podlozce.

model IV. - pifeneseni modelu na plochu

Cil:
Zak ptenese vrstevnice z modelu na plochu
Casova naro¢nost:

15 minut
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PomUcky:

e tenka fixa
Metodika:

Cinnost miiZze probihat samostatné nebo ve
dvojicich. Dit¢ ma ruku v pést, ktera
predstavuje pohoti. Jednotlivé bazélni klouby
prsti znazoriuji vrcholy hor. Na tyto Ctyfi

klouby vyzna¢i vrstevnice. Timto jsou

znazornény vrstevnice na modelu. Kdyz dité

ruku propne, vytvoii tim znazornéni v plose.

Obrazek 6 - Preneseni modelu vrstevnic na plochu

model V. - pisek

Cil:

74k modeluje krajinu a pozoruje jeji zmény.

Casova naroénost:

15 minut samostatné tvofeni a pozorovani 1 skupiny déti

+ 10 minut pokud zaddme konkrétni tvorbu krajiny

1 den, pokud zvolime variantu vyletu do galerie/muzea, kde Sandbox vystavuji

Pomucky:
e pisek
e box pfistupny z vrchu
e promitaci zafizeni
e software

e tmava mistnost
nebo je mozné navstivit specializované zafizeni
Metodika:

Béhem piedchozich cvicenich uz déti ziskaly obecné znalosti o mapach. Nyni mohou vse
vyzkousSet prakticky. Dé&ti si hraji s piskem a vytvaii hory, pohofii, udoli a rizné krajiny.

Nechame déti samostatné pracovat a zkouset rizné varianty.
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Princip prace s piskem
Sandbox

V boxu je umistény bily pisek. Nad tim je projektor, ktery jednak snima polohu pisku a
jednak promita na pisek barvy. Podle vysky stavby z pisku méni barvy odpovidajici barevné
Skale vyznacujici nadmotskou vysku v mapéach. Software také umi promitat vrstevnice,
stojatou 1 tekouci vodu nebo vybuch sopky s tekouci lavou. Program reaguje v realném case
po celé plose piskovisté. Na pisku mtze tedy soucasné pracovat vice déti najednou a mohou
spolecné tvofit rizné krajiny a pfeméenovat je. DEti mohou spolupracovat a vytvaret krajinu

spole¢né, nebo kazdy zvIast'.
Vlastni zkuSenost prace se détmi

Se dvéma détmi jsem navstivila vystavu v galerii v Lounech, kde méli tuto projekci. Déti to
velmi bavilo a zaroven si upevnily své znalosti. Je vhodné nechat chvili déti si vyhrat a

vyzkouset volné, co je napadne a nasledné zadat vyzvy k tvofeni.

Ukazky krajiny a tvofeni

Ukézky pohoti
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Ukazka ,,sefiznuti* kopce — Déti se snazily odkrojit vZzdy vrchni ¢ast kopce, idealné ve vysce

jen rozdilu dvou vrstevnic.
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Z vedlejsiho okna galerie je vyhled na
Oblik — kopec Ceského stiedohoti. Jeden
z ukoll pro déti mize byt vytvorit pohled,
ktery vidi z okna.

Neni mozné pracovat u této projekce
scelou tfidou. Je tfeba ji rozdélit na
skupiny. Pokud bychom si s détmi délali

vylet do Loun, mizeme vyuzit krasné

zdejsi hfisté. Dal§im dostupnym mistem

pro praci se Sandboxem je IQLANDIA, kde se déti, které zrovna nepracuji s piskem, urcité
zabavi. Zde si déti také mohly piepinat rizné projekce (proudéni vzduchu, mofte, krajina).
Pokud ndm to podminky Skoly dovoli, bylo by skvélé projekci vytvotit v budové skoly.

Urc¢ité by ji vyuzili nejen prvostupnovi uéitelé.
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6) Orientacni body ve mésté (centrum Prahy)

Tento navrh bereme jako shrnujici aktivitu pro vSechny dil¢i dovednosti z vyhotovenych
navrhl. Zaci zde maji prokdzat, co se naucili — ze se dokazi zorientovat v map¢ i redlném

pohledu a tyto dva zdroje propojit.
Cil:

74k se seznami s vyznamnymi misty v okoli §koly a najde je pii pohledu z vyhlidky. Zéci si

v zavéru vychazky pfi vystupu na Petiin zopakuji nabyté poznatky z ptedchozich cviceni.
Casovd ndroénost:
5 vyucovacich hodin

Pomdicky:
e vybaveni na vylet (svacina, piti,...)
e obrazky pamatek + popisky
e mapa s navStivenymi misty
® pasmo
e Siroké stuhy

e buzoly

Metodika:

1) Seznameni se s vyznamnymi misty v okoli

S détmi si udélame prochdzku centrem Prahy po pravém bichu Vitavy. Ukazeme si zajimava
historicka mista, ke kterym si fekneme zakladni idaje. Vzhledem k mému ptisobeni v ZS ve
Vojtésskeé ulici smétuji tyto plany do jejiho okoli. Jedna se o objekty, které jsou historicky
vyznamné a zaroven z Petfinskych strani dobfe viditelné. Pti vybéru madm také na paméti
oznaceni Prahy jako stovézaté. Vybér neni omezen pouze na jednu historickou epochu.

Snazim se détem ukdzat Prahu v celé jeji historické Skéle od stfedovéku az po soucasnost.

Vychézime z budovy $koly smérem k Narodnimu divadlu. Odtud se miizeme svézt tramvaji

k Emauzskému klasteru.

1 - Narodni divadlo — stavba vystavéna Cechy v dob& Narodniho obrozeni., vyznamna

historicka (neorenesan¢ni) pamatka
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2 - Emauzsky klaSter — goticka stavba s moderni (brutalistickou) pfestavbou, castecné
ponic¢eno béhem 2. svétove valky
3 - Tanéici dim — svétoveé vyznamnd architektonickd pamatka architekta Franka Gehryho

4 - VéZ Novoméstské radnice — goticka stavba

5 - Narodni muzeum (Vaclavské namésti) - Stavba vystavéna Cechy v dob& Narodniho

obrozeni, vyznamna historické (neorenesancni) pamatka
6 - Kostel Panny Marie pied Tynem (Staroméstské namésti) — goticky chram

7 -V¢éz Staroméstské radnice — goticka stavba znama orlojem, radnice byla caste¢né ponicena

behem 2. svétové valky
8 - Staroméstska mosteckd véz — goticka stavba

9 - Karltiv most — vyznamna goticka stavba s baroknimi sochami
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2) Opakovani ziskanych poznatkl z predchozich praci

Pii vystupu na Petfin se zastavime v Seminaiské zahradé u détského hiisté nad zastavkou
lanové drahy. Déti si urcité zaslouzi svacinu a chvili odpocinku. Predpokladame, Ze orientaci
podle svétovych stan jiz déti znaji z prvouky ve 3. tfidé. Rozddme détem buzoly a
zorientujeme se vzhledem ke svétovym stranam. Rekneme si, z jaké strany jsme piisli a kam
jdeme dal. Mizeme doplnit i dalsi otazky jako jakym smérem je Prazsky hrad nebo Karliv

most.

Dalsim tikolem na stejném misté bude zndzornéni vrstevnic piimo na kopci. Petfinské vrchy
jsou pro tuto ¢innost vhodné, protoze jsou strmé. Déti rozdélime do dvojic, né€které ndm
mohou pomdhat s métenim. DéEti ve dvojicich dostanou stuhy — je tfeba, aby byly stuhy
vyrazné a Siroké. Nyni se dvojice maji rozmistit na svah takovym zpisobem, aby mezi nimi
byly rozestupy deseti metrd. V tuto chvili maji déti “pomocnici® (tedy ty, které nejsou ve
dvojicich) za ukol odméfit vzdalenosti mezi jednotlivymi dvojicemi. Dvojice ndsledné
umisti stuhu tak, aby byla kolmo ke svahu a spole¢né se sejdeme pod prvni z nich. Stuhy

nam zndzornuji zakresleni vyskovych rozdild, tedy vrstevnic.

Po této Cinnosti se vydame vyS. Zastavime se na vyhlidce v Petfinskych sadech na

“vyhlidkové cesté* na tirovni zastavky lanové drahy Nebozizek a studanky Petiinka.

3) Shrnuti zadkladnich poznatkl .
Ptipravené obrazky a karticky s nazvy S
téchto mist rozdame do skupin. Dé&ti maji za vt s

v Staromésské radnice

ukol pfifadit k sobé spravny obrazek se

‘Staroméstka mostecks w2

jménem. Nasledné probehne kontrola a déti
mohou ke kazdému mistu zopakovat, co si &

zapamatovaly.
Obrazek 8- Prazské pamatky
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4) Pohled z vyhlidky

Na vyhlidce pii pohledu na Prahu se déti nejprve zeptdme, co je prvni véc, podle které by
bylo vhodné se pii tomto pohledu orientovat. M¢ly by dojit ke zjisténi, ze dulezitou
orientacni linii je feka. Také se jich zeptame, jestli jsme pamatky navstévovali jen na jednom
bfehu Vltavy nebo na obou. Piiddme i informaci, Ze se jednd o pravy bieh feky, protoze

kdybychom §li po toku feky, dana mista by byla napravo.

Nyni vyzveme déti, aby objevily mista, ktera jsme spolecné navstivili. Podpotfime déti, aby
premyslely ve skupinkdch. Kazd4 skupina dostane vysek mapy uzemi, které jsme prosli
s vyznagenymi nékterymi body — aby détem pomohly se 1épe zorientovat. Ukolem pro déti
je podle vyhledu z Petfina do mapy vyznacit zbyla mista. Aby na Zadné z mist nezapomnély
a zaroven jako napovéda, jak kterd stavba vypada, mohou vyuzivat karticky z prechozi
¢innosti. Pak si spolecné fekneme, kde kterd mista jsou a podle ¢eho je z tohoto pohledu

najdeme.
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Obrazek 9 - Mapa do které déti zaznamendvaji navstivend mista®’

Také spolecné najdeme dal$i vyznamna mista, ktera nejsou ve vzdalenosti, kterou bychom
s détmi usli, ale z vyhlidky si jich jist¢ vSimneme a je dobré, aby se s nimi déti také

seznamily.
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City Empiria — nejvyssi budova v Praze (ve tvaru V)
Zizkovska televizni véZ — originalné pojaty vysilag, vyznamny orientaéni bod Zizkova

Vitkov — vyznamny prazsky vrch s Narodnim pamatnikem na vrcholu (jezdecka socha Jana

Zizky z Trocnova)

Na zavér si mizeme zahrat hru, kdy si jeden (nejprve ucitel) vybere budovu, na kterou se
divame, a popise jeji polohu. (Naptiklad budova lezi na pravém biehu feky Vltavy. Je

umisténa mezi Narodnim divadlem a Tancicim domem a vypada tak a tak.)

Obmeénou hry muze byt, ze si dotycny vybere budovu, ostatni se na ni doptavaji, ptiCemz on

muze odpovidat pouze ano nebo ne.

Na zaveér si déti ve skupinkach mohou davat hadanky ve smyslu jakou barvu stfechy ma tato
budova (na map¢) ve skutecnosti? Ostatni déti maji za kol ji z vyhledu najit a doplnit

informaci.
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Shrnuti navrhu vyuky

wewr

uceni bavi, vnimaji ho ¢asto jako hru a projevuji vice zajmu, nez kdybychom si o tématu jen
povidali. Vzhledem k respektovani kognitivniho vyvoje déti nejsou pro né tukoly
nepochopitelné a pfili§ narocné, prestoze se jedna o narocna témata. To vede k prohloubeni
jejich zdjmu a odbourava nezdjem o téma z diivodu nepochopeni nebo pfilisné narocnosti.
(viz kapitola Psychologicka vychodiska) naptiklad pti tvorbé tematickych map nebo pak pfi
aktivitach, které se tykaji vrstevnic. Prokazaly, ze umi ¢ist z map i mapy dotvaret, ze umi
vycist informace z riznych zdroju a nésledné je prenést do jedné mapy. Pii tvorbé modela
pro porozuméni myslenych fezl krajinou prokazaly dovednost vytvofit modely jak déleni

téchto fezu, tak i modelovani konstrukce hory z vrstevnic.

Vytvotené aktivity mély za cil, aby Zaci méli dostatek vizualnich zkusSenosti, coz bylo také

splnéno.

Na jasné, vystizné a nazorné zadavani prace jsem byla piipravena. Doporucuji vzdy zvolit
nazornou ukdzku. Pfesto ale déti ob¢as pojaly néco po svém. Naptiklad pii tvorbé krajiny
chtély stavét mosty a budovy. Nevédi, co je nasim cilem, a snazi se do tvorby zapojit i svou
kreativitu. Musela jsem jim ¢asto opakovat, aby se drZely zadani. Na druhou stranu nékdy
déti samy posunuly praci o kricek vys, napiiklad kdyz krajinu zacaly modelovat podle
barevného vzorce zaznamu vysky v krajiné. Pfi zndzornovani vysSkovych poméri jsem
dospéla k prehodnoceni nékterych pomicek. Nejednd se o veliké zmény, jen o Upravy
konkrétnich jednotlivosti za uc¢elem piistiho zjednoduSeni prace a zejména zadavani tkol.
Konkrétni zmény popisuji v reflexi danych ndmétt. Pii vyuce v terénu vnimame jako
na zékladni $kole v centu Prahy nemém v okoli moc klidnych mist. Cas a energii také stoji
vytvoreni pfipravy, které v sobé nezahrnuji pouze ucivo a zvolené formy a metody vyuky,

ale také logistiku cesty, pfipadné rozmisténi tkoll s pfedstihem.
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Zaveér

Cilem této prace bylo vytvofit ndvrhy prace s détmi, které zohledniuji jejich kognitivni vyvoj
a pozadavky kladené na znalosti a dovednosti ziskavané béhem vyucovani na prvnim stupni
zakladni Skoly. Zameéfila jsem se na pojeti vyuky prozitkem, coZ zvySuje zajem Zzaki o praci
a zarovei pevnéji ukotvuje nabyvané znalosti a dovednosti. Vznikly tedy naméty pro vyuku
mapovych dovednosti vyuZitelnych zejména ve tietim az patém ro¢niku ZS. Tyto navrhy
pro praci s détmi jsou navrzeny v souladu s jejich kognitivnim vyvojem, pozadavky platného
narodniho kurikula i jako znalosti a dovednosti, na které se bude ve vysSich rocnicich

navazovat.

Nemala ¢ast je také vénovana znazornéni vyskovych pomérli na mapéch. Jak je jiz zminéno,
toto téma je pro déti mladSiho Skolniho véku rozSifujicim ucivem. Nyni ale mohou ziskat
potiebné zkuSenosti s timto narocnym tématem, které¢ jim v budoucim vzd€lavani i redlném
zivot¢ muze velmi usnadnit praci pfi snaze problematiku pochopit a pouzivat. Plosné
zaznamenavani tvarl krajiny je vzhledem ke kognitivnimu vyvoji zvlast naro¢né, protoze
vyzaduje abstraktni mySleni. Navrhovany postup je pro zaky natolik konkrétni, aby jim
pomohl abstrahovat poznatky z téchto zkuSenosti. Zaroven jsem vyuzila specifika prace na
prvnim stupni, kdy je mozné pracovat na tématu souvisle napfi¢ rdznymi predmeéty. Tato
systematickd prace splnila mé ocekavani i stanovené cile. Déti tato prace bavila a aktivné se
zapojovaly do vSech ukoli. Vnimaly to jako vyzvu, ale zarovenn také jako zdbavné
objevovani a badani v ramci néceho, co zatim neznaji. Je nutné se zde ale zaméfit na jasné a
nazorné zadavani prace, abychom opravdu dospéli ke kyzenym cilim. Také je tieba déti pii
praci opakované navadét spravnym smérem. Déti se nékdy zaméfily na své myslenky, které
nekorespondovaly s mym zamérem. Proto jsem jim musela opakovat a ukazovat jasna

pravidla pro praci.

Prace s détmi jsou zaloZeny na jejich zkuSenostech, at’ uz pfimo v terénu mimo Skolni
budovu anebo ve tfid¢ takovym zplisobem, aby vhodné¢ rozvijely détské mapové dovednosti.
SnaZim se také navazovat na détské prekoncepty a predchozi zkuSenosti déti, které rozvijim
a upfesiuji. Pokud nezaddvam piimo ukol, kde se o tématu bavime na zaklad¢ jeho
vyhotoveni, za¢indm ve smyslu pedagogického konstruktivismu otdzkami, jestli se déti samy
s nécim podobnym uz setkaly. Déti se snazi vzpominat a piemyslet nad souvislostmi, coz
vede k jejich aktivnéjSimu zapojeni a vyssi motivaci. Stejné tak 1 v pribehu prace jsem se

snazila informace détem pouze nepiedavat, ale sd€lovat jim je v navaznosti na to, s ¢im se
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Jiz setkaly. Déti v tomto veéku rady sdili své zaZitky a zkuSenosti. Je pro né pfirozené o nich
mluvit. Pokud si poznatky propojuji s né¢im znamym, idealn¢ s prozitky, 1épe si je piedstavi

a zapamatuji.

Soucasti nékterych naméth je také zkusenost prace s détmi a jeji zhodnoceni. Tato prace sice

stoji ucitele zvysené Usili, ale cile, které jednotlivymi ¢innostmi sleduji, jsou naplnény.

Na jasné, vystizné¢ a ndzorné zadavani prace jsem byla pfipravena. Nicmén¢ misty bylo
potieba détem opakovat zaddni a nabédat je k jejich dodrzovani. U aktivit na zaznamenavani
vyskovych poméri jsem kvuli usnadnéni prace ptehodnotila nékteré pouzité pomicky.

Doufam, ze tyto mé zkusenosti pomohou 1 dalSim ucitelim v praxi.

Pro déti jsou tyto aktivity pfiméfenou vyzvou a zabavnégjsi formou uceni, kterou ziskdvaji
kyzené znalosti a dovednosti. Upeviiuji si je a uci se piirozené propojovat uceni s redlnym

Zivotem.
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Seznam priloh

Potfebné pojmoslovi pro vyuku

MAPA je zmenSeny obraz dan¢ho uzemi. Znazorniuje objekty, které se na daném uzemi
vyskytuji (budova, jezero, silnice...), jevy (hustotu zalidnéni, teplotu vzduchu, stafi
hornin...), nebo vlastnosti tohoto izemi. Vzhledem k nutnosti zmenSovani a ¢asto potiebé
zaznamenat vétsi uzemi, dochézi ke generalizaci, tedy vybéru a zaznamenani podstatnéjSich
bodi. S tim souvisi i symbolika pouzivana pro zdznam v mapach. Také je nutné informace

z télesa prenést na plochu, tudiz dochézi k neptesnostem.
Mapa obsahuje:

e mapové pole - zndzoriované tzemi

e ndzev (titul) - stru¢nd informace, abychom védéli, co na mapé€ najdeme (co, kde,
kdy)

e legenda - vysvétleni symbolil pouzitych v mapé

e mgéfitko - pomér zmenSeni mapy viici skutecnosti (Tim nam je také sd€leno, jak
podrobné mapa zachycuje zkusenost.)

e tirdz - autor, rok vydani, zdroje dat

e Mapy mohou obsahovat dalsi upfesnujici prvky.
GLOBUS je zmenSené zobrazeni Zemé, je trojrozmérny.

TROJROZMERNY MODEL stejné jako mapa znazoriiuje ¢ast uzemi. Na rozdil od ni

znazornuje 1 vySku toho, co zobrazuje.
BLOKDIAGRAM je zmenSeny obraz fezu (naptiklad pohotim, sopkou).

POHLEDOVA MAPA je mapa, ktera nam ukazuje pohled na krajinu podobny, jako

kdybychom byli naptiklad na rozhledné. Vysky neodpovidaji skute¢nosti, ale zvelicuji se.

PLAN je zmenSeny obraz Uizemi. Na rozdil od mapy zobrazuje mensi izemi a neprojevuje

se v ném tak zkresleni pii pfenosu ze skutecnosti na plochu a je presnéjsi.

SCHEMATICKA MAPA (SCHEMA) zjednoduiuje zaznamenavanou skuteénost (napiiklad
schéma MHD).
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Zvolené prazské orientacni body — karty pro spojovani

Emauzsky klaster

Karlov most

Kostel Panny Marie pfed Tynem

Narodni divadlo

Marodni muzeum

Tantici dim

veZ Novomeéstske radnice

vEZ Staroméstské radnice

Staromeéstska mostecka véz
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