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ABSTRAKT

Bakalatska prace Autonomni pozice zaka ve vytvarné vychoveé — principy Choice-Based Art
Education uplatnéné v ¢eském prostiedi zdkladni Skoly se zabyva problematikou autonomie
v hodinach vytvarné vychovy a s tim souvisejicich moznych vyukovych ptistupii. Ma za cil

tyto piistupy pfedstavit ceskému prostiedi a zhodnotit jejich mozny pfinos.

V teoretické casti je uvedena pfedevSim charakteristika zdkladnich principti dvou
zahrani¢nich metod, které stavi do popfedi zdkovu samostatnost, jmenovité Teaching for
Artistic Behavior a Studio Habits of Mind. Prace popisuje kurikularni zakotveni vyukovych
konceptd, jejich teoretické pozadi a specifika i organizaci vyucovacich hodin. Tato ¢ést

vychazi z analyzy odborné literatury.

V didaktické ¢asti jsou rozebrany casti Ramcového vzdelavaciho programu pro zékladni
vzdélavani tykajici se vytvarné vychovy, dale moznosti hodnoceni vytvarnych hodin se
zvySenou autonomni pozici zdka a také navrh vyucovaci jednotky fidici se metodikou

Teaching for Artistic Behavior. Navrh neni obecny, ale koncipovany pro konkrétni tfidu.

Praktickd ¢ast se vénuje realizaci navrhovanych hodin a aplikovatelnosti teoretickych
znalosti do redlného prostiedi ceské zakladni Skoly. Piinasi podrobny popis pribéhu hodin,
reakce pritomnych zaki a reflektivni zhodnoceni autorky prace, struéné€ i nazor tiidni

ugitelky.

Experiment vyznivé ptevazné pozitivne ve prospéch autonomniho pojeti vytvarné vychovy,
je ale omezeny kratkou Casovou dotaci praktické casti a pro stoprocentni potvrzeni

pfinosnosti zvySené miry autonomie zaka by bylo nutné testovat ho po deli dobu.

KLICOVA SLOVA

Vytvarna vychova, umélecké zptsoby chovani, autonomie, Choice-Based Art Education,

Teaching for Artistic Behavior, Studio Habits of Mind



ABSTRACT

The bachelor’s thesis Autonomous position of a pupil in Art Education — principles of
Choice-Based Art Education applied in the Czech environment of a primary school deals
with the issue of autonomy in art education classes and with the possible teaching approaches
that are associated with it. Its aim is to present these approaches to the Czech environment

and to evaluate their possible contribution.

The theoretical part is concerned with the characteristics of the basic principles of two
foreign methods emphasizing the pupil’s independence, namely Teaching for Artistic
Behavior and Studio Habits of Mind. The thesis describes the curricular foundations of the
teaching concepts, the theoretical background and the specifics as well as the organization

of lessons. This part is based on the analysis of professional literature.

The didactic part discusses the sections of the Framework Education Programme for
Elementary Education related to art education, as well as the possibilities of evaluating
within the art classes that have increased the pupil’s autonomy, and last but not least, the
proposal of a teaching unit based on the Teaching for Artistic Behavior methodology. This

unit is constructed for a specific class.

The practical part is devoted to the implementation of the proposed lessons and to the
applicability of theoretical knowledge to the real environment of a Czech elementary school.
It presents a detailed description of the lessons, the reaction of the participating pupils and

the reflective evaluation of the thesis’ author, briefly also the opinion of the class teacher.

The results of the experiment appear to be mostly in favour of the autonomous concept of
art education, however the time limitations of the practical part make the definite

confirmation impossible. It would be required to test it for a longer period of time.

KEYWORDS
Art Education, artistic behavior, autonomy, Choice-Based Art Education, Teaching for

Artistic Behavior, Studio Habits of Mind
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Uvod
Bakalatska prace Autonomni pozice zaka ve vytvarné vychové — principy Choiced-Based
Art Education uplatnéné v Ceském prostiedi zékladni Skoly popisuje nékteré ceské

a zahrani¢ni piistupy k pojeti zakovské autonomie v hodinach vytvarné vychovy.

Prace z velké Casti Cerpa z publikaci vydanych pouze v anglicting, v ¢eském jazyce zatim
nedostupnych, vysledny text je tak prevazné mym vlastnim piekladem z originala. Pii
popisovani obou zahrani¢nich modelt jsem zachovala i1 strukturu, jaka je vyuzita
v zékladnich pramenech; pro vysvétleni a pochopeni hlavnich principii jsem ji shledala
nejvhodnéjsi moznou. Pro mé samotnou byl pak takovy zplsob zpracovavani vysledného

textu idedlni z toho diivodu, Ze anglicky jazyk je mym druhym oborem.

Prace se skladda ze tii ¢asti, které jsou pro vétsi prehlednost dale rozclenény na kapitoly
a podkapitoly. Prvni je teoretickd cast, kterd nastiiuje a vysvétluje problematiku
autonomniho pojeti vytvarné vychovy a popisuje principy fungovani tohoto stylu vyuky,
ptedevsim pak u obou zahrani¢nich modelii. Nésleduje didakticka ¢ast, skladajici se z vazeb
na zakladni kurikularni dokumenty Ceské republiky a také z navrhu vyu¢ovaci jednotky.
Posledni je prakticka ¢ast, jez popisuje pfipravu a pak i samotnou realizaci navrhovanych

hodin.

Cilem préace je shrnout ziskané poznatky o riznych pfistupech k autonomii zéka ve vytvarné
vychové a ovéfit, jsou-li aplikovatelné v Ceském prostiedi zakladni Skoly pfi soucasném
nastaveni vzdélavaciho systému. Dale ma za cil potvrdit ¢1 vyvratit pfedpoklad, ze vyssi
mira samostatnosti a volnosti v rozhodovani zaka pozitivné ptisobi na jeho motivaci a vede
ke kladnému piistupu k vytvarné vychové a kreativni tvorbé jako takové. Mé vlastni
zkuSenosti nasvédcuji, Ze dojde-1i Zak k nezbytnosti nékterych znalosti a vyhodnosti jejich

nasledného pouziti sam, ptijima je snadné&ji.



1 Uvod do problematiky a zakladni pojmy

1.1 Autonomie

Podle Rezkova Ceského etymologického slovniku pojem autonomie oznaduje samospravu
¢1 nezavislost. Slovo jako takové se do Ceského jazyka dostalo prejetim z feckého vyrazu
téhoz vyznamu autonomia, které vzniklo slozenim slov auto-, znamenajicim ,samo-‘,

a odvozeniny od nomos s vyznamem ,zékon, zvyk, pravo‘ (2015, s. 67).

Pojmu autonomie, respektive i odvozeného adjektiva autonomni, se casto uziva
v politickych a pravnickych oblastech, jakoz i filozofickych otazkach, v mediciné i biologii,
ekonomii, literatufe a v obecné rovin€. Pokud néktera ¢ast statu pozaduje vyssi autonomii,
zpravidla tim mysli vét$i samostatnost co se tyce regiondlnich a narodnich zalezitosti pii
zachovani jednoty statu (Ustav pro jazyk Gesky AV CR, v.v.1i., n.d.a). Rekneme-li tedy
napiiklad autonomni Uzemi, myslime tim takovou oblast, kterd méa vysokou miru

samospravy. Obdobné autonomni osobnost se vyznacuje vyraznou osobni nezavislosti

a samostatnosti (Ustav pro jazyk ¢esky AV CR, v. v. i., n.d.b).

Ve spojeni s vytvarnou vychovou pak vyrazem autonomni oznacujeme takové pojeti, které
predpoklada pravé onu vétsi miru samostatnosti a nezavislosti zaka. V tradicn¢ vedené
hodin¢ vytvarné vychovy ucitel zada svym zaktim téma i namét a ve vétsing pripadi vymezi
i techniku, jakou maji dany tkol zpracovat. Zakim se tak dostava znatné omezenych

moznosti, jakymi mohou vyjadfit sviij subjektivni, individualni postoj a niterni pocity.

V dnesni dob€ se stdle mnoho pedagogli zabyva otazkou, jak lze upravit vztah ulitele a Zaka
z hlediska rozhodovani, aby bylo dosazeno idedlni rovnovdhy mezi vychovnym,
vzdélavacim plisobenim autority (ucitele) a pfiznanim a zakomponovanim individudlnich

zkuSenosti zaka.

Doc. PaedDr. Jan Slavik (1995) zastava nazor, zZe ,,jestlize si zak nezachova potfebnou miru
autonomie, mize byt oslabovana i jeho identita, (...) ¢imzZ je pak potlacen smysl vychovného
vztahu* (s. 329). RozliSuje pak autonomni a heteronomni pojeti vychovy podle miry vlivu,
pfi¢emZ heteronomni se vyznacuje spiSe jednostrannéjSim a dominantnéjSim plisobenim
ucitele, zatimco autonomni vykazuje volngjsi, vzdjemné plisobeni mezi ucitelem a Zdkem

s vétSim prostorem pro dialog (Slavik, 1995).

Pro potieby autonomniho pojeti vychovy pak Slavik (1995) predstavuje pojmy koncept

a prekoncept, které 1épe zohlednuji jak subjektivitu zkuSenosti, tak 1 objektivni stranku



reality. Relativné neménné a obecné prvky, které jsou spole¢né pro Sirsi spektrum lidi a na
jejichZ vyznamu panuje vieobecna shoda, jsou oznatovany jako koncepty. Rekneme-li
naptiklad 1 velmi abstraktni pojem ,,zlo*, kazdy pochopi, o co se jedna. Konkrétni ztvarnéni
»Zla® uz si ale kazdy ptedstavi jinak a tuto subjektivitu v ramci objektivniho vychodiska
praveé zachycuje termin prekoncept. Zatimco koncepty jsou tedy objektivnimi konstantami,
prekoncepty se lisi, nékdy dokonce dramaticky, nebot’ se ¢loveék od ¢loveéka 1isi 1 zivotni

zkuSenosti a celkové vnimani svéta.

Z hlediska vytvarné vychovy tyto vziajemné propojené terminy umoziuji dosdahnout
vychovnych a vzdélavacich cill, kdyz Zaci poznavaji a porovnavaji rizné prekoncepty
vramci stejnych konceptl. Uvédomuji si tak naptiklad odliSnost osobnich dojmil
obzory prostfednictvim dialogu a peclivého pozorovani a hledaji Sirsi souvislosti v historii,
dalsich oborech, kulturach, aj. Pedagog diky tomu muze ,efektivné a pfitom citlive
objektivizovat vyrazové fenomény, ale zaroven respektovat intimni osobni charakter jejich

tvorby, vnimani a prozivani“ (Slavik, 1995, s. 338).
To v8e omezuje dominantni postaveni ucitele a zvySuje autonomni pozici zaka.

1.2 Choice-Based Art Education

Jak uz samotny nazev napovid4, Choice-Based Art Education piedstavuje zpiisob vyuky
vytvarné vychovy zalozeny na vlastni volbé. Existuje v mnoha podobach, protoze kazdy
ucitel, ktery se rozhodne vyucovat timto stylem, musi najit cestu, ktera by vyhovovala jemu,
jeho Zakiim a v neposledni fadé¢ i1 vedeni Skoly, rodicim a patficnym kurikularnim

dokumentum.

1.3 Teaching for Artistic Behavior (TAB)

Teaching for Artistic Behavior, nebo pouze zkriacen¢ TAB, je soudobé inovativni
pojeti vyuky vytvarné vychovy, které klade diraz na rozvoj a kultivaci uméleckych znalosti
a dovednosti zdka. Stoji na vzdjemné divéte ucitele a Zaka, kterému je v hodinach vytvarné
vychovy umoznéna volnost vybéru jak namétu, tak i vytvarné formy. Ucebna je z toho
divodu dimyslnym, specifickym zplisobem strukturovana, aby maximalné podporovala
svobodnou vytvarnou tvorbu, a je chdpana jako détsky ateliér, kde zZaci mohou samostatné

pracovat v tzv. centrech.
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Studio — ateliér, u¢ebna

Ucebna ma za ukol poskytovat zaktim Siroké spektrum moznosti tvorby a vysokou miru
volnosti a sob&staénosti. Zaci zde najdou veskeré materialy a pomoc, které jim umozni
realizaci jejich vlastnich napadt a piredstav. Klade se daraz predevSim na pratelskou
atmosféru a prehledné usporadani vsech prvkii vyhovujici pottebam kazdé konkrétni u¢ebny
a jejim navstévnikim.

Centra

Centra predstavuji zékladni jednotky TAB uceben. Kazdé centrum je vystavéno kolem jedné
z vytvarnych technik a soustfed’'uje v sobé predevsim pomicky a materidly potfebné pro
vybranou ¢innost — kresbu, malbu, kolaz, keramiku, trojrozmérnou tvorbu a dalsi. Mimo to
centra obsahuji také postupy a dopliujici informace jako popis préce ¢i uklidu, které zajist'uji

naslednou samostatnost zaku pii tvorbe.

Demo — ukazka

The 5-Minute Demo je nazev pro zpravidla pocatecni ¢ast hodiny, béhem které se zaci
1 ucitel sejdou na jednom misté za ucelem zhlédnuti kratké ukéazky, kterou pro né ptipravil
vyucujici. Mlze se jednat o pfedstaveni nové techniky, novych materidlli, znamych umélcii
a jejich prace nebo téz zopakovani diive naucenych, ale jiz pozapomenutych dovednosti —

cokoli, co pedagog uzna za vhodné pro pravé probihajici hodinu.

Meeting Area/Demo Area
Soucasti kazdé ucebny je misto, kde se miiZzou sejit vSichni zaci a na zac¢atku hodiny zde
shlédnout demo (proto Demo Area) pfipravené vyucujicim. Tato oblast slouzi i pro diskuze

a reflexe, ptipadné jakoukoli jinou interakci ucitele a celé skupiny.

1.4 Studio Habits of Mind

Studio Habits of Mind piedstavuji vyukovy koncept soustted’ujici se na osm zakladnich
dovednosti, kterym se zaci pfi umélecké tvorbé uci a které vychdzeji ze zplsobu, jakym
pfemysli a pracuje sam umélec. Vyucujici, ktery tyto principy piijme za své, pak se svymi
zaky usilyje o citlivy, komplexni rozvoj vSech téchto ateliérovych navykt mysleni, mezi néz
patii naptiklad vyjadiovani (Express), pozorovani (Observe), reflektovani (Reflect) ¢i

porozuméni uméleckym svétim (Understand Art Worlds).
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2 Charakteristika hlavnich principi a fungovani

Jak uz bylo naznaceno v tvodu, zpiisobt, jakymi se da uchopit problematika autonomie ve
vytvarné vychove, existuje vicero a tato prace popisuje pouze nékteré z nich. Pravdou navic
zustava, ze ve vzdelavaci praxi se pak vyuziva spiSe vhodnd kombinace riznych pojeti,

respektive ze ptijeti jednoho automaticky nevylucuje aplikovani prvkii druhého.

Tato kapitola se vybranym metoddm vénuje podrobnéji a shrnuje ziskané teoretické

poznatky.

2.1 Samostatna prace s ucebnici

V Ceské republice je z hlediska autonomie Zaka ve vytvarné vychové vyznamnym podinem
vydani dvou dilti ucebnice vytvarné vychovy pro Sesty az devaty ro¢nik zakladni Skoly
a viceletd gymnazia, na kterych se podilel Siroky kolektiv autorti, jmenovité¢ Marie Fulkova,

Marie Novotna, Jan Slavik, Jan Smolik a Klara Smolikova.

Tyto ucebnice jsou specifické tim, Ze svym uzivatelim poskytuji vysokou miru svobodného
rozhodovani, respektive autonomie. Jsou koncipovany spiSe jako privodci poméhajici

détem prozkoumat a zpracovat jimi vybrané téma.

KaZzd4 kniha je rozdélena na nékolik oblasti, které¢ v sobé sdruzuji volné naméty k vytvarné
¢innosti. Prvni dil pro 6. a 7. tfidu obsahuje tato témata celkem Ctyfi — jsou jimi bytosti, véci,
udélosti a prostory (Fulkovad & Novotna, 1999). Druhy dil pro 8. a 9. ro¢nik uz nabizi
dvojnasobny pocet tematickych celkt, tedy osm — kdmen, rostlina, zvife, krajina, ¢lovék,

mésto, stroj a mySlenka (Fulkova et al., 1997).

Ob¢ ucebnice predpokladaji, Ze s nimi jejich Ctenafi, respektive Zaci budou samostatné
pracovat. Nemusi pfitom postupovat chronologicky od prvni kapitoly k posledni, naopak —
svobodné si vyberou, co je skute€né zaujme, a sami si miZzou proCist pfisluSny text
a vyzkouset si k nému ptipadajici vytvarnou aktivitu. Ty jsou u dilu pro 8. a 9. ro¢nik navic
doplnény piktogramy oznacujicimi, zda se jednad o aktivitu pro jednotlivce, skupinu, do

interiéru ¢i exteriéru (Fulkova et al., 1997).

2.2 Teaching for Artistic Behavior

Hlavni koncepty TAB, tedy u¢eni uméleckym zptsobiim chovéni, formulovaly Katherine
M. Douglas a Diane B. Jaquith, uitelky vytvarné vychovy ptivodem ze Spojenych stati
americkych. Od predstaveni této teorie ustavicné pracuji na jejim neustalém zdokonalovani

a rozsifovani povédomi mezi $ir$i odbornou i laickou vefejnost.
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TAB je jeden ze specifickych sméri Choice-Based Art Education, ktery je piesnéji
definovan nize popsanym kurikulem. Oproti standardnimu pojeti vyuky vytvarné vychovy,
pii némz velka c¢ast kreativniho mysleni zistava v kompetenci ucitele, TAB tuto
zodpoveédnost pfesouva vice na zaka. V piipadé TAB je to totiz prave zak, kdo ¢ini veSkera
zasadni rozhodnuti tykajici se tématu, namétu, materiald i zpisobu zpracovani, ucitel
funguje spise jako jakysi pomocnik a prostiednik, jehoz tikolem je umoznit zdkovi realizovat

vybranou cestu tvorby.

Tiffany Erie (2017) o TAB tvrdi, Ze je hlavné o uceni od sebe navzajem, jakoz 1 o pochopenti,

ze vSichni pracujeme a u¢ime se jinym zpiisobem.

2.2.1 The Three-Sentence Curriculum — Kurikulum ze t¥i vét

Uz samotna formulace u¢ebniho pldnu naznacuje flexibilitu, jakou TAB nabizi Zdkiim
1 ucitelim. Ten byl eliminovan na zaklady déle snadno ptizplsobitelné piimo v konkrétnich
podminkédch konkrétnimi lidmi a skladad se tak pouze ze tii jednoduchych, ale svym

vyznamem pomeérné Sirokych vét:

Co d¢laji umeélci?

Dité je um¢lec.

Vytvarna ucebna je détsky ateliér (Douglas & Jaquith, 2018).

Vsechny dohromady v sobé tyto formulace skryvaji podstatu celé filozofie TAB a poskytuji
ucitelim elementarni soubor myslenek, na kterych pak buduji své ucebni plany. Diky tomu
je tak v maximalni moZzné mife zohlednéna individualita pfi souc¢asném zachovani vyssiho,

jednoznaéné daného ramce.

2.2.1.1 What do artists do? — Co délaji umélci?

Jak uvadéji Douglas s Jaquith (2018), ,,postupy uceni uméleckym zpisobim chovani
vychazi ptimo z praxe umélcti” (s. 5). Buduji svou teorii na ptedpokladu, ze kazdy umélec
si pii tvorbé€ osvoji celou fadu zvykd, ritudlli, postuptl, jakoZ i mysleni ¢i ptistup k dilim,
a prave tyto jednotlivé ¢innosti jsou predmétem jejich a potazmo i naseho zdjmu. Naucit
nekoho skute¢né byt uméelcem je neredlny ukol, co uz ale v lidskych silach je, je naucit déti
vSemu, co délaji umélci.

Ukolem uditele se tak stava ukazat zakam, jakym zptisobem si umélci pfipravuji pracovni
prostfedi 1 praci samotnou, kde hledaji inspiraci, jak se vypotadavaji s pfedpokladanymi
1 neocekdvanymi problémy a jak pfistupuji k rozjimani nad dilem pfed samotnou tvorbou,
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v jejim prubéhu i po jejim dokonceni. Zkratka vSemu, ¢im umélci musi projit pfi praci na
svych projektech, od ziskani prvotni ideje po interakci vysledného dila s vefejnosti. Zaroven
je tieba détem vysvétlit znacnou individualitu v pfistupech k tvir¢im procestim, totiz ze
kazdému vyhovuje néco jiného. Zatimco jeden bez rozmysleni experimentuje, druhy si
nejprve potiebuje vSe peclivé naplanovat a vyzkouset, a je nutné, aby dit€¢ pochopilo, ze
vSechny tyto pfistupy k préci jsou rovnocenné a jenom ono samo si musi najit vlastni cestu,

ktera vyhovuje jeho osobnim potiebam.

S touto vétou TAB kurikula Gzce souvisi jiz dfive zminované Studio Habits of Mind,

kterému se blize vénuje tieti kapitola této bakalarské prace.

2.2.1.2 The child is the artist. — Dité je umélec.

Dité je umélec — pravée tato zasada podle autorek ,,zdkiim déva kontrolu nad jejich tématem,
materialy a pfistupem* (Douglas & Jaquith, 2018, s. 6). Z hlediska autonomie se tak jedna
0 moznd nejpodstatnéjsi ¢ast, protoze podle nich je pravé timto svéfena svobodna volba do

rukou ditéte (Douglas & Jaquith, 2018).

Pro Gspés$nou aplikaci do praxe je potifeba vzajemna diivéra obou zucastnénych stran. Jinymi
slovy zédk musi citit jistotu, Ze ucitel plné véfi jeho usudku, rozhodnuti a schopnostem,
a ucitel zase spoléha na to, ze veskera poskytnuta volnost bude smysluplné vyuzita k dalsimu
komplexnimu rozvoji. Mimoto zak také musi védeét, ze nejriznéjsi chyby jsou v procesu
uméleckého rozvoje v podstaté nevyhnutelné a jako takové nebudou sankciovany naptiklad

Spatnou znamkou.

Zaktim se tak otvird prostor k téméf nekoneEnému mnozstvi zplisobti kreativni tvorby
a uméleckého vyjadieni. Zalezi jen na nich, zda se rozhodnou experimentovat s novymi
materidly, hledat nové sméry prace a rozsifit si tak obzory, nebo budou hodiny, tydny, tieba
1 mésice ¢i cely Skolni rok vénovat prozkoumavani jediné vytvarné techniky, ¢imz zase

dosahnou hlubsiho porozuméni.

Kazdopadné pokud zédsadni kreativni rozhodnuti zlistanou v kompetenci ditéte, da se z jeho

strany nésledné ocekavat velka mira zjmu a nadSeni pro praci.

2.2.1.3 The art room is the child's studio. — Vytvarna uc¢ebna je détsky ateliér.
Vytvarna ucebna musi byt pojata jako bezpecné a piehledné misto, kde mohou déti
realizovat vSechny své napady. Ackoli nezkuSenému oku se pak hodina TAB miiZe jevit jako

chaoticka, protoze kazdy pracuje na néem jiném, za vS§im se skryva pevné dany fad.
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V dobfte zorganizované ucebné zéci presné vedi, jaké maji moznosti a jak se maji chovat.
Predvidatelnost TAB ucebny je dilezita, jelikoz je tim ditéti umoznéno pifedem si napldnovat
svou praci a jeji realizaci. Bezproblémovy chod ttidy, kde je kazdy opravnén zabyvat se
jinou vytvarnou technikou pii vytvafeni rozdilnych projektl, je zajiStén akceptovanim
a dislednym dodrzovanim neménnych rutin. V TAB hodiné kazdy zak vi, kde najde
potiebné materialy a jak s nimi ma zachédzet — ptipadné vi, kde najde informace, které mu
napovi spravné postupy. Dalsi nutnou podminkou pro samostatnou, svobodnou tvorbu je
znalost spravné piipravy pracovniho mista, rovnéz i jak postupovat pii nasledném uklidu

a vraceni spole¢nych prostor do piivodniho stavu (Douglas & Jaquith, 2018).

Ukolem pedagoga je zorganizovat u¢ebnu tak, aby v ni z4ci mohli samostatné fungovat jako
ve svém vlastnim, tiebaze sdileném ateliéru. Zak ma naopak povinnost se o tento ateliér

peclive starat a svou ¢innosti pfispivat k jeho plynulému chodu a rozvoji.

2.2.2 Emergent Curriculum

Pojem Emergent Curriculum oznacuje takové kurikulum, které vyplyva zcela bezprostiedné
z aktudlni situace (emergent v doslovném piekladu znamena vznikajici, vyvijejici se).
V ptipad€ vytvarné vychovy ve stylu TAB jde o situace, kdy ucitel zachyti urcity a predem
neocekavany zdjem zdka ¢i zakl, pramenici hlavné z provadénych cinnosti, vedenych
rozhovorti a kladenych otazek, a vyuzije toto nové zaujeti k rozsifeni vzdélani (Douglas &

Jaquith, 2018, s. 17).

Patfilo by sem naptiklad i objevovani novych prostiedki nebo technik, kdy dit¢ ndhodou,
Casto experimentovanim ¢i pivodné chybou, piijde na zpiisob vyjadfovani jemu dosud
neznamy, na coZ ucitel navaze dodateCnym vysvétlenim a prohloubenim znalosti. Dal§im
z obvyklych pfipadii je téma, které do vytvarné vychovy prostoupi z jinych predmétt
(z ptirodopisu tfeba cizokrajné kvétiny, z fyziky vesmirna télesa, z déjepisu historické odévy
apod.), nebo aktudlni udalosti, které na déti hluboce zaplisobi a maji pak potiebu své city
a mySlenky né&jak zachytit. V soucasné dob& se mezi takové udalosti fadi predevsSim
pandemie covidu-19 €1 valka na Ukrajing, o niZ Zaci chtéji diskutovat a spontanné vyjadiuji
své emoce a podporu naptiklad vytvafenim ukrajinskych vlajek.

2.2.3 Struktura t¥idy

Ptehledné, funkéné a piivétivé zorganizovana ucebna je zédkladem uspeésného aplikovani
TAB metody do praxe. Douglas s Jaquith (2018) ptirovnavaji ucitele k architektlim, nebot’

pfi strukturalizaci tfidy musi velmi dikladné promyslet otdzky prostoru, proudéni
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ptirozeného pohybu, blizkost ¢i dosazitelnost zdroji a uspotadani uméleckych potieb

1 osvétleni (s. 42).

Moznosti, jakym zpiisobem lze z bézné ucebny vytvoiit TAB studio, je mnoho, jelikoz i toto
ve velké mife podléha individudlnim ocekavanim a pozadavkim ucitele. Presto se da najit

nékolik zékladnich prvki, které se v riznych obménach vyskytuji vsude.

2.2.3.1 Meeting Area/Demo Area

Jak uz nazev napovida, Meeting Area slouzi k setkavani celé tfidy. Dé&je se tak pfevazné na
zaCatku hodiny pfi uvodni ukdzce (zvané téz demo) a na jejim konci, kdy se zde zaci
shromazdi za ic¢elem sdileni svych praci a ptipadné reflexe. Konkrétni podoba této spolec¢né
oblasti se 1isi podle prostorovych moznosti jednotlivych mistnosti. Ve vétSich tiidach lze
vy€lenit misto urené Cisté¢ za takovym ucelem (napiiklad pted tabuli nebo vzadu za
lavicemi), v menSich je mozné vyuzit takové, které po zbytek hodiny slouzi jako jedno

z center (Douglas & Jaquith, 2018, s. 43).

2.2.3.2 Centra

V kazdém TAB studiu je ziizeno zpravidla n¢kolik tzv. center, soustied’'ujicich se kolem
jednotlivych médii a oblasti vytvarné tvorby (tzn. kresby, malby apod.). Organizovana centra
obsahuji pokyny, materidly, pomiicky a zdroje, ¢imz umoziuji zaklim samostatné pracovat

dle jejich vlastniho uvazeni (Douglas & Jaquith, 2018, s. 44).

Nez je ovSem centrum plné zpfistupnéno détem, musi jim ho ucitel fadné predstavit, a to
véetné vSech materiald, jejich funkce 1 mista, a ujistit se, Ze se Zaci po praci dovedou postarat
o co nejpresnéjsi navrat do pivodniho stavu. Nékteti pedagogové na misto proto piikladaji
fotografie, jak je centrum za normalnich okolnosti uspotadané a jak by tedy opct mélo
vypadat 1 po zavére¢ném uklidu, aby détem tuto ¢innost uleh¢ili a zajistili co nejpeclivé)si

upravu bez jejich osobni asistence (Hathaway, 2013).

Soucasti centra byva i tzv. menu. Jednd se o seznam pokynil a slovnich spojeni, které se
tykaji vybraného média a prace s nim (Douglas & Jaquith, 2018, s. 45). Naptiklad menu
centra kresby by tak obsahovalo struény soupis informaci, jak si pfipravit pracovni plochu
na kresleni samotné — Ze je potieba mit plast, tuzky, pastelky, pastely, uhly, fixy, ofezavatko,
gumu a papir. Seznam muzZe byt doplnén doprovodnymi obrazky pro mensi déti, které jesté

neumi dobre éist.
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Podle prostorovych moznosti jsou pak rozmistény dalsi dilezité ¢i uzite¢né informace jako
postupy, techniky, ukazky, které maji zakim pomoci k hladké tvorbé. Ve vétsich tfidach,
kde jsou centra rozmérnd a kde neni nutné Setfit mistem, mohou byt tyto informace
zobrazeny a piipadnym zajemctim piedavany formou permanentnich plakatti upevnénych na
sténach nebo na skiinich. V menSich tfidach se prostorové nedostatky daji fesit formou
mensich karti¢ek ulozenych pfimo v centru. Samoziejmosti je i moznost vyuziti dalSich
zdroji, jako jsou knihy, nejriznéjsi reprodukce dospélé 1 détské umeéleckée tvorby, fotografie

a dalsi (Douglas & Jaquith, 2018).

Samotné tvir¢i materidly by mély byt uspotadany co nejptehlednéji, aby se v nich Zaci
rychle zorientovali a uméli najit vSe, co budou nésledn¢ potiebovat k praci. At uz se
k uskladnéni vyuZziji barevné¢ oznacené bedynky, prithledné plastové krabice ¢i oteviené
kelimky (napf. pro fixy, pastelky), dulezita je pfedevsim prakti¢nost — rychly ptistup, snadna
manipulace i bezproblémovy tklid (Douglas & Jaquith, 2018, s. 45).

Dobte zafizené a zorganizované centrum je pak vysoce funkéni vzdélavaci jednotka
poskytujici Zzaktim dostatek materidlii, inspirace a autonomie, jez dokaze vyhovét
riznorodym potfebam uceni a zpisobiim uméleckého chovani. Pii jeho ptfipravé je nutné
pocitat mimo jiné i stim, ze s velkou pravdépodobnosti bude mit své obvyklé, Casté
navstévniky, ktefi tak budou s jeho chodem dobie seznameni, jakoz i ptilezitostné ¢i uplné
nove piichozi. I ti by se ale v efektivné zorganizovaném centru méli s pomoci doplitkovych
informaci nebo napovédy od svych zkuSengjSich spoluzakli umét rychle zorientovat

(Douglas & Jaquith, 2018).

Moznosti, jak 1ze samotné centrum realizovat, je n¢kolik a odvijeji se predevs§im od velikosti
dostupného prostoru. Pokud je ucebna zamétend vyluéné na vytvarnou vychovu a je-li
dostatecné rozmérnd, mizou byt centra zfizena pfimo na stolech, ke kterym si Zaci v prub¢hu
tvorby pfisednou. Nejsou-li prostory této moZnosti naklonény ¢i probihd-li vytvarna
vychova v kmenové tfide, kde se stiida vétsi mnozstvi riznorodych predméti, je z hlediska
organizace vyhodnéjsi jednotliva centra umistit do krabic, kosiki, skiinék nebo jinych
uloznych prostord. Jsou pak snadno dostupné, zici si v nich mohou vyptjcit potiebné
materidly, se kterymi nésledné pracuji ve svych lavicich, a na konci hodiny je zase vSe

odklizeno a ucebna je ptipravena na jiny predmét (Douglas & Jaquith, 2018).
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2.2.4 Struktura hodiny

Kazda hodina podléhd jasnému tadu, ktery mohou zaci dopiedu predvidat a naplanovat si
tak podle toho svij vlastni program. Pokud ucitel pottebuje nékterou z hodin vic ptizplisobit
svym piedstavam, kuptikladu musi-li pfipravit tematickou vystavu, skolni projekt apod., je

vhodné, zpravi-li o tom zaky s dostate¢nym ptedstihem.

Typicka vyucovaci jednotka ve stylu TAB zacind kratkou ukazkou (demo), nasleduje

samostatna tvorba, jez je ukoncena uklidem a ptipadné reflexi ¢i sdilenim vysledki.

2.24.1 Demo

Prvni ¢ast hodiny je pro vSechny zéky totoznd — zhlédnou a vyslechnou si instruktaz od
ucitele. Ta se miize tykat predstaveni nového centra, vysvétleni a predvedeni nové vytvarné
techniky ¢i obeznameni zaki s vyznacnym smérem dé&jin uméni, pfipadné piimo s tvorbou
vybraného umeélce. Podstatné je, aby tato ¢ast byla co nejkratsi, a zakiim tak zbylo maximum
mozného ¢asu na jejich vlastni tvorbu. UCcitel by si proto mé¢l dopiedu peclivé rozmyslet,
jaké informace jsou skute¢né nejnutnéjs$i a musi je do ukazky zahrnout, aby ta byla stru¢na

a jasna (Douglas & Jaquith, 2018, s. 33).

Podle Katherine Douglas (2018) se idealni Casovy ramec této aktivity pohybuje v rozmezi
péeti az deseti minut (s. 12). Proto se také nekdy pouziva Sir§i nazev pétiminutové demo

(v originale The 5-Minute Demo).

Ale at’ uz je demo vénované cemukoli, jsou to déti samotné, kdo se nakonec rozhodnou, zda
informace v ném obsazené v nésledujici tvorbé vyuziji okamzité, pozdé¢ji, nebo dokonce
nikdy. Zatimco nékteré zaky ukazka zaujme a hodinu stravi rozvijenim a zdokonalovanim
predvedené cinnosti s dal§i ucitelovou asistenci €1 bez, jini se vraci k rozpracovanym
projektim a dal$i zacinaji Gplné nové.

2.2.4.2 Samostatna tvorba

Demo je nasledovano ¢asti vyhrazenou pro samostatnou tvorbu. Tato ¢ast je nejdelsi a Zaci
ji mohou vyuzit dle svého uvazeni, zatimco ucitel na né dohlizi a citlivou podporou jim
pomaha rozvijet jejich znalosti a dovednosti.

Jelikoz zde se jiz plné projevi zdkova autonomie, neda se nikdy ptfesné urcit napli ucitelovy
prace. V zasad¢ ale jeho cinnost probihd ve dvou zédkladnich formach — v malych
skupinkach, nebo pfimych interakcich s jednotlivymi détmi. Kazdy zdk postupuje svou

vlastni rychlosti smérem, ktery ho skute¢né zajima, a ucitel vystupuje v rolich mentora,
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konzultanta, instruktora, poradce a technické i psychické podpory, podle aktualnich narokd,

jaké jsou na n¢ kladeny (Douglas & Jaquith, 2018, s. 36).

Zatimco nc¢které déti jsou natolik samostatné, ze uclitele aZz na vyjimky v podstaté
nepotfebuji, jinym vysokd mira autonomie nemusi zcela vyhovovat. Nezavislost
a sobéstacnost velkého poctu zakl ovSsem otevira uciteli prostor o to intenzivnéji pracovat
se vSemi, ktefi se bez jeho asistence neobejdou. Zpravidla se najde mensi skupinka déti, jez
chce pokracovat v rozvoji schopnosti, kterym se vénovalo demo na zacatku hodiny, ucitel

jim tak mize pomoci.

Dalsim pomérn¢ castym tkazem TAB hodin jsou chvile, kdy Zaci nahodnym
experimentovanim s materidly sami ,,0bjevi® nékterou z jim dosud neznamych technik.
Pozorny ucitel na takové okamziky navaze a ,,objevitelim* spolu se skupinkou dalSich
zvédavych zdjemcu, popfipadé rovnou celé tiidé, uzna-li to za vhodné, poskytne vic

relevantnich informaci (Douglas & Jaquith, 2018).

Uceni probiha také pouze na urovni vrstevnikll (v origindle Peer Instruction). Jeden zak
muze pomoci druhému zdokonalit se v ¢innosti, kterou on sam ovlada s velkou zruc¢nosti,

¢imz si prohloubi vlastni pochopeni a dostane se mu respektu od spoluzaki (Douglas &

Vv

v

1 srozumitelngjsi, jelikoz se jim dostane vysvétleni od n€koho jim rovného, kdo tfeba jeste

nedavno prekonaval stejna uskali.

2.2.4.3 UKlid, reflexe, sdileni
Zavér hodiny by mél byt stejné jako jeji zacatek co nejkratsi, aby pfili§ nezasahoval do ¢asu

uréeného kreativnimu tvofeni.

Douglas s Jaquith doporucuji v€as upozornit zdky na blizici se uklid, aby stihli dokoncit
posledni Gpravy. Samotna udrzba je pak €isté jejich zodpoveédnosti a méla by probéhnout
idedln¢ do tii minut. Pokud je vysledkem Spatné uklizend uc¢ebna, dlivodem miZe byt tfeba
pravé nedostatek ¢asu, dale pak chabé oznaceni center, nejistota zakl ¢i naopak piehrsel
materidli. V pfipad¢, Ze bylo v hodiné piedstaveno nové centrum, je nutné vyclenit si jeste

vice ¢asu nez jindy a détem fadné ukdzat vSechna specifika jeho udrzby (2018, s. 38).

Jakmile jsou vechny tklidové prace u konce, lze ptejit k zdvérecnému hodnoceni. Je vhodné
z tohoto procesu udélat rutinni zalezitost, détem by to mélo dodat pocit uzavieni a usnadnit

jim ptechod od vytvarné vychovy k jinym predmétim (Douglas & Jaquith, 2018, s. 38).
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2.3 Studio Habits of Mind

Myslenky a principy Studio Habits of Mind byly poprvé formulovany v roce 2007
v publikaci Studio Thinking (Hetland et al., 2007). Pivodni projekt vznikl jako podrobny
empiricky vyzkum, ktery systematicky dokumentoval ndvyky mysleni pozorované ve
vytvarné zaméfenych Skolach, a povedlo se mu zachytit zplsob, jakym uvazuji umélci

(Hetland et al., 2018).

Autofi projektu Studio Thinking vypracovali detailni popis osmi zakladnich ateliérovych

navykd, jejichz vzajemné piisobeni ovlivituje nasi tvorbu. Jsou jimi:
Develop Craft (Technique & Studio Practice)
Engage and Persist (Finding Passion & Sticking with It)
Envision (Imagining & Planning)
Express (Finding & Showing Meaning)
Observe (Looking Closely)
Reflect (Question & Explain and Evaluate)
Stretch and Explore (Play, Use Mistakes & Discover)
Understand Art Worlds (Domain & Communities) (,,The Framework,* n.d.).

Ptestoze tyto dispozice mysleni byly formulovany ve vytvarném prostiedi, v $ir§Sim smyslu
se daji aplikovat 1 na dalsi predméty, potazmo piimo do Zivota. Pro uplné piijeti nékterého
z navykl je nutné nejen mit potfebné schopnosti a dovednosti, ale najit i motivaci vyuZzit ho
z vlastni vile a pfitom si byt védom vSech vyhod, z jakého divodu 1 kdy je jeho pouziti

vhodné (Hetland et al., 2018).

Hetland et al. (2018) jsou pfesvédceni, Ze do jisté miry t€émto navykim uci kazdy ucitel,
a Studio Habits of Mind tak povazuji spiSe za skryté kurikulum. U¢itelé pak miZou jen
upozornit Zaky na skuteCnost, Ze n€kterymi svymi obvyklymi ¢innostmi pii tvorbé jiz
napliuji rtiznorodé ateliérové navyky, a postupem casu se tak Zaci divérné seznami

s hlavnimi koncepty a budou moci ptevzit zodpovédnost za vlastni uceni.
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2.3.1 Develop Craft — Rozvijej dovednosti
Rozvoj dovednosti probihé ve dvou rovnocennych tirovnich, ptfi¢emz k aspéSnému osvojeni
si navyku je potieba pochopit a pfijmout ob¢ stranky. Jsou jimi: technika a ateliérova praxe

(Hetland et al., 2018).

Technické dovednosti jsou pro vytvarnou tvorbu nepostradatelné a umeérné s jejich
zdokonalovanim a rozSifovanim pfichazi i vétsi mnozstvi zplsobd, jakymi lze zpracovat
a vyjadrit své ideje, coz déti rychle zjisti. Uceni probiha formou ptimych ukdzek manipulace
s nastroji a materialy, s vyuzitim reprodukci vyznamnych umélcii a v neposledni fadé
ponechénim dostatku ¢asu a prostoru pro svobodné experimentovani, aby si Zaci stacili vSe

vyzkousSet a osahat (Hetland et al., 2018).

V ramci ateliérové praxe se détem vstépuje predevSim starost a péce o studio, v jejich
ptipadé o tfidu. VSichni jsou soucésti Skolni vytvarné komunity a méli by se tak naucit, ze
kazdy jeden znich pfispiva k bezproblémovému chodu vytvarné ucebny. Budou-li
zodpovédné pecovat o jeji stav, vyplynou z toho vyhody mimo jiné i pro né samotné, nebot’

vzdy najdou a budou moct vyuzit vSe, co zrovna budou potiebovat (Hetland et al., 2018).

2.3.2 Engage & Persist — Ponor se do toho a vytrvej

V jadru Engage & Persist se skryva nalezeni hluboké osobni motivace a odhodlani dokoncit
zamyslené projekty, tfebaze mohou zabrat dlouhé tydny i mésice. Hetland et al. (2018) tyto
dvé véci spojuji do jednoho ateliérového navyku, nebot’ jsou podle nich tizce propletené a pii
jejich zapojeni v tvorbé se navzajem posiluji. Zdlraziuji diileZitost vaSné€ a nadSeni pro praci
a shrnuji tuto problematiku do jednoduchého vztahu — bez uptimného osobniho zaujeti je
pro umélce tézké, ba pfimo nemozné nepolevovat a dotahnout projekt do konce na zaklade

pouhé vile.

2.3.3 Envision — Predstav si

Piedstavivost je pro vytvarnou tvorbu klicova schopnost, ktera je u kazdého jedince jinak
rozvinutd. Zatimco nékteré déti pfimo srsi napady, jiné maji problém pfijit tfeba s jedinym.
Pomoci dobfe mifenych otdzek a nejriiznéjSich cviceni ucitelé détem pomahaji v rozvoji
divergentniho mysleni, které je pro tuto ¢ast podstatné. Zaci se musi naugit nespokojit se
hned s prvnim zplisobem feSeni, ale promyslet aktudlni problematiku z vicero thli pohledu,

v

diky kterym mohou dospét k inovativnim, neobvyklym a osobitéj$im moznostem vyjadieni.
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Predstavovani a planovani navic nekonci, jakmile si dité vybere téma, zptisob zpracovani
a potfebné materidly. Umélci v pribéhu tviirc¢iho procesu neustale vyhodnocuji prozatimni
vysledky a vSechny mozné alternativy dalSiho postupu, coz si ne kazdy zak vzdycky
uvédomuje. Na tuto skutec¢nost je tedy nutné je upozornit a idealné je 1 naucit, aby nad svou

praci nepfestavali pfemyslet a planovali si své dalsi kroky (Hetland et al., 2018).

2.3.4 Express — Vyjadri

Podle Hetland et al. (2018) déti, ale 1 mnozi dospéli o expresi véii dvéma mylnym
predpokladiim. Zaprvé tomu, Ze vyjadiovani se tyka pouze emoci, a zadruhé tomu, ze néjaky
skryty vyznam musi mit kazda prace uz od zacatku. Pfitom niterni pocity schované v obraze

jsou jen jedno z moznych sdéleni a vyznam se Casto vytvaii a méni az v prubéhu tvorby.

Zaroven zdlraziuji zasadni dilezitost, jakou ma pfi tvorbé uméni zakomponovany osobni
vyznam, a spolu s ni 1 nutnost Zaky k tomuto poznani dovést. Cest, jak toho dosahnout, je
mnoho a ucitel musi spravné odhadnout, jak nejlépe kdy a kterou vyuzit (Hetland et al.,

2018).

Bez hlubsiho vyznamu vytvoiené dilo sice mize byt technicky dokonale zvladnuté, ale
takfikajic nema dusi.

2.3.5 Observe — Pozorné sleduj

Na zrak se lidé jako druh ze vSech smysli upinaji nejvic a vytvarné umeéni pro zrak pripravuje
nespocet novych, zajimavych podnéth. Barvy, struktury, textury, vzory, linie, tvary,
kontrasty — tim v§im mize byt dité fascinovano, pokud se nauci divat se kolem sebe a v§imat

si drobnych rozdild, které svét kolem négj, a to nejen ten vytvarny, nabizi.

Hetland et al. (2018) tvrdi, Ze pozorovaci navyk ma hlavné u mladSich déti obrovsky
potencial k rozvoji, na kterém je moZno stavét a ktery je tieba citlivé podporovat. Skute¢né
peclivé, dikladné pozorovani lze v hodiné podpofit mnoha aktivitami — prostym
poukdzanim na zajimavé detaily pocinaje a tvorbou napiiklad podle redlného zatisi nebo

modelu konce.

Aby se Zaci naucili zachazet jesté dal, Hetland et al. (2018) navrhuji pfi pozorovani objekt
vyuzit nejriznéjsi lupy, mikroskopy, dalekohledy, hledacky, zkratka cokoli, co n&jakym
zpiisobem omezi nebo upravi zrakovy vjem, tedy napiiklad i obycejné mhoufeni o¢i nebo
pohled z odstupu. Déle by si déti mély zalit v§imat 1 vytvorl a zplisobll prace svych

spoluzak ¢i jak se jejich vlastni piistup a styl vyjadfovani postupem ¢asu proméiuje.
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2.3.6 Reflect — Ohlédni se a zamysli se
Reflexe je pro umélce velmi dilezita predevsim z hlediska dal§iho vyvoje. Umélec se musi
neustale ptat, polemizovat, vysvétlovat, hodnotit a upravovat, aby ve své praci nadale vidél

n¢jaky smysl.

Aby zéci tento komplexni navyk snadnéji pochopili, Hetland et al. (2018) jej rozd€luji na
dvé casti. Prvni se tyka otazek a vysvétlovani, pficemz Zaci ji vyuzivaji piedevsim v prabéhu
tvorby pro naplanovani dalSich krokl. Druha je pak zamétfena na hodnoceni pii posuzovani

kvality prace.

Bez ptimého vedeni a bez vybudovanych navykti mohou mit déti tendenci tvofit, aniz by své
praci vénovaly hlubsi rozvahu. Ucitel tak musi pribézné vstupovat do jejich tviirc¢iho
procesu a svymi otdzkami a komentafi je pfimét k tomu, aby nad svymi rozhodnutimi
uvédoméle uvazovaly a umély je vysvétlit jak ostatnim pozorovateliim, tak i sobé samym.
Postupem Casu vétsina zakl piijme sebereflektivni styl pfemysleni za sviij a neni jiz nutné

navadét je k nému zvenci (Hetland et al., 2018).

Co se hodnoceni tyce, ¢asto déti (ale 1 dospéli) vyslovuji pouze dva soudy — libi, nebo nelibi.
Do jisté miry je to pochopitelna reakce, k né€emu zkritka ptirozené tihneme vic, jako
kultivované hodnocenti je tento zavér ale zcela nedostatecny. Pti hodinach, zejména pak pfi
spole¢nych diskuzich na jejich konci, se tak zéaci uci celé tfadé dalSich aspekti, které
u vybraného dila mohou popisovat a posuzovat. Jsou vedeni k pochopeni a piijeti faktu, Ze
konstruktivni kritika je nema zranit, ale pomoci jim uvédomit si pfipadné nedostatky, na
jejichz cilené eliminovani se pak mohou zaméfit a posunout své dovednosti a vzdélani na

vyssi uroven (Hetland et al., 2018).

Takovy zak poté dokaZe nejen vyzdvihnout, s ¢im je spokojeny a pro€, ale t€Z nezaujaté
a kriticky posoudit, je-li prace kdyZ ne celd, tak pfinejmensim v nékterych svych ¢astech
usp&chana, malo propracovana ¢i nedotaZzend do konce, zda neobsahuje nezamyslené rusivé
elementy a prvky, které jemu jako autorovi vadi. VesSkeré ziskané poznatky pak dokaze

vyuzit k ponauceni a vlastnimu rozvoji (Hetland et al., 2018).

Hodnoceni se ovSem netyka jen vlastni tvorby, nybrz i1 praci spoluzakd, popiipadé ucitele ¢i

samotnych umélct (zprostiedkovang skrz fotografické reprodukce i pfimo napt. na vystave).
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2.3.7 Stretch & Explore — Posuii své hranice a objevuj

Hra je u déti pfirozena aktivita, jakou se u¢i poznavat svét kolem sebe. Ve vytvarné vychove
to plati zrovna tak — prostfednictvim nejriznéjSich her, experimentovani s materidly
a zkouSeni novych technik se déti uci pronikat hloubéji do vytvarného svéta. Objevuji tak
narazi. Pfijdou na to, Ze nemusi vnimat chyby jako né&jaky negativni ukazatel jejich vlastni
neschopnosti, nebot’ pfi cesté za zdokonalovanim jsou v podstaté nevyhnutelné, ale naopak
jako pftilezitost k nalezeni novych néapadi a postupt. To je velmi dualezit¢ uvédomeni
pfedev§im z toho divodu, Ze jakmile chyby pfijmou jako pfirozenou soucdst rozvoje,
ptestanou se jich bat a vyhybat se cestam, na kterych je vétsi pravdépodobnost jejich vzniku,

¢imz si zaroven oteviou §irsi spektrum moznosti (Hetland et al., 2018).

2.3.8 Understand Art Worlds — Pochop svéty uméni

Podle Hetland et al. je pfihodné mluvit o uméleckych svétech, ne jen jednom svéte, protoze
je mnoho zplisobli tvorby uméni a existuje i mnoho svétli uméni (2018, s. 39). Vytvarna
vychova détem pomdha vytvofit si s témito svéty uzké spojeni a rovnéz uvédomit si, ze
umeéni netvoii jen slavné obrazy a sochy vystavené v galeriich a muzeich. V prib¢hu lidské
historie se na formovani uméni podilela cela tada dalSich lidi a nejinak je tomu
1 v soucasnosti, od déti, uciteld, kuratord, lidovych umélcti az po proslavené a opévované
mistry. Pedagog by mél zakiim predstavit co nejsirsi spektrum, aby pochopili, Ze mizou

sami tvofit jakékoli uméni a jakymkoli zplisobem, jaky je napadne (Hetland et al., 2018).

Sirokou a obsahlou otazku tykajici se uméleckych svétii Hetland et al. rozdéluji na dvé

vzajemné souvisejici slozky - oblast (¢i obor) a komunity (spolecenstvi) (2018, s. 40).

Oblast (Domain) zahrnuje pfedev§im umélecka dila vytvofena v prabéhu lidskych déjin, a to
napfi¢ celym svétem. Soucasni umélci studuji prace svych predchidet, inspiruji se jimi
a svou tvorbou na né navazuji, at’ uZ rozvinutim nékterych prvkli a myslenek, ¢i naopak
jejich naprostym odmitnutim. A prave z toho diivodu se s oblasti musi seznamit i zaci — aby
piekrocili hranice vytvarné ucebny a pfijali uméni jako nedilnou soucast svého Zivota, ktera
je inspiruje, motivuje a dava jim moZznosti k sebevyjadieni (Hetland et al., 2018).

Komunity (Communities) se vénuji v§em lidem, ktefi néjakym zptisobem zasahuji do uméni.
Obraz, plastika ¢i jiné dilo nekon¢i svilyj ptibeh u umélce, ktery je stvofi — po ném ptichazi
divaci, ktefi cely projekt shlédnou a hodnoti, umélecti kritici a galerijni kuratoti, ktefi

ovliviiuji jeho umisténi v odborném uméleckém svété, ucitelé, kteti o ném uci dalsi
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generace, dalsi umélci, ktefi v ném nalézaji inspirativni podnéty pro vlastni praci... Kazdy
ma v tom procesu vlastni roli, kterou musi sehrat. Déti se s t€émito rolemi seznamuji, uci se
spolupracovat ve skupinach na spolecnych projektech, sdilet spolu napady, myslenky,
znalosti a dovednosti. Stavaji se ¢leny umélecké komunity (tiidy), ktefi spolu dokéazi mluvit

o uméni a naslouchat jeden druhému (Hetland et al., 2018).

2.3.9 Navyky v praxi
Zatimco teorie popisuje jednotlivé navyky zvlast, a jeden po druhym také casto byvaji
predstavovany zakim kvili leps$i orientaci, v praxi funguji spis na bazi vzajemné spoluprace

a neda se jednoznacné urcit, kde jeden z navykt konci a zacina dalsi.

Vezméme si naptiklad pouhé kresleni jiz sestaveného zatisi — zak pfi takové ¢innosti musi
vyuzit zarovenl celé spektrum navykl, chce-li vytvofit realisticky obraz skutecnosti.
»Pozorné sleduj* mu pomdha v postiehnuti a nasledném zachyceni spravnych proporci,
kompozice, stind a vSech dalSich detailt. ,,Rozvijej dovednosti® v kombinaci s ,,ponof se do
toho a vytrvej” zase vyuzije pii snaze odliSit riznorodé materidly, povrchy a textury
zvolenim vhodné techniky ¢i kreslitské pomtcky. Diky ,,pochop svéty uméni* rozumi tomu,
co to vlastné je zatis$i. A pied dokoncenim dozajista vyuzije ,,ohlédni se a zamysli se*, aby

zhodnotil, zda na kresbé neni potieba néco upravit, doplnit, skryt.
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3 Vazba na kurikularni dokumenty, uplatnéni v CR

Pojem kurikulum vyklada Akademicky slovnik cizich slov z pedagogického hlediska jako
,,obsah a cil vzdélavani“ (Ustav pro jazyk Gesky AV CR, v. v. i., n.d.c). Kurikuldrnimi
dokumenty tedy rozumime pedagogické dokumenty, které stanovuji pravé vzdélavaci obsah

a cile.

Smérodatnym kurikuldrnim dokumentem v Ceské republice jsou Ramcové vzde€lavaci
programy (RVP), které navazuji na Narodni program pro vzd€lavani, jinak nazyvany téz
Bil4 kniha, a déle jej rozvadi tim, ze ,,vymezuji zdvazné ramce vzdélavani pro jednotlivé

etapy — piedskolni, zdkladni a stfedni vzd&lavani“ (MSMT, 2017, s. 5).

Réamcové vzdéldvaci programy v soucasnosti predstavuji statni tGroven kurikuldrnich
dokumentt. Na Skolni Girovni vznikaji Skolni vzdélavaci programy, jeZ stanovuji konkrétni
obsah uciva a které jsou vytvareny pedagogickymi pracovniky na jednotlivych Skolach

podle piislusnych RVP (MSMT, 2017).

Jelikoz tato prace svym obsahem cili pfedevsim na zaky prvniho a druhého stupné, vztahuji
se k Ramcovému vzdélavacimu programu pro zdkladni vzdélavani — dale jen RVP ZV. Ten
prosel vroce 2021 revizi, jez ma ,,modernizovat obsah vzdélavani tak, aby odpovidalo
dynamice a potiebam 21. stoleti (MSMT, 2020). Tato prace vychazi jak ze staré, tak

1z revidované verze RVP ZV.

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
Mezi hlavni tkoly RVP ZV patii formulace ocekavanych vystupti a uciva, specifikace

urovné klicovych kompetenci zakli na konci zakladniho vzdélavani a zatazeni prifezovych

témat do vzdélavani (MSMT, 2017).

V ramci RVP ZV je obsah vzdélavani rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti. Vzdé&lavaci
oblast miize svym zaméfenim odpovidat pouze jednomu piredmétu (napi. Matematika a jeji
aplikace), nebo zastfesuje nékolik predmétii najednou (napt. pod vzdélavaci oblast Clovék
a pfiroda spada fyzika, chemie, pfirodopis a zemépis). Vytvarna vychova je spolu s hudebni
vychovou soudasti vzdélavaci oblasti Uméni a kultura (MSMT, 2017).

Oblast Uméni a kultura jako celek vede Zaky k jinému nez pouze k racionalnimu poznévani
svéta. Dusledkem je umélecké osvojovani svéta, diky némuz zak ,,rozviji specifické citéni,
tvofivost, vnimavost jedince k uméleckému dilu a jeho prostfednictvim k sobé samému

i k okolnimu svétu® (MSMT, 2017, s. 82).
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Vzdélavaci obsah vytvarné vychovy je rozdélen na dvé ¢asti podle toho, zda je urCeny
prvnimu, nebo druhému stupni; pro prvni stupenl jsou jesté navic rozdéleny i ocekéavané
vystupy na dvé obdobi, a to pro 1. az 3. ro¢nik a pro 4. az 5. ro¢nik. Bakalatska prace vSak
toto rozd¢€leni nereflektuje a pfinasi shrnuti obou stupiit dohromady, nebot’ pro jeji potieby

neni nutné dusledné rozliSovat rozdily mezi nimi.

Ucivo vytvarné vychovy v RVP ZV se soustfedi na rozvijeni smyslové citlivosti, uplatiiovani
subjektivity a ovéfovani komunikaénich u¢inkd. Ukolem uéitele je, aby Zaky ve zminénych
oblastech vzdélaval takovym zpiisobem, Ze v poslednich ro¢nicich (tedy v patém a devatém)
dosadhnou pozadované trovné ocekavanych vystupd, jez jsou rovnéz uvedeny v ptislusném
oddilu RVP ZV. Aktudlni, revidovana verze RVP ZV zroku 2021 ocekavané vystupy
hudebni i vytvarné vychovy zredukovala, nebot byla celé vzdélavaci oblasti o jednu hodinu
snizena &asova dotace ve prospéch vzdélavaci oblasti Informatika (MSMT CR & NPI CR,
2022).

Rozebereme-li detailnéji obsah uciva vytvarné vychovy, pak naplni rozvijeni smyslové
citlivosti jsou podle RVP ZV , ¢innosti, které Zakovi umoziuji rozvijet schopnost rozeznavat
podil jednotlivych smyslii na vnimani reality a uvédomovat si vliv této zkuSenosti na vybér

a uplatnéni vhodnych prostiedki pro jeji vyjadieni (MSMT, 2021, s. 81).

Zak se nau¢i nejriznéjsi prvky vizudlné¢ obrazného vyjadieni (linie, tvary, textury...),
usporadani objektt do celkl, souvislosti zrakového vnimani s vnimanim ostatnimi smysly
a smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni (umélecka vytvarna tvorba, fotografie,

film...) (MSMT, 2021).

Pod uplatiiovani subjektivity spadaji ,,Cinnosti, které zdka vedou k uvédomovani si
a uplatinovani vlastnich zkuSenosti pii tvorbé, vnimani a interpretaci vizualné obraznych

vyjadeni (MSMT, 2021, s. 81).

Zaci tedy dokaZou vyuzit rozmanité prostfedky pro vyjadieni emoci, pociti, nalad, fantazie,
predstav a osobnich zkusenosti, rozlisuji fadu typt vizudln¢ obraznych vyjadieni (komiks,

plastika, volnd malba, reklama...) a seznamuji se s ptistupy k nim (MSMT, 2021).

Posledni z tviir¢ich ¢innosti u€iva vytvarné vychovy je oveéfovani komunikacénich ucinkd,
coz jsou ,,cinnosti, které zZakovi umoziuji utvafeni obsahu vizualné obraznych vyjadieni
v procesu komunikace a hleddni novych 1 neobvyklych mozZnosti pro uplatnéni vysledki

vlastni tvorby, dél vytvarného uméni i dél dalsich obrazovych médii< (MSMT, 2021, s. 81).
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Zaci umi vyjadiit a zdivodnit osobni postoje v komunikace, tvoti a uplatiiuji komunikacni
obsah vizualné obraznych vyjadieni a jsou schopni postihnout promény komunika¢niho

obsahu (MSMT, 2021).

Ptejdeme-li k vzdé€lavani z hlediska autonomniho pojeti vytvarné vychovy, zde miize byt
splnéni vytycenych vychovnych a vzdélavacich cili komplikovanéjsi v tom smyslu, Ze je do
velké miry zavislé na zdkovi, a tedy nema ani piesny, striktné dany vzdélavaci plan. Peclivou
piipravou a citlivou praci ucitele pii kazdé hodiné je ale bezesporu mozné utvaret a rozvijet

klicové kompetence do takové trovné, jaké ma zak podle RVP ZV dosahnout.

Zatimco ucebnice vytvarné vychovy od Marie Fulkové jsou vytvoreny podle u¢ebnich osnov
vzdélavaciho programu zakladni $kola, tudiz vychazeji z podobného zakladu jako RVP a da
se od nich pfimo ocekavat kompatibilnost se soucasnym systémem, ob& popsané zahranicni
metody vznikaly v prostfedi fidicim se jinymi standardy. Jelikoz ale méme v z4sadé¢ stejné
kulturni pozadi a podobné naroky na vzdélavani, nalezneme i u tohoto pfistupu prinik

s ceskym RVP ZV.

Jak Teaching for Artistic Behavior, tak 1 Studio Habits of Mind se ve své podstaté soustfedi

na osvojeni a rozvoj klicovych kompetenci, piestoze to tak neni doslovné formulovéano.

Kompetence k uc¢eni vedou zaky k tomu, aby méli pozitivni vztah k uceni, chapali jeho cil
a smysl, umé&li si vybrat vhodné strategie a dokézali kriticky tfidit a efektivné vyuzivat
ziskané informace (MSMT, 2021). Autonomni pojeti vytvarné vychovy pomaha budovat
pozitivni pfistup k uceni tim, ze si Zaci z velké ¢asti mohou sami urcit jeho obsah. Zaroven
jim poskytuje dostatek vhodnych podnétl, aby se mohli dale rozvijet.

V ramci kompetenci k feseni problémi si zak osvoji rozpoznani a pochopeni nejriznéjsich
problémi ve Skole 1 mimo ni, nauc¢i se kriticky promyslet veskeré ptiiny 1 dasledky
vzniklého sporu a vybird vhodné zpiisoby feSeni, které si umi obhajit (MSMT, 2021).
Dtlezité je i uvédomeni si a pfevzeti vlastni zodpovédnosti za svou ucast na jakékoli ¢asti
pii vzniku ¢i feSeni problému. Tim, ze je zdkovi v autonomnim pojeti vytvarné vychovy
umoznéna velkd mira samostatnosti, je dit¢ od samého pocatku vedeno 1 k pfijeti
zodpovédnosti za sva rozhodnuti a k vymysleni kreativniho feSeni, narazi-li pfi své tvorbé

na nejruznéjsi komplikace.

Dalsi z klicovych kompetenci, kompetence komunikativni, se zamétuji na to, aby byl Zak

schopen nejen srozumitelné formulovat své myslenky a logicky si je obhajit, ale 1 naslouchat
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druhym a vhodné na né reagovat (MSMT, 2021). Ve vytvarné vychové se tak d&je predevsim
v interakei s dily spoluzéki. Zak svou tvorbou vyjadiuje své myslenky, predstavy, pocity &i
postoje, komunikuje s druhymi a uc¢i se vhodné vysvétlovat a argumentovat. Zaroven je
v neustalém kontaktu s tvorbou svych spoluzékt a stejny proces tak zaziva z druhé strany,
kdy se naopak snazi pochopit cizi mysleni a citéni. Choice-Based Art Education je navic
oteviend skupinovym projektim, které nijak neorganizuje ucitel, zéci se tak sami uci

spolupracovat a komunikovat tutéz problematiku s jinymi pfistupy k ni.

Spoluprace je kli¢ova i pro kompetence socialni a personalni. Zak se v pribéhu vzdélavani
musi naucit pracovat ve skuping, pfijmout urcend pravidla i svou roli ve skupin¢, poméhat
budovat pifjemnou atmosféru a dobré mezilidské vztahy a chovat k druhym tctu (MSMT,
2021). Vytvarna vychova miZze byt vrozvijeni téchto klicovych kompetenci velmi
napomocnd, nebot’ détem permanentné ukazuje rozdilné piistupy, at’ uz ptimo v jejich
vlastni tvorbé nebo na ptikladech z umélecké historie, a uéi je vzajemnému respektu.
Autonomni pojeti tuto skuteCnost jeSté akcentuje tim, ze nabizi Sir$i spektrum témat

a kreativnich realizaci.

Respekt hraje roli rovnéz pro kompetence obcanské. Zaci se ve vzdélavacim procesu uci
vcitovat do ostatnich, jsou vedeni k zodpovédnému jednéni a pfijeti spoleCenskych norem,
chapou sva prava, ale i povinnosti a vazi si kulturniho, historické¢ho i environmentalniho

bohatstvi (MSMT, 2021).

Osvojenim pracovnich kompetenci ziskd Zak schopnosti G¢inn€ a bezpecné vyuzivat
nejruznéjsi vybaveni, pfistupuje k praci komplexné a umi vhodné vyuzit vS§echny doposud
ziskané znalosti a dovednosti (MSMT, 2021). V autonomnim pojeti vytvarné vychovy je
obzvlasté dulezité, aby se zaci rychle a peclivé naucili spravné pracovni postupy
nedodrzeni doporucenych pravidel mohou snadno poranit), jelikoz zvladnuti obojiho je

pfedpokladem pro umoZznéni jejich svobodného rozhodovani a volné tvorby.

Kompetence digitalni jsou nové piidané, text RVP ZV z roku 2017 je jesté neobsahoval. Do
RVP ZV byly zahrnuty v reakci na stale postupujici digitalizaci okolniho svéta a na
nezbytnou nutnost, aby se déti v modernim svété dokazaly orientovat. Zaci jsou tak vedeni
k pochopeni a efektivnimu vyuzivani digitalnich technologii, kritickému tfidéni dat a rozumi
véem piinosim i rizikim pouZivani digitalnich technologii (MSMT, 2021). Tyto

kompetence se rozviji pfedev§im v ramci informatiky, vytvarna vychova ale mlize piispét
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napiiklad zdokonalovanim détské interpretace vizudlné obraznych vyjadfeni minulosti
1 soucasnosti. Sezndmenim s digitdlnim uménim a rozsdhlymi moZznostmi Uprav zejména

fotografii grafickymi editory l1ze pomoci budovat u zakt digitalni gramotnost.

Nicméné podobné jako jednotlivé umélecké navyky, o kterych vypravi kapitola Studio
Habits of Mind, vétSinou nefunguji samostatné, i klicové kompetence se ,,riznymi zpiisoby
prolinaji, (...) maji nadpfedmétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového

procesu vzdélavani“ (MSMT, 2021, s. 10).

Pokud vytvarné hodiny spravné funguji, vyssi mira autonomie zaki neznamena automaticky
nerozvijeni kli¢ovych kompetenci, nebot’ déti se neustidle vzdélavaji a kultivuji své
spoleCenské, obcanské, pracovni, komunikaéni i moralni schopnosti, postoje a hodnoty.
Autonomni pojeti vytvarné vychovy je navic vede k vétsi samostatnosti a sobéstacnosti,

potazmo podporuje 1 jejich seberealizaci a sebepfijeti.

3.2 Moznosti hodnoceni

Véra Roeselova (2003) o hodnoceni vytvarnych praci tvrdi:

Vytvarna tvorba je projev duSevni svébytnosti a nezavislosti ditéte, kde nelze
rozliSovat dobré a horsi vysledky, ale spiSe snahu a niternou ucast. Hodnoceni je
dohovor nad smyslem sd¢€leni, nad jeho Citelnosti a srozumitelnosti. Cilem hodnoceni

se tak stava posun v mysleni a citéni kazdého ditéte (s. 39).

Oproti tomu klasifikace, tj. zndmkovani, ma podle Roeselové (2003) ve vytvarné vychoveé
spornou roli z toho diivodu, Zze mozny strach z vysledku miize negativné ptisobit na svobodu
projevu. Dodava, ze ,,proto sili tendence uzivat na I. stupni zdkladniho studia slovni

hodnoceni, které neni znamkou, ale vysledkem tivahy a dohovoru® (s. 39).

Autonomni pozice Zdka ve vytvarné vychové klade vyssi naroky na individualni pfistup
pedagoga k hodnoceni, jelikoz si nemuze s predstihem nastavit obvyklé jednotné parametry,
podle kterych bude praci Zakl posuzovat.

Podle Dale Zalmstry (2015) v TAB hodinach hodnotime, ,,jak Zaci postupuji pii tvorbé
uméleckého dila, jak o ném smysleji a jak se spoji s vytvarnymi dily ostatnich; jinymi slovy
tedy vérohodné hodnoceni musi hodnotit umélecké chovani.*

Vyucujici, kteti uspé€sné implementovali n€¢jaky model Choice-Based Art Education do

praxe, se shoduji, Ze neni dostacujici ani sprdvné ohodnotit pouze kone¢ny vyrobek.
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Evaluace by méla probihat neustale skrze ditkladné pozorovani zakt pti praci, sbirani diikkazii
o vyvoji jejich umeleckého mysleni, citéni 1 jejich femeslnych schopnosti a samoziejmé

skrze spole¢né konverzace, které spolecné vedou (Hogan et al., 2018).

Mnoho z nich pro ucely hodnoceni vyuziva jednotlivé navyky popsané v Studio Habits of
Mind, které¢ jim poskytuji uceleny, organizovany a logicky ramec, podle né&jz mohou
postupovat. U kazdého z nich pak vyucujici posuzuje, do jaké miry ho zék ovlada, v cem
spocivaji jeho silné stranky a kde ma naopak mezery, a navrhuje, co by zZakovi prosp¢lo, aby

se dale rozvijel a zdokonaloval (Hogan et al., 2018).

Hogan et al. (2018) dirazné doporucuji pouzivat ve vytvarné vychove formativni hodnoceni
radéji nez sumativni hodnoceni, které podle nich mize dokonce uskodit jak zaktim, tak
1ucitelim. Radi soustfedit se spiSe na silné stranky zdkova vytvarného projevu, nez
kritizovat slabé, a pfi hodnoceni vybrat ty aspekty, které povazujeme za dilezité. Ucitel musi
mit stale na paméti, Ze hodnoceni by mélo slouzit pfedevsim jako motivace zaka k dal§imu

rozvoji.

Skvélou pomoci pii evaluaci miiZe byt 1 sebehodnoceni samotného Zaka. To 1ze sestrojit ve
spousté rozmanitych forem, od relativné striktnich tabulek, kde zaci naptiklad oznamkuji

otazek tykajicich se jejich dovednosti a pocittli, az po tpln¢ volnou pisemnou reflexi.

V ceském prosttedi povazuji za vhodné pfi hodnoceni vzit v ivahu vedle pravé posuzovani
urovné uméleckych ndvykua také to, dafi-li se postupné dosahovat ocekdvanych vystupii
danych RVP ZV a také rozvijet klicové kompetence. VSechny tyto aspekty jsou v podstaté
snadno propojitelné a ucitel podle nich muze sestavit kritéria evaluace, kterd budou

vyhovovat jemu, jeho zaklim, jejich rodi¢iim i vedeni Skoly.
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4 Navrh ucebni jednotky

Vyuéovaci hodina je planovana pro pfedem znamou tfidu, konkrétnd pro 5. roénik ZS
Me¢élnik-Mlazice. Je tedy ptihlédnuto k pfedpoklddanym znalostem a dovednostem, jaké se
daji ocekavat od déti paté tridy, a celd piiprava je prizpisobena ocekdvané urovni

a moznostem skoly.

ZS Meélnik-Mlazice, kde mi laskavé bylo dovoleno realizovat praktickou ¢ast, je mensi
prvostupnova skola, ve které se nachdzi pét uceben. Déti jsou tedy navyklé mit vytvarnou
vychovu ve stejné tfide, v jaké probihaji i vSechny ostatni vyucovaci hodiny s vyjimkou
t&locviku. Skola zajistuje pouze zakladni material, jako je papir, ostatni pomicky jako

Stétce, sadu temperovych ¢i vodovych barev, poteby na kresleni atd. maji Zaci vlastni.

Ke vSem témto skuteCnostem bylo piihlédnuto pfi pfipravé hodiny a ukdzkovych center.
Rovnéz bylo brano v potaz i to, Zze zaci paté tfidy maji vytvarnou vychovu ve formé

spojenych dvou hodin.

4.1 Uvodni &ast

Jelikoz TAB 1 obecné Choice-Based Art Education jsou koncepty, s jakymi se zaci dosud
nesetkali, pro ivodni ¢ast je vyhrazeno vice ¢asu, nez byva pii TAB hodinach obvyklé. Je
tomu tak z toho divodu, aby zéci 1épe pochopili, jakd mohou mit od tohoto stylu vyuky

o¢ekavani, a aby rozuméli zadkladnim pojmtm, které s TAB souvisi.

Zacatek hodiny je vénovan diskuzi, béhem které jsou s détmi probrany a pokud mozno

s jejich aktivnim zapojenim 1 zodpovézeny nasledujici otazky:

e (o je umeéni? (predstaveny jsou 1 netradi¢ni; ukazky z pravéku, antiky, sttedovéku)

e Kdo je to umélec?

e Co déla umélec? (zde je zapojeno Studio Habits of Mind)

e Kde umélec tvoii? Co je to ateliér? Proc je dilleZité se o n€j dobfe starat?
Ve tiid¢ je ptitomen projektor, je tedy mozné détem pribeézné promitat obrazové reprodukce
uméleckych dél ¢i ilustracni zdbéry jednotlivych ¢innosti, pfedmétt a mist, aby ziskaly lepsi
pfedstavu o probirané tématice a pfinejmensim ¢ast dotazii dokdzaly zodpovédét samy, jen

s pomoci ukazovanych zabéri.
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Nasleduje ptedstaveni TAB metodiky, coz znamend piedev§im vysvétlit zadkladni principy
a pojmy, v tomto ptipad¢ hlavné co jsou centra a jak funguji. Dal$i pojmy budou pfedstaveny

az v prubéhu hodin, aby d¢ti nebyly zahlceny informacemi.

Jelikoz jsou pro vytvarnou vychovu vyhrazeny dvé na sebe navazujici hodiny, muze byt po
této Casti zarazena kratka pauza, pokud se bude zdat, ze byla uvodni diskuze pro déti naro¢na

a hrozila by ztrata koncentrace a zajmu.

4.2 Hlavni ¢ast - tvorba

Poté je zakim predstaveno a otevieno prvni centrum — centrum kresby. To je feSeno formou
roztfidénych a zfetelné oznaCenych materidlll uloZzenych v ptfenosné krabici, doplnéné
o karty s informacemi (o tklidu apod.) a vhodné publikace i ukazky. Détem jsou ukdzany

jednotlivé kresebné potieby a prace s nimi, pfi¢emz se zaroven seznamuji s dal$imi pojmy:

e tuzky — prace s riznymi tvrdostmi, pfitlakem

e pastelky — prace s riznymi odstiny, jejich michani

e pastely — tvrdé pastely (giaconda), suché, olejové

e papir — ruzné druhy a jakou roli hraji pfi tvorb¢ stopy
e guma — obycejna, plasticka

wwvr

Materialy jsou predstaveny jen v nejzakladnéjsi mozné mire, specifictéjsi a detailnéjsi

informace budou dodédny jako uvodni ukdzka (demo) v ramci nésledujicich hodin.

Nasledujici ¢as uz je vénovan samostatné, volné tvorbé zaki, béhem které mohou dle libosti
zkoumat pfedstavené materidly, experimentovat snimi, piipadné zacit pracovat na
dlouhodobé¢;jsich dilech. Je nutné pocitat s moznosti, Ze ne vSechny déti budou hned vedét,
jak s volnym ¢asem naloZit, a byt proto pfipraven podle situace jim vénovat vice pozornosti
a vhodnym zplisobem jim pomoci.

4.3 Zavérecna Cast

Po uplynuti doby vyhrazené tvorb¢ je s dostate¢nym piedstihem ohlaSen blizici se konec
hodiny a tedy i €as tklidu. Zde je obzvlast dilezité ukazat Zakiim spravny zpusob utklidu
vSech material zpét do centra, protoze v budoucnu to bude vyhradné jejich ¢innost.
Zaverecna diskuze je vénovana predevsim postitehtim 74kl z prvni hodiny — o materidlech,
¢innostech, technikdch. Mlzou se navzdjem informovat o zajimavostech, na které béhem

tvorby narazili, pfipadné se doptat na otazky, které nestihli polozit béhem hodiny.
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V tabulce 1 nize je uveden piedpoklddany Casovy harmonogram pro vyucovaci jednotku

o celkové délce 90 minut.

Tabulka 1: Schéma uvodni devadesatiminutové vyucovact jednotky

3

Cas Napli Poznamky
Uvodni &ast
20 minut e vstupni diskuze s Zaky na téma uméni, | vyuZit doprovodnou
spole¢né nalezeni odpovédi na otdzky | obrazovou dokumentaci pro
o Coje uméni? snazsi vymysleni odpovédi
o Kdo je umélec a co déla? a lepsi predstavivost
o Co je ateliér?
10 minut e piedstaveni TAB a dalsich zasadnich | prostor pro dalsi dotazy
principti autonomniho pojeti VV zakl
(5 minut) e eventualni piestavka, pokud je nutna v piipadé vyuziti kratké
prestavky je o stejny Cas
zkracena volna tvorba
Hlavni ¢ast
5 minut e predstaveni centra kresby struné seznameni
s veSkerym obsahem
45 minut e samostatna tvorba prostor pro individualni
préci s nejistymi Zaky,
védomé vyhledavani
eventualnich pou¢nych
momenttl, podpora
ucinénych tviréich
rozhodnuti
Zavérecna Cast
5 minut e Uklid centra piipadny nadbyteény Cas
vénovat nasledujici ¢innosti
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5 minut

e spolecna diskuze a reflexe

diiraz na komplexnéjsi

hodnoceni

4.4 Navazani

Z jiz probéhnuté tvorby a reflexe mohou vzejit konkrétni podnéty, kterymi by bylo vhodné

pokracovat a vénovat jim ivodni demo dalsi hodiny. Pokud se tak nestane a zadna specificka

problematika se nenabidne, navaze se prohlubovanim znalosti a dovednosti o kresbé —

detailngjsi ukéazka prace s tuzkami, jak se méni stopa pfti riizném tlaku, co je stinovani a jaké

jsou techniky, poptipad¢ vhodné ukazky prace znamych umélct (napt. Diirer, Da Vinci).

Ptedpokladané ¢asové rozlozeni takové hodiny popisuje tabulka 2.

Tabulka 2: Schéma navazujici devadesatiminutové vyucovaci jednotky

4

Cas Napln Poznamky
Uvodni &ast
5 minut e demo — zpiisoby stinovéni tuzkou ponechat papir s ukazanymi
technikami v centru pro
budouci vyuziti
Hlavni ¢ast
75 minut e samostatna tvorba
Zavérecna Cast
5 minut e uklid centra jiz zcela bez asistence
5 minut e spolec¢na diskuze a reflexe
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5 Realizace navrhované ucebni jednotky

Hodiny byly zrealizovany dle domluvy v 5. t¥idé na ZS Mélnik-Mlazice. Oproti ptivodnimu
navrhu se realizace liSila pouze rozvrzenim jednotlivych hodin — zatimco ptiprava pocitala
vzdy se dvéma na sebe navazujicimi hodinami, z riznych divodl nakonec prvni hodina

musela probéhnout oddélen¢ jako jedna klasickd, 45 minut dlouhd jednotka.

Vsechna jména uvedena v nasledujici ¢asti prace jsou z divodu zachovani anonymity déti

zmeéneéna.

5.1 Priprava centra kresby

Z prostorovych a organizacnich ditvodi jsem se rozhodla pro pfipravované centrum pouzit
kartonovou krabici s vystfizenymi otvory, takze se dala jednoduse pfenaset. Do té jsem
narovnala nékteré publikace z vlastnich zdroji, které jsem povazovala za uziteéné ¢i
zajimavé, a také nejriznéjs$i materidly rovnéz z vlastnich zdrojl, které jsem rozttidila do

krabicek ¢i kelimkii a vSechny jsem zfeteln€ oznacila.

Poté jsem jest¢ sepsala tzv. menu, tedy kartu, kde bylo v n¢kolika stru¢nych krocich

popsano, co budou déti pro kresbu potiebovat.

Na zavér, jakmile bylo celé centrum uspotadané a patfiéné srovnané, jsem poftidila jeho
fotografii, kterou jsem vytiskla a centrum jsem ji doplnila. Jejim ucelem je napoveédét détem
pfi budoucim tklidu, do jakého stavu maji vSechny shroméazdéné materidly po dokoncené

praci zase navratit.

 KRESBA
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Obrazek 1: Centrum kresby, fotoarchiv autorky
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Obrazek 2: Centrum kresby, snimek porizeny pro vytisténi a viozeni do centra, fotoarchiv autorky

5.2 Pribéh hodiny

5.2.1 Prvni hodina (45 minut)
Vyucovani jsem zahdjila predstavenim mé osoby a diivodii i zamért nékolika nasledujicich
hodin vytvarné vychovy. Jelikoz déti byly pani ucitelkou doptedu informované, mohlo toho

predstaveni zlstat velmi stru¢né.

Celou uvodni hodinu jsem pak vénovala diskuzi toCici se kolem otazek, které jsou
vyjmenované v navrhu ucebni jednotky ve ctvrté kapitole (Co je uméni? Kdo je umélec? Co
déla umélec? Co je ateliér?). Vyuzila jsem pfitomnost dataprojektoru a promitala jsem détem
ilustracni fotografie, které jim mély ulehcit vymysleni odpovédi, poptipadé vytvofit si
konkrétni pfedstavu o probirané problematice. VétSinu ukazovanych obrazkl jsem méla
pfedem piipravenou, dle vyvoje diskuze jsem je doplnila o n€kolik dalSich, které jsem

dohledala pfimo na misté na internetu.

Déti od pocatku spolupracovaly a snazily se samy pfijit s odpovéd'mi. Nejprve jsme spolu
probrali, co podle nich spad4d pod vytvarné umeéni, coz déti podle ocekdvani spojovaly
predevs§im s malifstvim. Vedle prvoplanovych malifskych ¢i sochafskych ukazek jsem jim
proto postupné piedstavila Sir§i spektrum ptikladii z daleké 1 nedavné vytvarné historie,

jejichz cilem bylo rozsitit jejich predstavu o tom, co je uméni. Dila jsem se s peclivym
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rozmyslenim snazila vybrat tak, aby byla rozmanitd, ale nebylo jich zbyte¢n¢ mnoho, a aby
néjakym zptisobem zaujala i déti patého ro¢niku zakladni Skoly, zaroven ale nebyla pro

divéky jejich véku moc kontroverzni.

Po probrani této otazky tykajici se uméni jsme se posunuli ptimo k pozici umélce. Déti
nejprve podle promitanych fotek vyjmenovaly, jaké jsou nejriiznéjsi umélecké profese
(malif, sochat, fotograf...), naez jsem je poprosila, aby si pfedstavily, ze pfesné n¢jakym
takovym umélcem jsou. Jejich tkolem pak bylo, aby se dikladné zamyslely a fekly mi, co

vSechno podle nich naptiklad malif musi umét a ¢im si musi projit, nez vytvoii nové dilo

Zaci poté zacali vyjmenovavat, &im v&im musi dle jejich ndzoru umélec disponovat, od
vlastnich dovednosti po nutné vybaveni. Pfi této ptilezitosti jsem do hodiny zapojila Studio
Habits of Mind, kazdy z navyka byl s détmi prodiskutovan a nasledné pfipevnén na tabuli
v podobé ilustra¢niho obrazku, které jsem si vypijcila z publikace Studio Thinking from the

Start (pro ucel porozuméni jsem si dovolila nazvy navyku pielozit do ¢estiny).
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Obrazek 3: Studio Habits of Mind, ilustrace navykii z publikace Studio Thinking from the Start doplnéné o preklad nazvi,
fotoarchiv autorky

Nasledovala diskuze o tom, kde umélec pracuje a jak by takovy ateliér podle zakl vlastné
m¢él vypadat. Tim jsem také od relativné obecné problematiky tykajici se uméni, umélcii

a jejich pracovniho prostiedi presla k tématu, ktery se tyka ptimo déti, a vysvétlila jsem jim
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zakladni principy TAB, respektive co od nich v nésledujicich hodinach budu pozadovat.
Vypichla jsem predevsim to, Ze tfida bude jejich spolecny ateliér, k némuz se musi patfi¢né
chovat a nezapominat pfitom respektovat ostatni, a Ze oni budou umélci, na jejichz bedrech
budou stat vSechna tvir¢i rozhodnuti. Pfipomnéla jsem jim diive prodiskutované navyky

a upozornila jsem je, aby se je snazili mit na paméti a mysleli a tvofili jako umélci.

Zakoncila jsem vysvétlenim, co jsou centra, jak funguji a pfedevs§im jaké centrum jim dalsi
hodinu bude piedstaveno, aby se mohli pfedem pfipravit a ptipadné si rozmyslet, co by chtéli
tvorit. DEti se mohly prabézné doptavat, pokud jim néco nebylo jasné, a snad nejcastéjsi
otazka byla nejprve, jaké bude téma, poté zda si opravdu budou moci sami rozhodnout, co

a jak budou kreslit.

Po celou dobu jsem kladla velky diraz na to, Ze se nemusi niceho bat, protoZze nékteti zaci
vypadali nejisté. Ujistila jsem je, Ze at’ uz se pusti do ¢ehokoli, v podstaté nic neni Spatné —
nemusi hned pfijit s dokonale propracovanym dilem, rozvoj dovednosti a mysleni je stejné
tak dalezity. Jelikoz jsem vSak stale méla pocit, ze se mnozi nemizou zbavit presvédcent,
ze se od nich ocekava vic, dohledala jsem na internetu ptiklady cviénych skic od slavnych
malifskych mistri a ukézala jim je v porovnani s jiz dokonenymi obrazy. Tento format jsem
zvolila proto, aby si zaci Iépe uvédomili, ze za kazdym z d¢l, ktera dobfe znaji, se skryva
spousta hodin tvrdé prace, premysleni, navrhovani, hodnoceni a upravovani. Chtéla jsem,
aby se jim slavni umélci, jejichz jména maji spojené s historickymi vytvarnymi poklady,
pon¢kud ,,zlidstili“, protoZe 1 oni museli nékde zacinat a femeslo, které mistrné ovladli, se

museli nejprve naucit.

Na uplny zavér jsem zakiim nechala prostor pro dalsi dotazy a po jejich zodpovédéni jsem

hodinu ukoncila.

5.2.2 Druha hodina (90 minut)
Vyucovani jsem zacala rychlym pfipomenutim zékladnich informaci, pfedev§im jakym
zptisobem bude probihat TAB hodina a zopakovanim vsech ateliérovych navyku, jejichz

ilustracni nakresy jsem opét pfipevnila na tabuli, aby je Zaci méli neustale na ocich.

Nasledovalo piedstaveni centra kresby, které jsem umistila na stupinek pted tabuli, nyni pro
nase Ucely slouZici jako misto k setkdvéani. Informovala jsem Zaky, k ¢emu centrum slouzi
a co v ném najdou (vedle materiali a publikaci vénujicich se kresbé 1 ,,navody* k ptiprave
pracovniho mista, tklidu), nacez jsem jim postupné piedstavila vSechny vytvarné potieby
a zéklady préce s nimi.
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Obrazek 4: Demo area a centrum kresby, fotoarchiv autorky

U tuzek jsem strucné vysvétlila oznaceni riznych tvrdosti a na dvou papirech odlisnych
gramazi jsem détem ukazala, jakym zplsobem se méni jednoducha stopa pii pouziti jak
rozdilnych tvrdosti, tak 1 jinych podkladi. U pastelek byla demonstrovana prace s jednim
odstinem 1 smichani vicero barev. Dalsi poloZkou byly pastely — suché, olejové a giacondy
— u kterych jsem poukézala pouze na rozdilnou stopu, a co se tyce suchych, i na specifika
prace s nimi. Nasledovala ofezavatka a gumy, u nichz bylo upozornéno na druhy (plastické

a pevné) a jejich pouZiti, pfedevSim pak na nutnost udrzovat je v Cistoté.

Poté se jiz déti mohly pustit do prace. Ttida ma klasické usporadani lavic v fadach, nekteti
zaci vyuzili ptilezitosti a posunuli stoly tak, aby se kolem vesli se svymi kamarady, dalsi si
naopak premistili lavice blize k oknu do klidnéjsi ¢asti tiidy, aby mohli neruSené tvofit,
a jedna zakyné se rozhodla zlstat sedét na zemi. JelikoZ tfida disponuje pocitaci, které jim

byly povoleny pro hleddni inspirace ¢i jinou pomoc pii praci, nékteré déti si vzaly tvrdé
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desky a ptfesunuly se s nimi k pocitacim, kde si povétSinou vyhledaly chtény obrazek

a snazily se kreslit podle pfedlohy. Vznikl¢ uspofadani je patrné na obrazku 5.

Obrazek 5: Samostatna tvorba, fotoarchiv autorky

VétSina zakh méla radost, Ze nemusi tvofit podle pfedem daného zadani, ale naSlo se par,
kteti si od prvniho pohledu nevédéli rady. Tém jsem se pii prochazeni tiidou snazila vénovat
intenzivnéji a motivovat je k jakékoli tvorbe. Pfipominala jsem jim, zZe pokud je nenapada
nic konkrétniho, maji moznost inspirovat se na internetu, v kniznich publikacich,
u spoluzakl, ptipadné mohou jen zdanlivé bez cile prozkoumdavat dostupné materialy

a zkouset, jakym zplisobem se s nimi zachdzi a jak se proméiiuje stopa.

Po celou dobu vyhrazenou pro tvorbu nakonec vSichni piln€ pracovali, takze mi stacilo jen
obchazet tfidu a podporovat kazdého v jeho rozhodnuti, piipadné obcas poradit n&jaky trik

z praxe pro lepsi vysledky.

Dvacet minut pfed koncem jsem ohlésila poslednich deset minut tvorby, o pét minut pozdéji
poslednich pét. Jelikoz jsem postiehla, ze se nékteré deti snazi urychlené dokoncit obrazek,
upozornila jsem vSechny, ze nas ¢eka dalsi spole¢na vytvarna vychova, béhem které budou
moci své vytvory dokoncit, neni tedy nutné mit na konci hodiny kresbu hotovou a riskovat
chyby vyvolané spéchem. Nekteti toto upozornéni vyslechli s tim, ze se k vykresu vrati ptisti

hodinu, par déti se rozhodlo vzit si praci domi a dokoncit ji tam.
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Po ukonceni tvorby byly vSechny déti svolany k centru, kde byly znovu informovany o tom,
ze je v jejich vlastnim z&jmu udrzovat centrum piehledné, ¢isté a funkeni, a instruovany ke
spravnému usporadani. Naroky shromézdénych materialii na tklid nejsou tak slozité, pouze
jsem tedy détem ukézala, kde najdou fotografii, jak by mélo centrum vypadat, a samotny
uklid jsem nechala na nich. Ve vysledku zaci dokonce pred¢ili mé ocekéavani — ti organizacné
zdatné&jsi se sami chopili koordinace ostatnich a spole¢n¢ podle piilozené fotografie béhem

chvile vSe vratili do ptivodniho stavu.

Posledni pétiminutovku jsem vénovala spolecné reflexi a diskuzi. Zistali jsme u centra
v misté pro setkani, vytvory se shromazdily, aby na n€ vSichni vidéli, a kazdy mohl fict, co
m¢él na srdci — k obrazktim, samotné tvorbé, mému pfistupu ¢i jakym smérem by chtél, aby
dalsi hodina smétovala. Zpoc¢atku Zaci hodnotili hlavné vystavené obrazky jenom tim, jestli
se jim vysledek libi, kdyz jsem je ale poprosila, zda by mohli fict, pro¢ nebo co pfesn¢ se

jim libi, dokazali pfijit s komplexnéjsimi odpovéd’mi.

Obrazek 6: Zaver hodiny, fotoarchiv autorky

Nize jsou uvedeny nékteré piiklady vyjadieni ziicastnénych déti:
,Mn¢ se libilo, ze jsme si mohli délat, co jsme chtéli.*
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,»Mn¢ se nelibilo, Ze jsem nejdiiv nevédeél, co mam délat, ale potom uz to bylo super.
,Janicky prace je hezkd.” ,,A pro¢?* ,,Je propracovand, jsou tam pekné detaily.*

»Mn¢ se libi Rozarky destnik, protoze je hezky vyrazny.*

JA)

Po vy€erpéani vSech postiehtll, ndzorii, podnétl a komentait, které Zaci chtéli sdilet, byla

hodina ukonc¢ena a déti byly uvolnény.

5.2.3 Treti hodina (90 minut)

Uvodni ukézka byla zaméfena na praci s tuzkou, konkrétné na zptisoby stinovani. P¥imo
pfed ofima déti jsem vybranou tuzkou jedné tvrdosti vytvoftila jakysi vzornik, ktery ve
vysledku ukazoval $kalu neékolika odstinti Sedé za pouziti riznych technik, od jednolitého
stinovani, pfes uspofddané Srafovani az k zivelnému ,,Cmardni“. Zminila jsem nékteré
vyhody a nevyhody jednotlivych zplisobli a vybidla jsem déti, aby si samy vyzkousely,

k ¢emu se co hodi vic.

Po ukonceni dema padlo n€kolik dopliujicich dotazii, mezi nimi naptiklad jestli se tuzka da

rozmazavat, a po jejich zodpovézeni se piistoupilo k samostatné tvorbé.

Obrazek 7: Samostatna tvorba, fotoarchiv autorky

Opét se vSechny déti s nadSenim pustily do prace — nékteré pokracovaly na vykresech

z minula, jiné zacaly kreslit nové obrazky a par se jich rozhodlo navazat na ivodni demo,
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pravdépodobné hlavné z nedostatku inspirace. Prave oni byli znacné nejisti, jestli je cvicné
stinovani dostate¢nou naplni hodiny, snazila jsem se je proto vice podporovat a pozitivné

motivovat v rozvijeni dovednosti, které je pro tvorbu dulezité.

Jelikoz uz jsem si byla jistd bezproblémovosti zavérecného uklidu, nechala jsem déti

samostatné pracovat az do posledni mozné chvile, abychom jesté stihli diskuzi.

Obrazek 8: Samostatna tvorba, fotoarchiv autorky

V tplném zaveru jsme se opét sesli ve vyhrazeném prostoru a déti se pustily do reflektovani,
pfiemz byly zaroven pozadany, zda by mohly ohodnotit TAB styl vyuky. Oproti minulé

hodin¢ se pti hodnoceni obrazkd jiz samy snazily ptfidat i konkrétni divody.

Opét prikladam nektera jejich vyjadieni:

,»Mn¢ se libi Honztiv Groot, je do detailt propracovany, dokonce trochu vystinovany.*
,»Ja bych byla rdda, kdybychom si takhle mohli vybrat cely rok, co budeme délat.*
»Mn¢ by se libilo, kdyby obc¢as bylo téma zadané.*

»Ja bych byl radsi, kdybychom naopak jen obCas méli volnost tématu.

,»Rozarka mé krasné propracované prechody mezi barvami.*
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Obrazek 9: Zaver hodiny, fotoarchiv autorky

5.3 Reflexe

Moje veskrze subjektivni hodnoceni tohoto experimentu vyzniva prevazné pozitivné. Zaci
od zacatku spolupracovali, prichazeli s vlastnimi napady, které s nadSenim realizovali, a i ti
vytvarné vychoveé obecné méné naklonéni si dokazali najit zpiisob, ktery je samotné zaujal
— naptiklad sportovné zalozeny chlapec kreslil oblibenou tenisovou raketu, nadSeny rybar

zase své oblibené ryby.

Zména rozvrzeni oproti ptivodnimu planu, ktery pocital pouze s dvouhodinovkami, na
nejprve jednu samostatnou jednotku o délce 45 minut, dal$i tydny nasledovanou uz
devadesatiminutovymi bloky, se ve vysledku ukazala byt vyhodnéjsi a praktictéjsi variantou.
Prvni hodina tak mohla byt zcela vénovana diskuzi a teorii, déti se v klidu seznamily s tim,

co se od nich ocekava, a na dalsi, jiz praktické hodiny mohly pfiijit pfipraveny.

Z probéhnuté tvorby na mé osobné nejvice zapusobily dva momenty, které zde povazuji za

nutné zminit.
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Prvni nastal, kdyz jsem u jedné zZakyn¢ zaregistrovala nahlou neaktivitu a ztratu koncentrace.
Obrazek, na kterém do té doby samostatné pracovala, uz lezel pielozeny stranou, a divka
evidentné nepfisla na Zadny napad, jak by mohla v hodiné pokracovat, coZ mi nasledné
1 sama potvrdila. Po kratké diskuzi, béhem které jsem ji zopakovala nckteré z mozZnosti
a yjistila jsem ji, ze nic neni Spatné, si dosla pro novy papir a pustila se do experimentovani
s materidly a se stopou. Zacala zprvu vahavé, ale brzo se do prace ponofila naplno
a s obrovskym nadSenim ,,6mdrala“ pastelkami. Vysledkem bylo velice zivelné dilo, které

ttid¢é prezentovala se Sirokym Gsmévem.

Druhym a pro me¢ nesmirné poucnym tikazem byla prace zdkyné s Downovym syndromem.
Divka od zacatku projevovala své unikatni mysleni a pristupovala k tvorb¢ zcela odlisné nez
jeji spoluzéci — jako pracovni plochu si zvolila stupinek, na kterém probihalo ivodni demo,
a ob¢ hodiny stravila v riiznych polohach na zemi, obklopena pastelkami a svymi vykresy.
Jelikoz nebyla svazéana jednotnym tématem, mohla rozvinout své vlastni napady a tim byly
¢asten¢ smazany rozdily ve fyzickych i kognitivnich schopnostech. Jeji jedine¢ny piistup
zaregistrovali 1 jeji spoluzaci a pfi pochvaleni napiiklad barevnosti jejich obrazka ji pii

zavérecné diskuzi udélali uptimnou radost.

Obrazek 10: Samostatna tvorba, fotoarchiv autorky
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Zrealizované hodiny tak pro mé ve vysledku byly potvrzenim zna¢ného mnozstvi pfinosii
a vyhod, které nabizi autonomni pojeti vytvarné vychovy v oblasti vzdélavani a rozvoje
zéka. Samoziejm¢e si ale uvédomuji skutecnosti, které mély vétsi ¢i mensi dopady na to,

jakym zplisobem probihala cela prakticka ¢ast.

Jednim ze zasadnich faktort, ktery mél vliv na reakce vSech déti, byla dozajista situace
kolem pandemie covid-19. Zkusebni hodiny byly realizovany v ¢ervnu roku 2021, tedy na
konci Skolniho roku, jehoz podstatnou cast probihala vyuka distan¢né. Na Zacich bylo
zieteln€ znat, jakou maji radost, ze muzou byt ve Skole fyzicky pfitomni a interagovat se
svymi vrstevniky a kamarady. Pfedpokladam tak, ze i diky tomu byli otevienéj$i novym

metodam.

Vybrana tiida byla specifickd i v tom, ze byla na Skole posledni — do Sestého ro¢niku museli
zaci odejit na jiné vzde¢lavaci instituce, byl to tedy posledni rok, ktery travili vSichni
pohromad¢. Navic se blizily letni prazdniny, konecné znamky z vétSiny predméti byly
vicemén¢ uzavieny, odpadl tedy stresovy faktor rychlého zlepsovani vysledk. I to v§echno
m¢lo jisté vliv na chovani zaki.

Svou roli musela sehrat 1 skute¢nost, Ze jsem pro né byla novy, jesté¢ neokoukany ¢lovek,
ptirozené mé tak vnimali jako jakési zpestfeni. A vzhledem k tomu, Ze jsme spolu méli pouze

péet vyucovacich hodin, nestacila jim jesté vytvarna vychova se mnou zevsednét.

Pro teoretické budouci vyuZiti je nutno zkonstatovat, Ze nahly pfechod od heteronomniho,
tizeného pojeti vyuky k ¢isté autonomnimu by pro mnozstvi zaka, predevsim pokud jsou jiz
delsi dobu navykli na klasické metody, pravdépodobné piedstavoval vyznamné problémy.
Hledala bych tedy feseni v citlivém stiidani obou styll a postupném piedavani rozhodovaci
autority od ucitele k zaktim, naptiklad pomalym ubirdnim danych pokynt (namét, zptisob
zpracovani, materialy apod.) a tedy otevienim moznosti, které mé v plné kompetenci dit¢.
5.3.1 Z vyjadfreni tfidni ucitelky

Ttidni ucitelku, kterd byla celou dobu ptitomna a dohlizela na prubéh hodin, tento styl
vyu€ovani vytvarné vychovy zaujal. Po probéhnuti praktické ¢asti jsem ji proto pozadala
o poskytnuti zpétné vazby. Byla toho nazoru, zZe mira autonomie mize byt velkym piinosem
jak pro Zaky, tak i pro ucitele, a potésilo ji, jak déti reagovaly na ukéazky i jak pfistoupily

k tvaréi ¢innosti.
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Nejvetsi uskali vidéla v nejistoté, zda mlze byt i1 s timto z hlediska kontroly volngj$im

pfistupem dosazeno takové trovné vzdélani, jakou stanovuje RVP ZV.

Na tento problém dle mého nazoru neexistuje univerzalni, plosné aplikovatelné feseni. Opét
musi na spravny zpusob pfijit kazdy konkrétni ucitel, nebot’ co se osved¢i v jedné tfidé, ve

druhé nemusi mit zadny pozitivni dopad.

Avsak domnivam se, ze citlivym vybérem tématu uvodni ukazky a naslednou individualni
spolupraci s jednotlivymi zaky lze dosahnout dobrého pokryti u¢iva pozadovaného v RVP
ZV. Pokud by ani tento zplisob nebyl dostacujici, pfistoupila bych k ¢astecnému navratu
k heteronomnimu pojeti vychovy. Jednou z moznosti by mohlo byt zavést kuptikladu jednou
mésicné hodinu, kdy bude autonomie zakii omezena, vSichni budou mit za kol vénovat se

¢innosti, kterou jim zada ucitel, a tim ziskaji Zddouci dovednosti ¢i védomosti.
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6 Zavér

Bakalafskd prace se zabyvala autonomni pozici zdka ve vytvarné vychove, predstavila
principy Choice-Based Art Education a pokusila se o jejich aplikaci do ¢eského prostiedi
zakladni skoly.

Teoreticka ¢ast prinesla uceleny popis dvou inovativnich pfistupti k vyuce vytvarné
vychovy, které maji ptivod ve Spojenych statech americkych. Predstavila principy Teaching
for Artistic Behavior ¢eskym c¢tenariim, uvedla, ¢im jsou TAB hodiny specifické a jak je
strukturovana tfida i vyucovaci jednotka. Dale popsala vyukovy koncept Studio Habits of

Mind a jeho teoreticky zaklad tykajici se uceni ateliérovym navyktm.

Néavrh ucebni jednotky i jeji ndslednd realizace se sousttedily na vyzkouseni diive popsanych
principll v praxi a na zjiSténi, jak budou Zaci paté tfidy prvniho stupné zékladni Skoly
reagovat na prenechani rozhodovacich kompetenci, které jsou obvykle v gesci pedagoga.
Pro mé osobné byla prakticka ¢ast velmi pfinosnou, nebot’ mé nutila hloubéji uvazovat nad
celym pedagogickym procesem, peclivé zhodnotit vhodné varianty piipravy a citlivého

pristupu k zakiim a pak vse otestovat v realném prostredi.

Potvrdit, zda vyssi mira autonomie v rozhodovani zéka skutecné pozitivné ovlivituje jeho
motivaci k praci, se mi podafilo pouze castecné. Vysledky interakce s zaky toto sice
naznacuji, ale vzhledem k omezenému poctu spolecné strdvenych hodin nejsou ani zdaleka
dostacujici na vyvozeni jednoznacného zavéru. Timto smérem by tedy bylo mozné, dokonce
ptimo zahodné praci déle rozvadét. Tedy zaméiit se predevSim na praktickou cast
a samotnou aplikaci teoretickych poznatkii ve skute¢ném prostiedi ¢eskych skol, a to po
delsi, ni¢im nepferusovanou dobu, idedln¢€ alesponi pill roku. Za takovy Casovy usek by bylo
mozné zaklim zpfistupnit veétsi mnozstvi materidlli, takZze by mohli plné vyuzit vyhody
svobodného rozhodovani, a méla by opadnout 1 nejistota z nezvyklé miry zodpovédnosti za

vlastni rozhodovani.

Psani této prace mé vedlo k dikladngjsimu zamysleni nad tim, jak mé samotnou v pribéhu
mého vytvarného vzdélavani ovlivnila vy$si mira samostatnosti, jaké se mi vlastné bezdeky
dostalo od mych vytvarnych uciteld. Jsem si védoma mnoha tuskali, jaké by Sirsi aplikace
tohoto pfistupu s velkou pravdépodobnosti pfinesla, ale jsem presvédCend, ze autonomni

pozice zaka ve vytvarné vychové muze byt velkym ptinosem pro jeho vzdelavani a rozvoj.
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