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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva Nicola Tesla Center systémem uceni, ktery rozviji mimoradné
nadané déti. Cilem prace je zjisténi, do jaké miry NTC systém uceni stimuluje rozvoj
nadaného zéka jiz v predskolnim vé&ku, a piedstaveni moznosti podpory mimotadné
nadaného zéka v zakladnim vzdélavani. Teoreticka Cast prace popisuje inteligenci, nadani
a samotny NTC systém uceni. Empiricka ¢ast je sloZzena ze dvou etap. Prvni etapa popisuje
proces vzdélavani v matetské Skole a praci s NTC systémem uceni a identifikuje v procesu
rozvoje nadani u déti s vyuzitim systému. Metodika NTC systému uceni je v matetské Skole
vyuzivana pii tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu a je prakticky realizovana pomoci
jednotlivych aktivit. Aktivity NTC systému uceni jsou zafazovany do kaZdodenniho
programu. Druhd etapa popisuje, jakym zplsobem probihalo piedskolni vzdélavani
u sledovanych déti se zaméfenim na projevy nadani, zda doslo k upravam ptedskolniho
vzdélavani s ohledem na nadéani. Dale popisuje, jak probiha rozvoj mimotadné nadaného
ditéte/zaka v matematické tiidé a ditéte/zdka v bézné zakladni Skole. V matematické tfide
zakladni Skoly jsou upraveny ocekavané vystupy v matematickych predmétech a zakovi je
vypracovan individuélni vzdélavaci plan. V bézné tiidé zakladni Skoly je Zakovi upraveno
vzdélavani na zéklad¢ doporuceni Skolského poradenského zafizeni, které navrhuje Upravy

ve vzdélavani a zak je vzdélavan podle individudlné vzdelavaciho planu.

KLICOVA SLOVA

Diagnostika, inteligence, Mensa, mimotadné nadany zak, nadani, NTC systém uceni,

predskolni vzdélavani.



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the Nicola tesla Center learning system that develops
exceptionally gifted children. The aim od the thesis is to find out to what extent the NTC
learning system stimulates the development of a gifted pupil already in preschool age and
the possibilities of supporting and exceptionally gifted pupil in primary education. The
theoretical part of tthe work describes intelligence, talent and the NTC system itself. The
empirical part consists of two stages. The first stage describes the process of education in
kindergarten and work with the NTC learning system and identifies in the process of
developing talents in children using the system. The methodology of the NTC learning
system is used on the kindergarten in the creation of the school educational program and is
practically used with the help of individual activities. NTC learning system activities are
included in the daily program. The second stage describes how preschool education took
place in the monitored children with focus on manifestations of giftedness, whether there
were adjustments to preschool education with regard to giftedness. It also describes how
development of an exceptionally gifted child/pupil in a match class and a child/pupil
aregular primary school takes place. In the elementary school mathematics class, the
expected outcomes in mathematics subjects are adjusted and an individual educational plan
is drawn up for the pupil. In a regular primary school class, the pupil’s education is adjusted
based on the recommendations of the school counseling facility, which suggests adjustmens

in education, and the pupil is educated accornind to an individual education plan.

KEYWORDS

Diagnostics, exceptionally gifted student, intelligence, Mensa, NTC learning system,

preschool education, talent.
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Uvod

Téma diplomové prace je zaméieno na vliv NTC systému uceni v predSkolnim vzdélavani
a dale na vliv NTC systému uceni v rozvoji mimotadn¢ nadanych déti. Podpora mimotadné
nadanych 7akt v Ceské republice probiha ve vétsing piipadil az v zakladnim vzdélavani,
nebot’ k identifikaci a diagnostice mimoradného nadani dochézi vétSinou pii vysetieni Skolni

zralosti ditéte.

V predskolnim véku v mnoha piipadech nedochazi k Gipravam ve vzdélavani, jelikoz
v tomto obdobi je pro rozvoj ditéte nejdulezitéjsi hra. Avsak jednu z moznosti, jak vzdélavat
predskolni nadané dité, je Nicola Tesla Center systém uceni (NTC systém uceni) od
spole¢nosti Mensa pro nadané jedince. Spolecnost Mensa nabizi matefskym Skolam zatazeni
NTC systému uceni do Skolniho vzdélavaciho programu. NTC systém uceni vyuzitim
nadstandardnich metod zalozenych na vyzkumu Ranko Rajoviée prohlubuje vzdé¢lavaci
oblasti Rdmcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani. Je rozdélen do tfech
fazi, které se vzajemné prolinaji a prohlubuji. Systém také pifinédsi v procesu piedskolniho
vzdélavani moznost identifikace nadéani, nebot’ vyuziva pro identifikaci nadanych déti testy
inteligence od spoleCnosti Mensa, které pracuji s logicko-matematickou piedstavivosti
a operacemi. Pfi zafazeni metodiky tohoto systému lze také vypozorovat podle vysledkil

vypracovanych ukoll odliSnosti ve vyvoji ditéte oproti stanovené norme¢.

Cilem diplomové prace je zjisténi, do jaké miry NTC systém uceni stimuluje rozvoj
nadaného Zaka jiz v predSkolnim v&ku a jaké jsou moznosti podpory mimoiadné nadaného
zaka v zékladnim vzdélavani. Prvni kapitola teoretické Casti popisuje obecné pojem
inteligence. Téma prace je zaméfeno na nadani v predskolnim veku. Kapitola inteligence
popisuje znaky inteligence v détstvi, teorii inteligence a etapy kognitivniho vyvoje. Déle je
popsana typologie nadani podle Howarda Gardnera, ktery rozdéluje lidskou inteligenci na
devét casti. V neposledni fad€ je popsana inteligence u déti v predskolnim véku a jeji rozvoj.
Druhé kapitola teoretické Casti se vénuje samotnému nadédni, nadani v pfedskolnim véku
a metodam, které se vyuZzivaji pro diagnostiku nadani. Druhd kapitola nasledné popisuje
koncepci podpory rozvoje nadani a pée o nadané, kterd upravuje a stanovuje piislusnou
podporu mimotfadné nadanych a navrhuje propracovany meziresortni systém péce

o mimofadné nadané. Druhou kapitolu uzavird vycet legislativnich ustanoveni, které se



vztahuji k podpofe mimoradné nadanych déti. Teoretickou ¢ast uzavird popis NTC systému
uceni, jeho realizace, metodiky prace a navaznosti na Ramcovy vzdélavaci program

predskolniho vzdélavani.

Empirickd ¢ast prace je zaméfena na vyzkum vlivu realizace NTC systému uceni od
spolecnosti Mensa v piedskolnim vzdélavani a v procesu zdkladniho vzdélavani. Zjistuje
odpovéd’ na otazku, zda NTC systém uceni ovlivituje svym piisobenim nadan¢ho zaka jiz
v predsSkolnim vzdé€lavani a jakym zplisobem je nadany zak podporovéan v zakladnim

vzdélavani.



Teoreticka ¢ast

1 Inteligence

Inteligence a nadani jsou pojmy, které maji mezi sebou velmi tzkou vazbu. Nadany jedinec

je vlastnikem vysoké inteligence. Z tohoto diivodu se prvni kapitola zabyva inteligenci.

Pojmem inteligence a jeho zkouméanim se dlouhd 1éta zabyvalo mnoho osobnosti, které
zname z raznych odvétvi psychologie a jinych humanitnich véd. Mezi nejvyznamnéjsi
osobnosti, které se zabyvaly definici pojmu ,,inteligence®, fadime nésledujici: Jean Piaget
kladl diiraz na rozvoj détské mysli a stadia kognitivniho vyvoje (Piaget, 1999), William Stern
zavedl pojem inteligenéni kvocient (Stern, 1912), Edward Thorndike uvedl
mnohofaktorovou teorii vzorkti (Thorndike, 1920) a dale je to Alfred Binet se svymi prvnimi

Cvwr

vysledkl rozumovych a pamétovych dovednosti ve stejné vékové kategorii (Binet, 1905).

Stale neexistuje pfesna definice inteligence, ale mizZeme fici, Ze se jednd o kognitivni
operace, které jsou zalozené na objevovani a chapani riznych vztahd a vedou k feSeni

problému. Piaget definuje inteligenci takto:

~Kazdé chovani, at jde o akt, ktery se projevuje navenek, nebo ktery je zvnitinen v mysleni,
vzdy se jevi jako prizpiisobeni nebo, lépe Feceno, jako nové prizpiisobeni. Jedinec jedna jen
tehdy, kdyz pocituje néjakou potrebu, tj. kdyz je prechodné porusena rovnovaha mezi

prostiedim a organismem, a cinnost smeruje k obnové rovnovahy. “ (Piaget, 1999, s. 17)

Piaget byl toho nazoru, Ze inteligence neni pouze genetickou dispozici, ale ziskavame ji diky
poznavani okolniho svéta, se kterym se setkavame v pribéhu jednotlivych fazi naSeho

vyvoje (Piaget, 1999).

Inteligenci si vétSina populace vybavuje pod vysledky 1Q testi. Je to z toho divodu, ze 1Q
testy jsou jednim z nejvice rozsifenych ndstroji pro méteni 1Q, také jednim z ukazateld
lidské inteligence. Inteligencni testy, které zjist'uji hodnotu inteligen¢niho kvocientu, neméti
vSechny typy lidské inteligence — pouze logickou inteligenci, ktera je Casti kognitivni
inteligence. Zjist'uji stav inteligence v danou chvili, a proto mohou byt vysledky zkresleny
aktualnim psychickym stavem. Z tohoto dfiivodu by nemély byt hlavnim ukazatelem

inteligence. Inteligence je sloZena z vice Casti, mezi které jsou zafazovany kognitivni,
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emocCni, intrapersonalni, socidlni, intuitivni, kreativni a dals$i slozky. Vysledek
inteligencniho testu analyticko-logickych schopnosti neni fadnym ukazatelem ostatnich
slozek lidského intelektu. Neukazuje ve svych vysledcich jazykové schopnosti ani jiné druhy
inteligence. 1Q byva Casto preceilovano, aniz by bylo dostate¢né pochopeno, je mu také
pfisuzovana vétsi hodnota, nez ve skutecnosti ma. Intelekt neni jedinou slozkou osobnosti
a Casto byva ovlivnén soucasnou situaci. Inteligence muze byt chapana jako obecna
schopnost, pod kterou spadd mysleni. Je spojend s védomim a uvédomovaci schopnosti.
Inteligentnim c¢lovékem je tedy ten, ktery nema problém s uvédoménim a je vSimavy

(Stehlikova, 2016).

Uzce vazanym pojmem je genialita, jejiz hranici je IQ 140. Genialita je vlastnost védomi
a byva Casto zaménovana s vysokym IQ. K tomuto zavéru dospél David R. Hawkins ve svém
vyzkumu. Vztah IQ a Grovné védomi je velmi ndhodna. Mezi velmi védomé jedince patfil
napiiklad Albert Einstein. Existuje pravdépodobnost, Zze ve skupin¢ jedinct s vysokym 1Q
se muze vyskytovat vétsi procento vysoce védomych jedinct. Neexistuji zadna fakta, ktera
by jednoznacné potvrdila vzajemny vztah mezi IQ a v§imavosti. Jedinci, ktefi jsou vysoce
v§imavi, nemusi patfit mezi zndmé, a dokonce nemuseji mit vyssi vzdélani. Genialitu lze
tedy chapat jako vysoky stupeit védomi, pohled a pochopeni urcité oblasti lidské Cinnosti,
pohled a pochopeni oblasti realné tvofivosti a originality. Pohled a pochopeni 1ze popsat
1 jako vhled do ¢innosti, pfi kterém dochazi k aktivaci mozkovych gama vin —jedna se o viny
soustiedéni a védomi. Stav, pfi kterém dochézi k aktivaci vln soustfedéni a védomi, je
v kazdém z nas, ale nadani jedinci maji vétsi sklony k témto staviim. Pomoci znalosti jsme

schopni tento stav zazit (Mackintosh, 2000).

V lidském mozku je pfitomen insuldrni kortex, ktery se podili na védomi. Jeho funkce
souviseji s emocemi, pomahaji s regulaci homeostazy. Mezi jeho funkce jsou zafazovany
empatie, vnimani, soucit, motorickd kontrola, sebeuvédomeéni, kognitivni funkce
a interpersonalni zkuSenosti. Ma tedy dulezitou roli ve spojeni s limbickym systémem, ktery
kontroluje uzkost, strach, emo¢ni socidlni chovéani. Podle magnetické rezonance vysoce
citlivych jedinct bylo zjiSténo, Ze vice reaguji na emocionalni podnéty. Maji lepsi v§imavost,
jsou citlivi na detaily, zpracovani informaci je podrobnéjsi a jejich pozitivni 1 negativni

reakce jsou intenzivnéjsi. Insularni kortex je viceméné centrum védomi, protoze jeho prace
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je sjednoceni myslenek, pocitii a jinych vjemul. Jeho vyssi aktivita byla zaznamenana
u citlivych jedinct. Z tohoto zjisténi je ziejmé, Zze velmi citlivi jedinci maji lepsi vSimavost
a jsou vice védomi. Dal§im moznym dlkazem citlivosti u nadanych jedinct je rozvinuta

emocni inteligence a vy$si uroven v§imavosti (Mackintosh, 2000).

Castym mylnym nazorem spoleCnosti byva, Ze u inteligentnich jedincti se vyskytuji
problémy v socialni oblasti a v komunikaci. Kazdy jedinec mize mit tyto problémy a nemusi
byt vysoce inteligentni. Je pravdou, Ze se u nich mohou vyskytovat jist¢ problémy
v komunikaci bézné populace, ale nejedna se o neschopnost komunikovat. Maji to podobné
i se s vztahy, které navazuji odlisSné od bézné populace. Maji svij odliSny zptsob
komunikace a navazovani vztaht,, ale nejedna se o neschopnost navazovani vztahil
a komunikace. Nadani jedinci mysli a funguji odli§né. Casto se setkavaji s nepochopenim,

protoZze u ostatnich se vyskytuje problém s porozuménim (Stehlikova, 2016).

Rozumovy vyvoj se odehravd uz od pocatku naseho narozeni a jeho uroven je mozné
sledovat z nasledujicich bodli. Vyznamnym znakem v rozumovém vyvoji ditéte je
koordinace ruky a zraku. Tento znak je typicky pro kojenecky vék, kdy dit€¢ predméty
nejdiive uchopuje ndhodné. Kolem Sestého tydne véku se zacind rozvijet umyslnd pozornost,

kdy se dité zaCind zamétovat na vyrazné znaky figury a pozadi (Ruisel, 2000).

Kolem patnactého az Sestnactého tydne je dit€ schopné registrovat vice predmétti soucasné.
Mezi tfetim a ¢tvrtym mésicem odehravaji velkou roli usta, které jsou bodem mezi pohybem
ruky a zrakem. Dochazi k pfedvidani, uceleni pohybu a jemnéjSimu rozliSovani. Mezi
ukazatele rozumového vyvoje jsou zafazovany jazyk a fe¢. Re¢ je jedineénym znakem
lidstvi. Jazyk je ur€ita soustava symboli, kterou védomée pouzivame (Ruisel, 2000).

V druhém roce Zivota dit¢ zacind vyuzivat fec. AvSak vyvoj zakladi fe¢i zacina jiz
v kojeneckém obdobi a je tzce spojen s vyvojem sluchového vnimani. Po€atky sluchového
vnimani probihaji jiZ v prenatadlnim obdobi. Plod vnima zvuky z vnéjSiho okoli a vnima
vibrace. Po narozeni hraje velkou roli okoli, které bude dité rozvijet a u¢it. Re¢ je uzce
svazana s vyvojem poznavacich schopnosti. Jednotlivé poznavaci schopnosti bez sebe

nemohou fungovat (Ruisel, 2000).
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1.1 Teorie a etapy kognitivniho vyvoje

Tato teorie si zaklada na faktu, ze nase vrozené dispozice, které jsou nam predurcené a zavisi
na nich 1 naSe dosazena vyvojova uroven, ovliviuji, jak budeme chapat svét a jak na néj
budeme reagovat. Zarovei to ale neni pouze o tom, jak chapeme svét a reagujeme na n¢j,

ale 1 tom, jak okoli reaguje na nase projevy (Vagnerova, 2012).

~Kognitivni vyvoj probiha plynule i ve skocich, podle toho, jak se méni zpiisob détského

poznavani a uvazovani.*“ (Vagnerova, 2012, s. 43)

Véagnerova ve své knize popisuje kognitivni vyvoj podle Jeana Piageta, ktery rozd¢lil vyvoj
ditéte do riznych etap, které na sebe navazuji. Uvedl pojmy asimilace, akomodace a jejich
nasledné nalezeni rovnovahy. Vyznamem pojmu asimilace se rozumi to, jak dit¢ chape
a zpracovava nové poznatky z okolniho svéta a pfirovnava je k jiz ziskanym informacim.
Akomodace je opakem asimilace. Dit¢ vynakldda snahu nalézt vysvétleni k novym

informacim (Véagnerova, 2012).

Etapy kognitivniho vyvoje jsou na sebe vazané, a pokud vyvoj jedné z nich neni dokoncen,
nenastupuje druha. Na pocatku vyvoje stoji stadium senzomotorické inteligence, které trva
od narozeni do dvou let. Jedna se o etapu bez feci a je zaloZena na poznavani okoli pomoci

smysli. V tomto obdobi déti svou nelibost davaji najevo kiikem (Piaget, 1999).

»Mame-li postihnout mechanismus vytvareni operaci, musime piredem chdpat, co se md
vytvaret, tzn. co senzomotorické inteligenci chybi k tomu, aby mohla prejit v pojmové

mysleni. *“ (Piaget, 1999, s. 115)

Po stadiu senzomotorické inteligence nasleduji ¢tyfi hlavni obdobi. Stadium symbolického
a pfedpojmového mysleni trva od dvou do Ctyft let. V tomto obdobi se rozviji symbolické
funkce, které se projevuji pouzivanim riznych predméti jako nadhrady za jiné pfi hie. DalSim
charakteristickym znakem jsou piedpojmy, které oznacuji predméty nebo jevy, ale zatim
neobsahuyji tfidéni, zobectiovani nebo srovnavani myslenkovych operaci. Stadium ndzorného
mysleni trvd od ¢ty do osmi let a charakterizuje ho neschopnost vytvaret logické
mySlenkové operace. Stadium konkrétnich operaci je pfedposlednim stadiem. Zacina se
rozvijet logické mysleni, schopnost tfidit informace a vracet se k nim. Obvykla doba trvani

je od osmi do dvandcti let. Posledni v fad¢ stoji stadium formalniho mysleni, které¢ trva od
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dvanacti let do adolescence a dochazi k operacim a schopnosti chapat vice dimenzi soucasné

(Piaget, 1999).

1.2 Typologie inteligence podle Howarda Gardnera

Havigerova uvadi, ze Gardner inteligenci popsal jako ,, soubor dovednosti, které umoznuji
Jjedinci vyresit skutecné problémy nebo obtize, s nimiz se setkava, a pokud je to treba,
dosahnout ucinného vysledku; inteligence také umoznuje problémy nachdazet nebo vytvaret

a tim klade zaklady pro osvojeni si novych védomosti*“ (Havigerova, 2011, s. 26).

Gardner ve své teorii popisuje, ze existuje devét typi inteligence, které na sebe nejsou
vazané. Kazda inteligence sidli v jiné ¢asti mozku. Kazdy z nés je vlastnikem vSech deviti

typi inteligence, ale jejich rozvinuti je odlisné (Havigerova, 2011).

Prvni inteligenci je logicko-matematickd. Jednd se o schopnost pracovat s Cisly,
matematickymi symboly, provadét matematické ulohy a chapat abstrakci a logiku. Jako
druhd inteligence je uvedena jazykova neboli lingvisticka inteligence, kterd pracuje

s jazykem a jeho slozkami — zvukova stranka, struktura, vyjadfovani (Havigerova, 2011).

Prostorové inteligence umozinuje diky zrakovému vnimani poskytnout ptedstavy vizudlniho
svéta. Kinesteticka (t€lové-pohybovd) inteligence obsahuje vyjadifovani pomoci téla. Spadaji
sem Cinnosti jemné motoriky (kresleni, psani, skladani) a hrubé motoriky, tedy ovladani
pohybu celého téla — naptiklad sporty. Patou inteligenci je hudebni, kterda nam dava
schopnosti intonace, melodie, rytmu, tont a skladeb. Schopnost orientovat se a zkoumat
vlastni pocity, nalezeni svého ,J4&“ a usmériovani vlastnitho chovani ndm piinasi
intrapersonalni inteligence. Jedinci maji silné volni jednani, maji jednozna¢né nazory, vénuji
se oblastem, které je zajimaji, radi se rozviji. Empatie je pod zaStitou interpersonalni
inteligence. Lidé, ktefi maji rozvinutou tuto inteligenci, jsou velmi spolecensti a Casto

oznacovani jako pfirozeni vidci (Havigerova, 2011).

Predposledni inteligenci je inteligence pfirodovédna. Jejim ukolem je orientace v rostlinach
a jeji vztahy s prostfedim. Osma inteligence umoziiuje snadné tfidéni a kategorizaci
pfedmétd. Posledni inteligenci, tedy devatou, je existencialni. Projevuje se az ve vysSim
véku schopnosti odpovidat na filozofické otazky lidského byti. Tuto inteligenci maji

rozvinutou studenti filozofie ¢i sociologie (Havigerova, 2011).
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1.3 Inteligence u déti v predSkolnim véku a jeji rozvoj

Détsky vyvoj je nerovhomérny, kazdé dité se vyviji vlastnim tempem. Piedskolni obdobi
obsahuje spousty vyvojovych meznikil. Re¢ a jeji dovednosti jsou pojitkem celého vyvoje
ditéte. K rozvinuti feCovych schopnosti ale pottebuji druhou osobu, ktera jim tuto schopnost
pomiize rozvijet. Potfebuji nékoho, kdo s nimi bude vést rozhovor. Pokud si maji spravné
osvojit fe¢, pouhé naslouchani neni dostacujici k rozvoji feCovych schopnosti. Obsahuje
jednotlivé roviny, do kterych jsou zatazovany dovednosti vyslovnosti, slovni zésoby,
gramatiky, porozuméni fe¢i a komunika¢ni dovednosti. Neobsahuje pouze verbalni stranku,
ale taky stranku neverbdlni, kterd je vyznamnym aspektem. Mezi neverbalni projevy feci
zafazujeme gestikulaci, mimiku, intonaci nebo fec téla. Pro rozvoj fec¢i v predSkolnim veku
by nemély chybét hry pro posileni svali Ust, tvofeni jednotlivych hlasek, rozsifovani slovni

zasoby, rozpoznavani jednotlivych pismen (Bécker-Braun, 2014).

,, Rec si ovsem neosvojujeme pouze pro ni samotnou (napr. za ucelem co nejhezci volby slov),
ale vyuzivame ji jako pracovni ndstroj, jako prostredek k dosahovani cile. Potiebujeme se

vyjadrovat. V popredi stoji obsah, nikoli volba slov. * (Bdcker-Braun, 2014, s. 17)

Rytmus je nedilnou soucasti feci, kazdy z nds ma specifickou melodii hlasu. Pravé hlavnim
ukolem rytmu je propojeni fe¢i s hudbou. Hudba je silnou podporou v celkovém vyvoji
ditéte. Je stejné dulezitd jako socidlni dovednosti, protoze hudebni schopnosti rozviji fe¢
pomoci vytleskavani slabik, hlaskovani, vokalizace hlasek, dale rozviji motoriku pomoci
tance, koordinaci ruky a oka, jemnou motoriku, rozviji sluchové vnimani, ale 1 hmat, a to
diky hudebnim nastrojim. V neposledni fad€ je dilezité zminit i tvotfivost, protoZze hudba
dava mozZnost vyjadiit své vlastni ndpady. Pomoci hudby se miiZzeme uvolnit, ddvd nam
radost do Zivota. DEti mohou diky ni vyjadfovat své emoce — jak pfijemné, tak 1 nepfijemné.
V ptedskolnim obdobi se klade velky diiraz na hudebni vychovu. Hudba pusobi i1 na télesné
funkce, diky kterym pozitivné ptispiva rozvoji mozku. Jsou rozvijeny rozumové schopnosti,
orientace v prostoru a Case, abstraktni a logické mysleni. Pfinasi také schopnost sousttedit

se (Bicker-Braun, 2014).

Matematika a jeji postupy nas provazi cely zivot. Dava nam strukturu, pocit jistoty, protoze
diky ni jsme schopni rozfazovat véci do skupin a svét se pro nds stava piehlednéjSim.

V détském veéku z pocatku nemluvime o abstraktnim mysleni, ale o procesu, pii kterém déti
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poznavaji materialy a okolni svét, ktery je plny riiznych matematickych znakt. Komunikace
s dospélymi je pro déti vyznamna nejen pii rozvoji feCi, ale hraje dilezitou roli pii
osvojovani matematickych ukoli. Dospéli détem vysvétluji, co jsou tvary, Cisla, hmotnost,
mnozstvi. Ve veku tii let u¢ime déti vnimat mnozstvi, po uplynuti ¢tvrtého roku veéku
zac¢iname s pocitanim, ptfifazovanim prvka skupiny do jiné skupiny a jejich vztahy. Vnimani

¢isel dale rozviji 1 zrakové vnimani (Béacker-Braun, 2014).

»Vzhledem k tomu, Ze matematika ve svych nejranéjsich podobach patii k détskému Zivotu
od sameho zacatku, pristupuji k ni déti oteviené a bez predsudkii. Bavi je pocitani,

srovndvani, usporadavani i vytvarent riznych kategorii. ** (Bdcker-Braun, 2014, s. 63)

Zrakové vnimani je zékladem pro prostorové mysleni. Prostorova inteligence je schopnost
vnimat vizudlni informace a jejich zpracovani do formy myslenek. Napoméha ndm pii
orientaci v prostoru a krajin¢, diky ni jsme schopni rozpoznat riizné objekty, mizeme

pracovat s mapami a grafy (Béacker-Braun, 2014).

Z pocatku vnimani prostorové orientace probiha na télesném schématu. Vnimani vlastniho
téla je tedy prvnim bodem pfii rozvoji prostorového vnimani. Dal§im dtleZitym bodem je jiz
zminéné zrakové vnimani — zrakové ostrost a binokularni vidéni. Prostorové vidéni je velmi
dalezité pti osvojovani psané formy jazyka. Kazdé pismeno ma svou urcitou polohu
v prostoru, ktera je nezaménitelnd. Stejné pravidlo plati u ¢islic, geometrickych tvari nebo

1 pro dopravni provoz (Bécker-Braun, 2014).

Dostatecny pohyb se podili na t€lesném, ale i rozumovém vyvoji. Diky nému se déti uci
vnimat své okoli, pfichdzi do kontaktu s ostatnimi lidmi. Pohybova schopnost je zdkladem
mysSleni, ale také rozviji orientaci v prostoru, pfinasi strukturu praktickych ¢innosti, ale je
1 podstatna pro fec. ZvySovani sebediveéry a pozitivniho sebepojeti pomoci pohybu se rozviji

od prvnich let véku ditéte (Bécker-Braun, 2014).
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2 Nadani

Mezi autory, ktefi se vénuji nadani, neexistuje jednozna¢nd shoda na tom, jak nadani
definovat. K nejcastéjsi definici naddni se pouzivé inteligen¢ni kvocient. Tento pojem zaved]
psycholog William Stern v roce 1912. Uvedl, ze pokud je vysledek vypoctu 1Q vyssi nez
130, jedna se o nadprimérné skore. Inteligencni kvocient se pocita pomoci mentalniho véku,

ktery je vydélen chronologickym vékem a vynasobi se Cislem sto (Stern, 1912).

Inteligencni testy métfi hodnotu inteligence, ale nemlzeme je brat jako stoprocentni
vychodisko pro uréeni inteligence. Nejsou schopné naméfit vSechny aspekty lidské
inteligence, neberou v potaz specifické stranky nadanych jedinci. Testy v danou chvili
zjist'uji vykon jedince, ktery mize byt ovlivnén riiznymi faktory (stres, nevyspani, venkovni
ruch, ktery je slySet v mistnosti atd.). IQ testy jsou dilezitym nastrojem pro zjistovani
inteligence, ale nejsou jedinym. U zji§tovani nadani by se mél klast diiraz na komplexnost,

protoze nckteré testy jsou zamétené jen na urcité oblasti inteligence (Mackintosh, 2000).

Nadani lze vymezit vice schopnostmi, kdy prvni v fadé€ stoji intelekt, za nim tvofivost a také
produktivita mysleni. AvSak bez motivace, kterd nam udavd snahu vykonavat vyborné
vysledky a vykony, by tyto ti1 faktory ztracely stoprocentni funkci. Talent je synonymem
nadéni, jak uz bylo vyse zminéno. U nadani nelze definovat pfesnou hranici urceni talentu.
Mezi nejvice pravdépodobné moznosti lze zaradit talent, ktery se projevi tehdy, pokud ma
jedinec vSechny potfebné podminky. Talent je mozné urcit jiz v raném véku (cca 3 roky),
dale na zacatku povinné Skolni dochazky nebo v obdobi mladsiho Skolniho veéku (Prace

s mimotfadné nadanymi détmi v CR, online, cit. 2022-05-1 1).

Hiibkova (2005) uvadi ve své knize, Ze H. Eysenck a P. T. Barett definuji nadani tfemi
moznymi zplsoby. Mezi tyto zpiisoby fadime definici nadani podle vysky IQ zjisténého
validnimi testy inteligence a kreativity, kterou ale Ize uzit dvéma rozdilnymi zptisoby. Jeden
zpusob chape kreativitu jako rys osobnosti a druhy zptsob chape kreativitu jako znak
socialné hodnotového vykonu. Poslednim zptsobem je chapani nadani jako vysokého stupné

rozvoje specidlnich schopnosti a dovednosti (Hfibkova, 2005, s. 12).

Definovat nadani 1ze jako nadprimérné vykony v urcitych oblastech, jako je sport, umélecké

¢innosti, Skolni ¢innosti. Foftik a Fortikova definuji nadani z riznych pohledl jako komplex
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schopnosti, jez ovliviuji uspéch Cinnosti, schopnosti ve vSeobecné urovni, které zasahuji
a ovliviluji moznosti, Groven a vlastnosti ¢innosti, rozumové schopnosti a inteligenci ¢i

schopnost ucit se (Foftik, Foitikova, 2007, s. 12).

Nadani mizeme razné klasifikovat. Do zakladniho déleni mtizeme zatadit oblasti, ve kterych
zak ma nadprimérné vysledky. Predmétova klasifikace se zaméfuje na Skolni vzdélavani.
Rozd€luje se na jazykové a literarni schopnosti v rodném jazyce, cizi jazyky, matematické
schopnosti, piirodni védy, sport, hudebni vychovu, vytvarnou vychovu. Toto hodnoceni se
zamétuje na nadani v urcitych pfedmeétech vyuky, jeho nevyhodou je obvyklé znamkovani
ve Skolstvi. To, ze dité nevynikéd v jednotlivych vyucujicich pfedmétech, neznamena, ze

nemtiZze byt v oblasti téchto predméti nadané. Jde pouze o pristup (Havigerova, 2011).

Vertikalni klasifikace nehodnoti podle vysledkii ve Skole, ale zamétfuje se na vrozené
dispozice, které je potieba rozvijet, aby bylo mozné nadani odhalit. Nadédni je rozvinuto

tehdy, kdyz je jedinec smyslupln¢ rozvijen a ma dostatek podnéti (Havigerova, 2011).

»Kazdé dité je v néjaké oblasti potencionalné nadané. Na nas je, abychom nadani objevili

a podnitili jejich rozvoj. “ (Havigerova, 2011, s. 32)

2.1 Nadané dité

Dit¢ se narodi s ptedpoklady pro nadani, ale je nutné tyto piedpoklady rozvijet, jinak hrozi
jejich zaniknuti. AvSak dal$im faktorem, ktery ovliviiuje nadani a jeho rozvoj, jsou
osobnostni predpoklady. Nadani neni tedy pouze vrozend dispozice, ve které bude dité

vynikat, ale jedna se o celou osobnost (Havigerova, 2011).

Obecné muzeme nadaného jedince chapat jako takového, ktery méa schopnost vyuzivat své
prednosti a kompenzovat nedostatky. Nadani a talent 1ze chapat jako potencial, diky kterému
se muZeme stdt uznavanou osobnosti nebo vyznamnym tvircem mySlenek (Prace
s mimofadné nadanymi détmi, online, cit. 2022-05-11).

Nadani u ditéte se miize projevovat pozitivné, ale 1 negativné. Mezi pozitivni znaky
v chovani mizeme zaradit vyspélost ve vykonu a uceni, rychlej$i vyvoj v jedné nebo vice
oblastech, nadprimérnou slovni zasobu s vyspélym verbalnim projevem, vynikajici pamé&t,

Schopnost ucit se samostatné a samostatnou praci, praci s abstraktnimi pojmy, Vyvinutou
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schopnost feseni problémil, Schopnost vyuzivat své zkusenosti a pouzivat je v feSeni novych
situaci, ZvySenou citlivost a empatii, neobvyklé zajmy a konicky, silnou motivaci, zvySenou
energii a také Soutézivost, smysl pro spravedlnost. Myslenkové operace jsou vyspélejsi nez

u jejich vrstevniki (Foitik, Fottikova, 2007).

Mezi negativni znaky v chovani miizeme zatadit nedbalost v praci, nervozitu ¢i neschopnost
plnit tikoly. Nadané déti nemaji rady rutinni ¢innosti, pokladaji neobvyklé otazky, chtéji znat
divod riznych ¢innosti. Nereaguji na piikazy, ¢asto se nachazi v dennim snéni, ovladaji
konverzaci, jsou panova¢né. Netoleruji nedokonalost, Spatné snasi kritiku. Nerady se
podfizuji, nevyhovuje jim kooperativni uceni, ¢asto na sebe upozoriiuji, jsou upovidané

(Fottik, Fottikova, 2007).

Nadané déti byvaji ¢asto nespravné pochopeny. Spole¢nost si mysli, Ze nadané déti ve vSech
ptipadech uspéji diky své vysoké inteligenci. Tento fakt ale neni vzdy pravdou. Nadané déti
mohou zazivat Sikanu ze strany svych vrstevniki, nebo i dokonce ze strany pedagogt. Tyto
déti mohou byt samostatné, chytré, mohou byt velmi cilevédomé, ale jejich nadani nemusi
znamenat, ze dité bude vSechno zvladat a vSechno mu ptjde. Jejich vyvoj je nerovnomérny,
v nékterych oblastech dojde k brzkému rozvinuti, ale v n¢kterych oblastech naopak dochazi

k opozdéni (Stehlikova, 2018).

Je dobie znamo, Ze kazdy z nés je jiny, chovame se jinak, reagujeme jinak a stejné pravidlo
plati 1 pro nadané déti. Jejich vysoky potencidl je spjaty se strukturou osobnosti, vlivem
prostiedi, genetikou nebo nabidkou zkusenosti, ktera je jim poskytovana. Mizeme se setkat
se silné flegmatickych ditétem, které je introvertni, volny ¢as rado travi samo se sebou, Cte
knihy a mé vynikajici Skolni vysledky. Ale také miZzeme potkat dite, které je extrovertni, ma
velice rado spole¢nost, byva sttedem pozornosti, ale ve Skole propadd. Déti maji spole¢nou
hodnotu inteligencniho kvocientu nad 130. V nékterych pfipadech je velmi sloZité rozpoznat
nadani u ditéte, protoZze miZe byt provazeno poruchou pozornosti, specifickymi poruchami
uceni, viditelnou poruchou nebo uréitym syndromem, dokonce dit€ miize své nadani skryvat

(Mudrak, 2015).

Dal$im mylnym faktem spolecnosti je vnimani naddni a vysokého potencidlu jako

handicapu. Vysoka inteligence neni nemoc, ale jedinci, ktefi jsou jejimi vlastniky, mohou
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mit psychické obtize jako bézna populace. Tyto obtize mohou zpusobit rizné faktory, mezi
které¢ mizeme zaradit naptiklad kladeni vysokych naroka. U vysoké inteligence existuje
pravdépodobnost dosazeni vysokoskolského vzdélani. AvSak ne vSichni vysoce inteligentni
jedinci se vyznacuji vybornymi studijni vysledky, u¢eni je nékdy nebavi, nejevi o n¢j zajem.
V nékterych piipadech nerozumi vykladu, protoze jinak uvazuji a jejich uroven mysleni je
odlisna. Pokud je u ditéte zjisténo nadani, neznamena to, ze neni potieba ho rozvijet
a vénovat se mu, protoze to zvladne samo. U kazdého ditéte je dulezity rozvoj celé jeho
osobnosti. Nadané déti a jejich rodice potiebuji podporu, poskytnuti informaci o jejich

moznostech. Nadani neznamena, ze v§e bude probihat bez problému (Mudrak, 2015).

Mysleni nadanych déti je komplexnéjsi nez u ostatnich déti. Setkévaji se s nepochopenim
a neporozuménim vrstevnikl. I dité, které neni oznacené jako nadané, mlze byt chytré

(Stehlikova, 2018).

Nadané déti je mozné rozdélit do dvou skupin — laminarné nadané déti a komplexné nadané
déti. Komplexné nadani jedinci maji problém védomée fungovat a pracuji spise automaticky
a nevédomé, vyuzivaji své intuice a vynikaji ve verbalni oblasti. Hodné pfemysli, chtéji
rozumét tomu, co si osvojuji, a védét, jaky je diivod osvojovani. Maji vysokou potiebu
stimulace, jsou velmi zvidavé. Mysli rychle, intuitivng, asociativné, maji problém zastavit
své mySleni. Maji vysoce rozvinutou fantazii, vytvareji si vlastni svét. Rady unikaji do svého
vnitiniho svéta, jsou kreativni. Schopnosti analytického uvaZzovani ovliviiuje jejich emo¢ni
labilita. Vyskytuji se problémy s planovanim a organizaci. Jejich osobnost je odliSna, jsou
vysoce citlivé. Casto byvaji oznadovany jako nevychované, citové nevyspélé. Jsou velmi
upfimné a diky tomu mohou piisobit jako netaktni. Obvykle plisobi vazné&, jsou empatické.
Reakce mohou byt piehnané a agresivni z déivodu emoéni lability. Uspéchy ve §kole jsou

vazéany na vztah mezi nimi a ucitelem (Stehlikova, 2018).

Laminarné nadani jedinci se vyznacuji svym IQ, které je vyssi nez 130, jejich fungovani je
védomé. Jsou opakem komplexné nadanych déti. Vynikaji v performaéni oblasti, do které
spada prostorova orientace a logicko-matematické uvazovani. Rady se uci, maji dobrou
schopnost adaptace. Oproti komplexné nadanym détem nemaji vysokou potiebu stimulace.
Jsou velmi oteviené, maji analyticky zpiisob mysleni, vyuzivaji dedukci. Zvladani narokt je

v pasmu priméru. Neriskuji, nemaji vysoce rozvinutou kreativni schopnost. Emocni,
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rozumovy a psychomotoricky vyvoj je vyrovnany. Nevyskytuji se problémy v planovani
a organizaci, dobré je i schopnost sebeovladani. Pokud nemaji kontrolu nad situaci, pocituji
uzkost, ztraci kontrolu. Jejich chovani je pfiméiené. Nevyskytuje se problém s pfijetim
v kolektivu, ale mohou stat stranou. Plynule rozviji osobnostni potencial a vztahy. Vyraz je
po vétsSinu Casu spokojeny. Maji uzkostny strach, ze zklamou oc¢ekévani ostatnich. Emo¢ni
citéni je racionalni. Nevyskytuje se problém s piijimanim pravidel, ale mohou je logicky
zpochybiiovat. Uspdchy ve $kole zavisi na rozvoji jejich dovednosti a osobnosti. Jsou

pracovité a pilné (Stehlikova, 2018).

2.1.1 Nadani v piedSkolnim véku
Nadani v pfedskolnim v&ku se projevuje zrychlenym vyvojem v jedné nebo ve vice slozkach
osobnosti. V tomto obdobi se zrychleni vyvoje nejvice projevuje v nasledujicich oblastech,

které se projevuji specifickymi projevy (Foftik, Fottikova, 2007).

Oblast jazyka se vyznacuje v€asnou mluvou, brzkym ¢tenim, zvladanim jazyka na vysokeé
urovni, Sirokou slovni zasobou, pokladanim velkého mnozstvi otazek. Oblast uceni se
projevuje dlouhou sousttedénosti, vedenim diskusi, vlastnim zplisobem u¢eni, pamatovanim
informaci, které dit¢ ziskalo pozorovanim nebo ctenim. Dité chépe abstraktni pojmy
a pouZziva je, chape pfi€iny a jejich nasledky, umi si samo hrat, je rddo samo se sebou.

Problémy bere jako vyzvy, bavi ho knihy a encyklopedie (Foitik, Fottikova, 2007).

V oblasti psychosocidlniho vyvoje dochazi ke zrychleni vyvoje jemné motoriky (psani,
vybarvovani, stavéni pfedmétit). Dité¢ zacind predCasné chodit, ¢asto klade otazku ,,proc*,
rado objevuje nové véci. Je cilevédomé a aktivni, ma rado piehled o svém okoli, je nezavislé

v mysleni a jednani, rddo ziskava nové poznatky (Foitik, Fortikova, 2007).

Dité¢ se vnima jako odlisné od ostatnich déti, nema vysokou potiebu spanku jako ostatni déti,
je vysoce zavislé na dospélych, Iépe se mu jedna s dospélymi nez se svymi vrstevniky, kiivdi
mu necestné chovani, reaguje negativné na nesmyslné chovani u dospélych. Uvedené

chovani je projevem osobnostniho vyvoje (Foftik, Foitikova, 2007).

V ptedSkolnim véku chovani nadanych déti byva odlisSné neZ u jejich vrstevnikl. Maji
vysoce rozvinutou fantazii a predstavivost, nekonecné¢ mnoho ndméti her, stale vymysli

novée aktivity. V socialni oblasti se chovani projevuje vysoce vyvinutou empatii. Dité Spatné
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snasi kritiku, avSak nevznikaji problémy se sebedtivérou. V piedskolnim veéku byvaji Casto
oblibené, ke zméné dochézi ve Skolnim véku. Rady organizuji kolektivni ¢innosti, ovliviiuji
chovani svych wvrstevniki. Casto zpochybiiuji autority, maji problémy s jejich
respektovanim. Intelektové schopnosti se projevuji Casnym Ctenim a pocitanim,
dobrovolnym vytvafenim matematickych tloh a nachazenim vztahli mezi pficinami
anasledky, maji vybornou pozornost, pamatuji si rizné udalosti. Dit€ s nadanim
u jednotlivych Cinnosti setrva déle nez bézné déti. Sice v predskolnim obdobi projevuji
zajem zkouSet veskeré Cinnosti, které dospély nabizi, ale jiz je moZné vypozorovat
intelektové, umélecké nebo pohybové zaméfeni. Nadané dité ma bohaty slovnik a v€asné
zacina mluvit ve vétach. Nekteré déti zacinaji mluvit pozdéji, ale diky kontaktu s dospélymi
nebo starSimi détmi ziskaji Sirokou slovni zasobu. Velmi dobte naslouchaji a jsou schopné
vypravét vlastni piib&h. U nékterych déti je mozné, Ze se projevi neschopnost koordinace
pohybl a mohou mit pozdéji problémy s grafomotorickym nacvikem psani. Jednd se

o nasledek nerovnomérného vyvoje (Foitik, Foitikova, 2007).

2.2 Diagnostika nadani

Nadani obsahuje spektrum charakteristickych projevu, které se ve vét§iné pripadl prezentuji
v ur¢itém celku. Je mozné, ze v nékterych ptipadech se naddni neprojevuje v uvedeném
celku, znaky se dohromady neprojevuji, a tak dochazi k latentnimu neboli skrytému nadéni.
V diagnostickém procesu je mnoho ucastniki (rodice, pedagogové, specidlni pedagogoveé,
psychologové), kteti maji za kol odhalit skryté nadani. Urc¢it nadani je mozné jiz v raném
a predsSkolnim véku — mezi osmnactym mésicem a druhym az tfetim rokem. Diagnostika je
materidlu. Z tohoto diitvodu miiZe dojit k mylné diagnostice, kdy jako nadané dit€¢ miZze byt
oznaceno dité, které ve skutecnosti nadané neni nebo miiZze dojit k neodhaleni nadéni
u mimoradné nadané¢ho ditéte. Diagnosticky proces ma tii etapy, které na sebe postupné
navazuji. Prvni etapou je nominace, ktera navrhuje dité€ jako potencialn€ nadané. Druhou
etapou je identifikace — vyhledava jednotlivé nadané déti, provéfuje je a objevuje jejich
schopnosti. Posledni (tfeti) etapou je diagnostika, kterd mé za ukol individualni vySetieni
v poradenském zatizeni, které se zabyva problematikou nadanych déti. V procesu je dillezité

spolupracovat se zdkonnymi zastupci ditéte (Sapikova, 2011).
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Diagnostiku nadaného ditéte mizeme rozdélit na zdmérnou a nezdmérnou. K nezdmérné
diagnostice dochazi v rodin¢, kdy si rodi¢e déti mohou vSimnout zrychlené¢ho vyvoje ditéte.
Nezamérnou diagnostiku ale neprovadi pouze rodice, ale i pedagogové. Hiibkova ve své
knize Nadani a nadani (2005) uvadi, ze diagnosticky proces ma byt predev§im zaméien na
skryté nadani. Pokud chceme diagnosticky proces ucinit jako zadmérny, musi dojit
k vytvoreni systému a postupu, do kterého ma narok vstoupit kazdé dité. V dnesni dob¢ neni
mozné tuto predstavu realizovat. Cilem zamérné diagnostiky je vytvofit vhodné nastroje,
které maji slouzit a poskytovat moznost odhaleni mimotadného nadani u déti. V procesu se
muze vyskytovat problém zplusobeny pedagogy, ktefi nemaji dostatecné znalosti
a zkuSenosti v praci s nadanymi détmi. Tito pedagogové velmi Casto zaménuji bystré déti
a nadané. Jejich mylnou predstavou o nadanych détech byva, Zze museji byt ve svych tkolech
vzdy stoprocentni, jsou vSude takzvané videt i1 slySet. Neuvédomuyji si, Ze 1 nadany jedinec
muze byt nepozorny ¢i hyperaktivni. Z tohoto divodu u nadanych jedinci nedochazi

k maximalnimu rozvoji potencialu (Sapikova, 2011).

Dulezitym bodem pii diagnostice nadanych déti je schopnost rozpoznat nadané dité od dobie
se uciciho a chytrého. Pedagogové ¢asto srovnavaji nadani s zaky, ktefi maji vyborné studijni
vysledky. Nadané dit¢ mize byt zdkem, ktery ma vynikajici studijni vysledky, ale opacné
toto tvrzeni nefunguje. V chovani nadaného ditéte a bystrého ditéte (ditéte s vynikajicimi
studijnimi vysledky) jsou znacné rozdily, které lze jednoduSe rozpoznat. Bystré dité
odpovida na polozené otazky, ale nadané dit€ otazky poklada. Bystré dit€ projevuje zdjem,
ale nadané dit¢ je zvidavé. Bystré dit€ vnimé a davé pozor, ale nadané dite projevuje zaujeti
v télesné 1 emociondlni oblasti a mysleni. Bystré dit¢ méa obycejné napady, nadané dit€ ma
netradi¢ni ¢i neobvyklé napady. Bystré dit¢ nerozviji své odpovédi na otazky, odpovida
struéné, nadané dit¢ se zajima o souvislosti. Bystré dit¢ pozorn& poslouchd, nadané dité
projevuje vlastni nadzor. Bystré dité se dobfe uci, nadané dité se nepotrebuje ucit, ve vétsiné
pfipadi vSe znd. Bystré dit¢ ma potfebu nckolikanasobného opakovani latky, nadanému
ditéti staci jedno opakovani. Bystré dit¢ chape obsah, nadané dité zobeciiuje obsah. Bystré
dité si rozumi s vrstevniky, nadané dité vyhledava starsi déti nebo dospélé. Bystré dite chape
podstatu sd€leni, nadané dité naléz4 zavéry sdéleni. Bystré dité si opakuje naucené poznatky,
nadané dité vytvari nové poznatky. Bystré dit€¢ ma v oblib¢é Skolu, nadané dit€ ma oblibu

v uceni. Bystré dité pfijima nové informace, nadané dité pracuje s novymi informacemi.

22



Bystré dit¢ ma vybornou pamét, nadané dit€¢ vyborn¢ vymysli. Bystré dité vyhledava
jednoznacné ukoly, nadané dité¢ vyhledava komplexni ukoly, Bystré dit¢ je se sebou

spokojené, kdyz se uci, nadané dité kritizuje samo sebe (Stehlikova, 2018).

Vsechny déti jsou vyjimecné a individudlni, nemiizeme urcit, jaky zpusob vychovy,
vzdelavani, podpory a vedeni je spravny. Kazdé dit¢ v n€kterych chvilich dokaze rodice
vycerpat €1 zaskocit, ale u nadaného ditéte se jedna o pfevazovani téchto momentt. Nadané
dit¢ potfebuje mnohem vice pozornosti, dostatek vSech podnétl, a predevSim hodné
trpelivosti. Pokud dochazi k vynikani v jedné oblasti, mohou se vyskytovat problémy v jiné,
napiiklad v socialni, komunikac¢ni, adaptacni a socializacni oblasti. Rodic¢e si ¢asto kladou
otazky, zda je vSe u jejich ditéte v poradku, jak mohou nejlépe uspokojovat jeho potieby,

a predevsim, jak mohou zajistit komplexni rozvoj détské osobnosti (Sapikova, 2011).

Nadani je prospésné pro spolecnost, a proto by méla nadané déti adekvatné podporovat.
Clovék je zavisly na spolednosti, pfijima jeji hmotné, dusevni i mravni hodnoty, ale
spolecnost také Clovéku spoustu véci vraci, vytvari a buduje. Nadani jedinci, o které se
spole€nost postarala, pravé vytvareji spoleCenské hodnoty a normy. Z tohoto ditvodu je
dalezité poskytnout kvalitni vzdélavani s dirazem na individudlni pfistup pro nadané

jedince, poskytnout jim moznost plného rozvoje jejich nadani (Sapikova, 2011).

2.2.1 Diagnostické metody nadani

Vybér jednotlivych metod pro moznost identifikace nadani zavisi na druhu nadani, cili
edukacni nabidky, etapé identifikatniho procesu a na véku. Pro identifikaci se vyuZivaji
psychologické, pedagogické nebo alternativni metody (Hiibkova, 2005). Mezi nejcastéjsi
psychologické metody zjistovani inteligence zatazujeme skupinové a individudlni testy
inteligence. Dale jsou vyuzivany motivacni dotazniky, posuzovaci Skdly chovéni, testy
kreativity, rozhovory, pozorovani ¢i rozbory produkti Ccinnosti ditéte. K vykonani
mimofadného vykonu jsou dulezité nasledujici body — vysoce rozvinuté kognitivni
schopnosti, vytrvalost, ikolova motivace, vliv rodinného a Sir§iho socialniho prostiedi, které

se ale zaroven podili na rozSifeni identifikacnich metod. Mezi nejzndméjs$i a nejvice
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pouzivané psychologické testy inteligence patii Stanford-Binetdv inteligenéni test!
a Wechslerova inteligenéni $kala pro déti? (mozny vyskyt problému pii identifikaci déti
s vysokym intelektem), dale je vyuzivan test Ravenovych progresivni matic’. Dalsi
psychologickou metodou je nastroj IDS* ktery je inspirovan Stanford-Binet testem.
V piedskolnim véku je také vyuzivan neverbalni inteligenéni test SON-R 212-7° nebo test
Woodcock-Johnson: Mezinarodni edice 11 (MJ-IE I1)°. Dalsimi psychologickymi metodami
jsou testy divergentniho mysleni a tvotivosti, mezi které mtizeme napiiklad zaradit verbalni

test tvofivosti’. U nas je nejvice vyuzivan standardizovany Torractiv figuralni test tvofivého

! Stanford-Binetlv inteligenéni test (1. verze 1916), soucasna revidovana verze je Stanford-Binet 5.

2 Wechsler Intelligence Scale for Children (1. verze 1949), soucasna revidované verze WISC-V z roku 2014.

v Ceské republice je nejvice vyuzivana verze WISC-III.

3 Ravenovy progresivni matice (John C. Raven 1936). Respodenti vybiraji geometrické obrazce, které maji
spravné doplnit vétsi obraz. Test méfi pouze diléi ¢ast intelektovych schopnosti. Jeho vysledky jsou pouze
orientacni. Test Ravenovych progresivnich matic se vyuziva v klinické a poradenské psychologické praxi
v CR.

4 The Intelligence and Development Scales (IDS). Pitvodni verze vysla s Némecku v roce 2009. Test je uréen
k détské diagnostice inteligence. Vékové rozmezi testu je 5 az 10 let. Test ma 19 subtestd, ¢eska verze ma
21 subtestt. Subtesty pokryvaji kognitivni pfedpoklady, motorické dovednosti, socialné-emocni kompetence
matematické a jazykové schopnosti a vykonovou motivaci. Autorkou ¢eské verze je PhDr. Dana Krejcova.

Prvni ¢eské vydani je z roku 2013.

5 Jedna se o neverbalni intelige¢ni test pro déti ve véku od 2,6 do 7,0 let. Test je tvofen ze Sesti subtestl
(mozaiky, kategorie, skladanky, analogie, situace a vzory), které jsou rozdélené do dvou $kal. Jedna se o Skaly
usuzovaci, které obsahuji pojmové operace a chapani vyznamu, a $kaly performaéni, které jsou slozeny ze

schopnosti propojit tvar a mentalni reprezentace.

6 Ceska verze testu je soudasti mezinarodni edice WJ II. Jeji obsah je tvofen z vybranych testd ze dvou
rozsahlejsich testovych baterii. Test je slozen z 10 subtestli a jeho veékové rozpéti je 5-69 let. Po vyhodnoceni
testu je ziskano celkové intelektové skore i skore pro tfi diléi oblasti. Mezi tfi dil¢i oblasti patii verbalni
schopnosti (obrazkovy slovnik, synonyma, antonyma, verbalni analogie), schopnosti mysleni (pamét’ a jména,
zvukové vzorce, prostorové vztahy a formovani konceptd) a kognitivni efektivnost (vizualni porovnévani,

obracené Ciselné tady).

7 Vytvéieni pifbéhi je test, ktery je uren pro piedskolni a mladsi $kolni vék. Dolni vékova hranice je 5 let.
obsahem testu je podnétovy material, ktery obsahuje obrazky vymyslenych zvitat a testované dité¢ ma dana
zvifata pojmenovat a vypravet o nich vymysleny piibéh.
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mysleni®. Test je vytvofen pro vékovou kategorii od deseti do tfinacti let, zabyva se
divergentnim myslenim obecn¢, z tohoto divodu je lepsi volbou Urbantv figurdlni test
tvorivosti’, ktery diky dokreslovani péti neuplnych figur p¥inasi ditéti vice moZnosti ukazat

svoji tvotivost (Hiibkova, 2005).

Informace o motivaci jsou ziskavdny pomoci motivacnich dotazniki (v druhé fazi
identifikace) nebo prostiednictvim motivaéniho rozhovoru (v tfeti fazi identifikace).
Posuzovaci skaly chovani zachycuji a ziskévaji informace o chovéni jedince pfi riiznych
¢innostech. Sledovani probihd v delSim Casovém tuseku, skaly vytvareji psychologové
a projevy hodnoti ucitelé, rodice nebo jiné osoby, které jsou v izkém kontaktu s ditétem.
Dalsi moznosti pii procesu je vyuziti netestové metody pozorovani chovéni ditéte. Pozornost
je kladena i1 na analyzu produktii Cinnosti ditéte nebo rozbor portfolia, jez obsahuje

uspotradanou praci ditéte, kterou vytvoftilo v uréitém obdobi (Hiibkova, 2005).

Pedagogické metody jsou identifikaénimi metodami a jejich ndstroje mohou pievazovat
v procesu identifikace. Nejcastéjsi pedagogickou metodou je doporuceni ucitele, ktery
upozorni na nadani ditéte. Doporuceni zavisi na informovanosti uciteld, a proto byly
vytvofeny posuzovaci Skaly chovani ditcte, které ucitel pii této metod¢ vyuziva. Déle jsou
vyuzivany didaktické testy, které zjiStuji znalosti a védomosti urcitého pfedmétu nebo
oblasti. Skolni znamky jsou dal§i moznosti identifikace, které nebyvaji ve viech p¥ipadech
spolehlivou metodou, protoze kazdy ucitel si sam vytvari hodnotici systém a nadané déti

nemusi vzdy byt jednickaii (Htibkova, 2005).

8 Torractiv figurdlni test tvotivého mysleni. Piivodni nazev testu je Torrance Thinking Creative test (TTCT).
Jedna se o psychologicky vykonovy test, ktery méti schopnosti divergentniho mysleni. Test byl vyvinut v USA
americkym psychologem E. P. Torrancem v 60. letech 20. stoleti.

% Urbaniv figuralni test tvofivého mysleni (TSD-Z) je screeningovou metodou, kterd slouzi k identifikaci
jedinct s vysoce tvofivymi schopnostmi. Autory jsou K. G. Jellen a K. K. Urban. V roce 2003 byla vydéna

Ceska verze.
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Osobnostni test MBTI je vytvofen pro identifikaci osobnosti.!? Vysledek testu zachycuje
osobnostni typ jedince, jeho dominantni, pomocné a nejmén¢ preferované psychické funkce
a vliv osobnostniho typu na styl vedeni, komunikaci, jazyk, pracovni prostiedi, které¢ jedinci
nejvice vyhovuje, a doporuceni pro jeho rozvoj. Nastroj StrengthsFinder !! je zaloZen na
hledani silnych stranek jedince a jejich nasledného zdokonalovani a vyuzivani. Diagnosticky
intervenéni systém Barvy Zivota!? pracuje se soubory slov a paletou osmi barev. Tento
diagnosticky interven¢ni systém objasiiuje strukturu, pritb¢h individualniho a skupinového
mySleni a citéni, prozivani jedince i jeho seberealizacni chovani. Cilem metody je
identifikovat nadani v oblastech, jak jedinec zachazi s pravidly, jak sdm sebe vidi a jak se
citi ¢i jaké uznava postoje. V aktudlni situaci je nastroj, ktery bude ptizptisobeny détskému
véku, na pocatku testovani. Socionika'® je v&da, ktera je sloZena z Sestnicti socionickych
typil osobnosti. Lze ji vyuZzit jako metodu pro identifikaci nadéni a jeho rozvoj v détském
veku. Oblast pouziti je zaméfena na rozpoznani silnych a slabych stranek jedince, vyuziva
se pro osobni rozvoj, pomaha v pochopeni mezilidskych vztahti. Pro identifikaci nadani je
mozné mezi diagnostické metody také zatradit NTC systém uceni, ktery svoji koncepci

odhaluje projevy nadani (Dité a nadani, online, cit. 2022-05-11).

10 Pieklad testu pochéazi z Myers-Briggs Type Indicator (MBTI). Typologie osobnosti MBTI se vyuZiva
v oblasti osobniho rozvoje. Test je vyuzivan k poznani jedince.

" StrenghsFinder je metoda, ktera slouzi k identifikaci nadani. Vysledky testu jsou pfizplsobené

a individualizované na kazdého jedince. Test identifikuje pét nejsilnéjSich nadani jedince, které vychazi ze

34 moznych nadani.

12 Barvy zivota vyuzivaji techniku barvové-slovnich operaci (BSA) a metodu objektivné-komunikaéni analyzy

védomi (OKAV). V Ceské republice se metoda zacala vyuzivat v roce 2001.

13 Socionika je psychologicky obor, ktery je zaloZeny na zaklad& funkéni typologie osobnosti C. G. Junga.
V Ceské republice se socionikou zabyva certifikovany lektor a konzultant Martin Masilko.
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2.3 Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi 2014

2020

Ve skolském zdkoné neni pojem nadani a mimofadné nadani jednozna¢né vymezen. Mezi
kompetence Skolského poradenského zatizeni také patii diagnostika mimotfadného nadani.
Nadany jedinec je zatfazovan do deseti az patnécti procent s nejlepSimi dispozicemi. Podle
stejného principu jsou vymezeni mimofadné nadani jedinci, ktefi jsou zafazeni do dvou
procent s nejlepSimi vykony. ZjiStovani nadani je v praxi ur¢eno zdvaznou normou a je tedy
mozné jednoznacné vymezeni pomoci pravnich predpisii. Byla navrzena novéa definice déti
a zakl nadanych, ktera je zaloZena na tfislozZkovém modelu nadéni amerického pedagoga
Josefa Renzulliho (Renzulli Lerning, 2022, online). Jedna se o vyvojovy pfistup, ktery
zapocal revoluci v identifikaci nadanych a talentovanych jedincti. Model je slozen ze tii
slozek, do kterych spadaji nadprimérné schopnosti, vysoka vnitini motivace a vysokéa mira
tvofivosti. Jedna se o nadani tehdy, pokud chovani jedince vykazuje vSechny tii uvedené
slozky modelu. Jedinec dosahne maximalniho rozvoje svého potencidlu za predpokladu, ze
vystupy ve vzdélavani jsou upraveny nad rdmec vzdelavani v bézné tiidé (Renzulli Learning,
2022, online). I kdyz jsou tito zaci uciteli zafazovani do skupiny zakil se speciadlnimi
vzdélavacimi potiebami, Skolsky zakon Zaky do skupiny nezafazuje. Paragraf 18 Skolského
zdkona umoznuje vzdélavani nadanych zaki podle individudlniho vzdélavaciho planu pro
zaky se specialnimi vzdelavacimi potiebami (Koncepce podpory nadédni a péce o nadané na

obdobi 2014-2020).

Hlavni strategické a koncep¢ni zaméry Koncepce podpory nadani a péce o nadané na obdobi
2014-2020 (dale jen Koncepce), které vypracovalo a vydalo v roce 2013 Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy, vychazi ze ¢ty hlavnich dokumentt z obdobi 2013-2014.
Prvnim dokumentem je Narodni program reformy Ceské republiky z roku 2013, ve kterém
je uvedeno, Ze podpora a vytvafeni podminek pro nadané zdky ma zasahovat jiz do
predskolniho vzd€lavani. Podpora a vytvareni podminek maji ptizplisobit obsah a formy
vzdélavani tak, aby dochézelo k rozvoji samostatného kreativniho mysleni, rozvijeni dalSiho
uceni a rozvijeni schopnosti spoluprace. Druhym dokumentem je Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky pro 2020, ve které je uvedeno, 7e vzdélavaci systém ma byt

sestaven tak, aby rozvijel potencial vSech déti, zakl a studentii. Mezi déti, zaky a studenty,
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které uvadi Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky, jsou zafazovani i déti, Zaci,
studenti z jiného sociokulturniho prostfedi a také déti, Zaci a studenti mimotadné nadani.
V budoucnosti dojde k rozvoji opatfeni, do kterého bude spadat i rozvoj vSech typl nadani,
dojde k individualizované podpofe ¢i rozsifeni nabidky vzdélavaciho poradenstvi. Koncepce
se odliSuje od predchozi tim, Ze neni omezend pouze na mimotadné nadané déti, ale je
rozsifena o podporu diagnostického procesu mimoiadné nadanych zaku, rozvoj a jejich

uplatnéni (Koncepce podpory nadani a péce o nadané na obdobi 2014-2020).

Koncepce podpory nadani a péce o nadané na obdobi 2014-2020 usiluje také o vytvoreni
a rozvijeni otevieného koordinovaného systému mezi resorty pro podporu nadani a jeji péce
o nadané. Systém, ktery je nutné v soucasné dob¢ pravné zakotvit, ma zajistovat souvislou
a systematickou podporu diagnostick¢ého procesu, rozvoj a uplatnéni nadani, aktivni
vyhleddvani nadédni, vytvafeni moznosti k diagnostice nadani, rozvoj nadani a jeho
uplatnéni, smysluplnou podporu rozvoje odbornych znalosti, vzdjemnou spolupréci vSech
ucastnikt, kteti se podili na rozvoji a pé¢i o nadané. Ma byt poskytovana zpétna vazba
o dulezitych zménéach v systému, kterd se odrazi v pravnich pfedpisech. Dalsim bodem,
ktery je zatfazen v Koncepci podpory nadani a péfe o nadané na obdobi 2014-2020, je
mezinarodni spoluprace, uskutecnéni vyzkumi a zvetejiiovani nalezitych informaci nadani
a péCe o nadané jedince, pribézné ziskavani informaci a hodnoceni systému (Koncepce

podpory nadani a péce o nadané na obdobi 2014-2020).

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy (dale jen MSMT) ve své Koncepci
vypracovalo schematické znazornéni navrzené¢ho systému podpory nadani, ve kterém
popisuje zndzornéni koordinovaného meziresortniho systému podpory nadani a péce
o nadané (viz obr. 1). Meziresortni systém obsahuje jednotlivé urovné koordinace, kdy pod
jednotlivé irovné spada povéreny subjekt, ktery zodpovida za chod jednotlivych pracovnich
skupin. Povéfenym subjektem meziresortni koordinace je Mezinarodni pracovni skupina pro

podporu nadani pfi MSMT. Hned pod resortni irovni stoji celostatni uroveii koordinace, pod
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kterou spad4 Resortni pracovni skupina'#(dale jen RPS), Talentcentrum (dile jen NIDV)
a v neposledni fadé NUV', jez ma za tkol koordinaci pracovnich skupin v oblasti
poradenstvi (krajska koordinace péce o nadané — psychologové a specialni pedagogoveé).
Krajskd troven koordinace ma pod zastitou pracovni skupinu, ktera je tvotend krajskymi
koordinatory péce o nadané, spadaji pod ni pedagogové, psycholog a specialni pedagog, dale
zastupce krajského pracovist¢ NIDV, zastupce krajského uiadu a dalsi odbornici podle
potfeby daného kraje. Predposledni urovni je uroven lokalni, oblastni, ktera se stara
o Talentcentra a dalsi subjekty. Posledni irovni je mistni Groven, pod niz spadaji jednotliva
pracovisté a povéienym subjektem je Skolni koordinator pro podporu nadani apod.

(Koncepce podpory nadani a péce o nadané na obdobi 2014-2020).

2.4 Vzdélavani nadanych Zaki z pohledu legislativy
Podle pravnich ptedpist je stanovena u vSech déti, zaki a studentti povinnost Skol vytvéiet

podminky pro rozvoj nadani. Konkrétné ji upravuji tyto legislativni dokumenty:

1. Zékon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$sim odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni jeho pozdéjsich predpisi.

2. Navazujici vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych.

3. Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach
a Skolskych poradenskych zatizenich. Tato vyhlaska stanovuje dané standardy
diagnostiky. Do jejiho obsahu je zatfazena diagnostika nadani mezi standardni
poradenské sluzby.

4. Informace ke vzdélavani déti, zakd a studenti mimofaddné nadanych,

§ 17 skolského zakona €. 561/2044 Sb. a jeho navazujici vyhlasky €. 27/2016 Sb.

14 RPS diive NNO (nestatni neziskové organizace). Cilem skupiny bylo posilit spolupraci viech $kolskych
subjektli a nestatnich neziskovych organizaci. Po schvaleni Koncepce byla pfeménéna na resortni pracovni

skupinu.

15 Kurikulum (podpora rozvoje Ramcového vzdélavaciho programu a Skolniho vzdélavaciho programu
zéakladniho vzdé€lavani, gymnazia a stiedni odborné skoly), metodické podpora pedagog, identifikace nadani,

poradenské podpora zejména pro pracovniky SPZ a SPP.
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Principy prava na individudlni pfistup k Zadkiim jsou popsany ve Skolském zakoné,
ktery zéaroven také bere v potaz vzd€lavaci potieby jednotliveii. Ministerstvo Skolstvi,
mléadeze a télovychovy vytvoftilo k zabezpeceni péCe o mimotradné nadané zaky ,, informace
ke vzdelavani deti, zakit a studentit mimoradné nadanych* (Prace s mimoradné nadanymi

détmi v CR, 2020).

Za nadan¢ho zaka je podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., skolského zakona ¢. 561/2004 Sb.
povazovan zak, ktery diky odpovidajici podpoie vykazuje oproti svym vrstevniklim vyssi
uroven v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech, v jedné nebo
vice oblastech rozumovych schopnosti (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., vyhlaska o vzd€lavani

zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych).

Vzdélavani nadaného zdka je mozné uskutecnit podle individudlniho vzdélavaciho planu.
Individualni vzdélavaci plan vychéazi ze Skolniho vzdélavaciho programu. Zpracovani
individudlniho vzd€lavaciho planu musi probéhnout bez zbyte¢nych odkladli po zahdjeni
vzdélavani nadaného Zzaka. Provadi se nejpozdéji do jednoho meésice od obdrzeni
doporudeni. Jeho upravovani a dopliiovéani je v§ak mozné béhem celého skolniho roku. Skola
spolupracuje s pedagogickym pracovnikem Skolského poradenského zatizeni (VyhlaSka
¢. 27/2016 Sb., vyhlaska o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaki

nadanych).
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3 NTC systém uceni

Autorem metody Nicola Tesla Center systému uceni je srbsky neurolog Ranko Rajovi¢,
ktery je zaroven Clen pracovni skupiny Mensa International. Pfedndsi na Sesti fakultach ve
ctytech evropskych zemich a spolupracuje s organizaci UNICEF. Prace Ranko Rajovice se
zabyva rozvojem rozumovych schopnosti déti v predSkolnim véku od tfi do sedmi let

(Rajovic, 2014).

V tomto véku dochézi k vytvareni vice synapsi, dokonce az o dvé tietiny vice nez po
sedmém roce zivota. Z tohoto divodu je doporuceno s metodou zacit pracovat jiz
v predskolnim véku, kdy dochdzi nejen k vy$Simu vytvafeni neuronovych spoji, ale
1 k rozvoji uceni, paméti, inteligence a pozornosti, tedy vSech rozumovych schopnosti. Mezi
vyhody Nicola Tesla Center systému uceni patii rozvoj nervové soustavy, aktivizace
mozkovych center, rozvoj rozumovych schopnosti, rozvoj kreativniho uceni, rozvijeni
osobnosti, rychlé poznavani, rozvoj motorickych schopnosti nebo prevence specifickych

poruch uceni a identifikace nadanych déti (Rajovi¢, 2014).

Pti vytvareni metody dochdzi k testovani vSech vékovych kategorii déti. Diky vysledkiim
testll se nasledné€ program upravuje. V predskolnim vzdélavani se jiz n€které ¢asti programu

vyskytuji (Rajovi¢, 2014).

NTC systém uceni vyuziva motorické cviceni, které je dilezité pro fyzicky rozvoj ditéte
a zaroven také pfispiva k rozvoji nervovych spojeni. Dale pracuje s ¢innostmi na rozvoj
akomodace oka (budouci koncentrace, snadné¢ uceni), konstruktivnimi ¢innostmi a hrami
(rozvoj détské fantazie, predstavivosti, mysSleni, jemné motoriky). Rozvoj asociativniho
mysleni je komplikovany proces, ktery se vyznacuje slozitosti pii jeho osvojovani. NTC
systém uceni vyuziva abstraktni symboly jako prostiedek k rozvoji této oblasti. Asociace
vedou déti k samostatnému vytvafeni spojitosti, vyjadfovani vlastnich mySlenek, ke
schopnosti vyuzivat ptfedchozi zkuSenosti a také rozviji détskou pamét. Hudba a hudebni

aktivity jsou vyuzivany k rozvoji celé osobnosti ditéte (Rajovi¢, 2014).

NTC systém uceni je v Ceské republice realizovan pod ndzvem Mensa pro $kolky a je
akreditovan Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT, 2022, online). Pokud

se dand matefska Skola rozhodne pro zatazeni NTC systému uceni do svého Skolniho
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vzdélavaciho programu, musi splnit konkrétni podminky Mensy Ceské republiky, které jsou
stanovené pro ziskani statusu ,,Skolka spolupracujici s Mensou®“. NTC systém uceni je
navazny na Ramcovy vzdé¢lavaci program predSkolniho vzdélavani (RVP PV). Jednotlivé
¢innosti NTC systému podporuji konkretizované vystupy z jednotlivych vzdélavacich
oblasti RVP PV (Dité€ a jeho télo, Dité a ten druhy, Dité a psychika, Dité a spolecnost, Dité

a svet) (deti.mensa.cz, online, cit. 2022-05-10).

Ukolem pedagoga je najit propojeni mezi NTC systémem uc¢eni a Ramcovym vzdélavacim
programem piedskolniho vzdélavani. Systém je postaven tak, aby pedagog hledal cile,
metody, ¢innosti, aby sdim dokazal uvést diivod, pro¢ danou ¢innost provadi (déti.mensa.cz,

online, cit. 2022-05-10).

3.1 Mensa CR

Mensa je neziskovou organizaci s celosvétovou pilisobnosti a jejim tkolem je sdruzovani
osob, které se svym IQ tfadi mezi dvé horni procenta celé populace (IQ 140 a vyse). Byla
zalozena v roce 1946 advokatem Rolandem Berillem a Dr. Lancem Warem ve Velké Britanii
ve mésté Oxford. Sdruzujici organizaci je Mensa International, pod kterou vznikaji narodni

pobocky (Mensa.cz, online, cit. 2022-02-25).

Pocatky v Ceské republice sahaji do roku 1968. V roce 1988 poprvé probéhlo testovani,
v roce 1989 doslo k rozsiteni testovaciho tymu, déle nasledovalo zah4jeni ¢innosti a v roce
1991 doslo k oficialnimu zalozeni. Mensa CR vydava ¢asopis, v Praze zfidila gymnazia pro
nadané déti, provadi testovani IQ, rozviji nadané déti, realizuje logické olympiddy
a spolupracuje s matetskymi a zdkladnimi Skolami. Tato spoluprace probiha podle programu
metody NTC systému uceni. Méfeni IQ u dospélych jedincti probihd pomoci mezinarodné
uznavaného standardizovaného testu, ktery proSel schvalenim mezindrodniho dozorciho
psychologa Mensy. Détské testovani 1Q do 14 let je provddéno pomoci vlastniho
standardizovaného testu. Testy nezavisi na ziskanych védomostech, jejich obsah tvofi

vyhledéavani logickych vazeb mezi grafickymi symboly (Mensa.cz, online, cit. 2022-02-25).
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3.2 Realizace programu a metodika prace NTC systému uceni
Cilem NTC systému uceni je rozvoj celkového potencidlu ditéte, pii kterém je dulezita
komplexnost plisobeni, stimulujici prostiedi a spoluprace rodinného prostiedi a mateiské

Skoly.

Ranko Rajovi¢ ve svém vyzkumu zdiraziiuje vyznam prvniho az tfetiho roku Zivota, ve
kterych se odehravaji dilezité kroky ve vyvoji ditéte, které ho poté nasledné v budoucnosti
ovliviiuyji. Rajovi¢ dale uvadi, ze v péti letech détského veku je zrani mozku na ptiblizné
50 procentech. Pokud jednotlivé ¢asti mozku nejsou potebné stimulovany, dochazi k jejich

nedostate¢nému rozvinuti, pfipadné k jejich rozvinuti viibec nedojde (Rajovié, 2014).

Prvni fazi je stimulace rozvoje nervovych vazeb a cest, jez spadaji do kineziologické ¢innosti
(akomodace oka, otaceni, rovnovaha, béh, koordinace ruky a oka), a cvi¢eni jemné motoriky.
U jednotlivych kineziologickych cviceni je dulezité dodrzovat zasady, které jsou dilezité
pro dodrzeni metodického ptistupu. Mezi zdsady je fazeno kazdodenni cviceni, postupné
zvySovani zatéze, opakovani (vytvareni stabilnéjSich motorickych navyki a védoméjsi
provadéni pohybu), peclivost (provadéni cviceni umysing a védomé, kontrola nad pohyby),
samoziejmost a upevnéni (zafixovani spravného provedeni cviku), vSestrannost (zapojovani
motorickych cviceni, diky kterym si déti jednoduSe osvojuji dilezité druhy pohybu. Mezi
metody patii synteticka celostni metoda (pfedvedeni celého cviku), analyticka metoda
rozkladu (vyucovani cviku po jednotlivych ¢astech). Touto metodou se odstraniuji chyby ve
cviCeni. Komplexni metoda je kombinaci syntetické a analytické metody, je nejefektivnéjsi

metodou pro vyuku (Rajovi¢, 2014).

Cviceni jsou urc¢end pro vékovou kategorii Ctyfi aZz sedm let. Vékovou skupinu je mozné
ménit podle individudlnich schopnosti déti a jejich motorickych dovednosti. VEk je pouze
doporucenim, které vychazi z béznych schopnosti déti v uréeném véku. Mélo by dochéazet
k vSestrannosti cvikl, a proto je dilezité, aby sestava cvikli byla sloZena ze cviceni rotace,

rovnovahy i cviceni akomodace oka (Rajovi¢, 2014).

U motorického vyvoje v raném dé&tstvi plati, ze jednotlivé vyvojové etapy na sob¢ nejsou
zavislé, avSak pokrok v jedné oblasti se podili na pokroku v jiné oblasti. Motoricky vyvoj je

v prvnich dvou letech velmi vyznamny a podili se na rozvoji détského intelektu.
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Do motorickych schopnosti patii hruba motorika, jemna motorika a grafomotorika. Mezi
schopnosti hrubé motoriky zafazujeme pohyby celého téla a kontrolu pohybi hornich
a dolnich koncetin. Pro rozvoj téchto dovednosti je zapotiebi, aby doslo k silnéjsi aktivaci
velkych svalovych skupin. Rozvoj schopnosti hrubé motoriky se vyznamné podili v prvnich
¢tyfech letech zivota na rozvoji kognitivniho vyvoje, hlavné na schopnostech zpracovavani
informaci a operativni paméti. Piesné pohyby rukou a spravna koordinace prstii se zrakem
spadaji pod schopnosti jemné motoriky. Poté, co dojde k ovladani zakladnich schopnosti
hrubé motoriky, dochazi k vyvoji schopnosti jemné motoriky. Jemna motorika je ukazatelem
uspésnosti v matematice, ¢teni nebo védach. Grafomotorika obsahuje komplexni kombinace
vnimani, kognitivnich a motorickych schopnosti. Rozvoj grafomotorickych schopnosti

zaCina v osmnacti mésicich véku ditéte (Rajovic, 2014).

Druhou fazi v systému Nicola Tesla Center uceni je stimulace rozvoje asociativniho my$leni.
Na zacatku této faze se déti seznamuji s abstraktnimi symboly, které se kazdy den opakuyji.
Praktikuji se hry se symboly — vlajky jednotlivych statl, znaky sportovnich klubti, znacky
automobilek nebo rizné znacky, které vyrabéji zbozi (Lego, Milka apod.), s nimiz se déti
setkavaji na denni bazi. Tyto hry jsou diilezité pro vyvoj funkéniho mysleni a jsou vyuZzivany
v navazujicich fazich (tfidéni, fazeni, asociace, analogie). Osvojovani abstraktnich symboli

napomaha k rozvoji funkéniho mysleni (Rajovi¢, 2014).

Hudba je v Nicola Tesla Center programu véazana na symboly abstraktnich pojma spolu
s prostorovou predstavivosti. Tento zplisob prace dale rozviji pamét’ a analytické poznévani
vztahu hudebnich vyrazi, tedy rytmu, melodie, harmonie nebo dynamiky. Déti si osvojuji
nové poznatky a dovednosti prostfednictvim hudby. Nékteré déti si nové terminy a jejich
vyznamy lépe osvojuji prostfednictvim zpévu. Umoziluje détem véci vnimat jinym
zptsobem, diky rytmu jsou schopné si zapamatovat vice informaci, které jsou jim predavany
hravou formou. Pfedskolni vék je kritickym obdobim v rozvoji ditéte, z tohoto divodu je
dualezita stimulace rozvoje elementarnich hudebnich schopnosti — sluchovych, rytmickych,
vizualn€ motorickych nebo manudlnich. Pfiméfeny hudebni obsah podporuje rychlé a trvalé

zapamatovani abstraktnich pojmu nebo jejich vyraznych znaki (Rajovi¢, 2014).

Ve treti fazi NTC systému ucCeni dochazi k rozvoji funkéniho mysleni. Déti se uci hledat

nové zpusoby feSeni, které budou moci v budoucnosti vyuzivat v nékterych zivotnich
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situacich. Prostfedkem rozvoje funkéniho mysleni je luSténi a tvofeni hadanek. Pomoci
feSeni a prace s hadankami se rozviji konvergentni mysleni (schopnost spravné odpovidat
na otazky bez ohledu na kreativitu, je vyuzivano ve Skole nebo pii standardizovanych testech
inteligence). Sestavovani a feSeni hddanek také rozviji divergentni mysleni. Jedna se
o myslenkovy proces, ktery rozviji originalitu feSeni problémi. Divergentni mysleni je
rozbihavé, stimulus problému vyvold reakci a dochdzi k hledani a vytvareni rtznych
moznosti. Divergentni mysleni je také dulezité pro rozvijeni kreativity i pro rozvoj talentu
u déti (Rajovic, 2014).

Enigmatické ptibéhy (hadanky) by mély byt sestaveny tak, aby déti nad nimi po néjakou
pracuji s Udaji, které jsou soucasti zadani. Otazka je polozena spravné tehdy, pokud je détmi
pochopena a ziskaji nové souvislosti nebo znalosti. Nem¢l by se vyuzivat typ otazek, na
vSechny tidaje. Spravna otazka je ta, na kterou mize odpovédet jedinec, ktery nezné vSechny
udaje nebo souvislosti, ale spravné vyuzil a propojil informace, které se dozvédél pomoci
otazky. Otazky by mély byt pokladany tak, aby mély jedno feSeni, vyhybame se moznému

vyctu moznosti (Rajovic¢, 2014).

3.2.1 Navaznost ¢innosti NTC systému u¢eni na RVP PV

Jednotlivé taze NTC systému uceni podporuji vzdélavaci oblasti Rdmcového vzdelavaciho
programu piedskolniho vzdélavani. Prvni faze systému ,, stimulace rozvoje nervovych vazeb
a cest “ podporuje prevazné oblast Dité€ a jeho télo. Maji spolecny cil stimulovat a podporovat
rist a neurosvalovy vyvoj ditéte, podporovat détskou fyzickou pohodu a zlepSovat fyzickou
zdatnost, podporovat rozvoj pohybovych a manipula¢nich dovednosti. Mezi ocekavané

vystupy jsou zafazeny:

1. podpora védomého ovladani téla, zvladani sprdvného drZeni téla, lokomoce,
koordinace pohybu téla a dalsi,
2. koordinace ruky a oka, jemné motorika,

3. stimulace smyslti, vnimani, posilovani hrubé motoriky.

Druhd faze ,stimulace rozvoje asociativniho mysleni systému podporuje dalsi dvé

vzdélavaci oblasti RVP PV. Podporuje pfevdzné oblasti Dit¢ a jeho psychika a Dité
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a spolecnost. Spolecny cil druhé faze a vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika je podporovat
détskou dusevni pohodu, psychickou zdatnost s odolnosti, rozvoj intelektu, rozvoj teci
a jazyka, rozvoj poznavacich procest a funkci, rozvoj emocialniho citéni a rozvoj vile,
rozvoj sebepojeti a v neposledni fadé rozvoj kreativity a sebevyjadreni ditéte. Vzdélavaci
oblast Dité a spolecnost ma spolecné cile s druhou fazi NTC systému uvedeni ditéte do
spolecnosti, pfedani pravidel spoleCenského chovani, piedani hodnot, seznameni ditéte
s kulturou a uménim, pomoc ditéti pti osvojovani potiebnych dovednosti, navyk a postoja.

Mezi ocekavané vystupy druhé faze patfi:

1. podpora ¢innosti pfedchazejicich Cteni a psani, rozliSovani slabik ve slovech,
pojmenovavani okolnich symbolt, ¢iselna fada 1-10 a dalsi,

2. stimulace sluchu, soustiedény poslech hudby, vnimani uméleckych a kulturnich
podnétli, ueni zpaméti a dalsi.

7éc

Posledni fazi NTC systému ucenti je ,,stimulace vyvoje funkcniho mysleni“, do které spada
feSeni hadanek a ptib¢ht. Tato faze stejn¢ jako predchozi podporuje prevazné vzdélavaci
oblasti rdmcového vzdélavaciho programu Dité a jeho psychika a Dité a spolecnost.

Ocekavané vystupy této faze jsou:

1. sledovani a prevypravéni piibeéhu, porozuméni slySeného slova, pozornost,
zachyceni d¢je, sledovani hlavni mySlenky a dalsi,

2. chapani slovniho vtipu, humor, vytvafeni a chapani jednoduchych synonym,
homonym a antonym, pozornost a dalsi,

3. vyjadfovani myslenek a ndpadl, naslouchani druhym, formulace otazek,

gestikulace, hledani vhodnych feSeni a dalsi.

V nédvaznosti na jednotlivé faze NTC systému nebyly zminény zbylé vzd€lavaci oblasti
Rémcového vzdélavaciho programu piedSkolniho vzdélavani. Jedna se o vzdélavaci oblasti
Dit¢ a ten druhy a Dit¢ a svét. Tyto dveé oblasti nejsou v navaznosti na konkrétni o¢ekdvané
vystupy NTC systému, ale jsou zapojeny do bézného programu dne v mateiské Skole.
Vzdélavaci oblast Dit¢ a ten druhy podporuje kolektivni a skupinové cCinnosti déti.
Vzdélavaci oblast Dité a svét je napliiovana pii pobytu venku a pobytu v pfirode€, coz je
prave jednou z podporovanych ¢asti NTC systému uceni (deti.mensa.cz, online, cit. 2022-

05-11).
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NTC systém je zaméfen na rozvoj a podporu v oblasti rozumovych dovednosti,
grafomotoriky a motorickych cviceni. Tyto ¢innosti jsou nejvice zastoupeny ve vzdélavacich
oblastech RVP PV Dité a jeho t&lo a Dité a jeho psychika. Cinnosti, které podporuji kladny
vztah k hudb¢, se vztahuji ¢astecné ke vzdelavaci oblasti Dité a spole¢nost (deti.mensa.cz,

online, cit. 2022-05-11).

Je mnoho davodi, pro¢ NTC systém zaradit do Skolniho vzdélavaci programu a ziskat status
,»Skolka spolupracujici s Mensou®. NTC systém obohacuje a prohlubuje ocekavané vystupy
vzdélavacich oblasti rdamcového vzdélavaciho programu, svoji komplexnosti rozviji nejen
nadané déti, podili se na procesu identifikace nadanych déti, aktivizuje mozkova centra,
rozviji rozumové schopnosti, rozviji kreativni uc¢eni a détskou osobnost. Dale ptisobi jako
prevence proti specifickym poruchdm uceni, ale také ptipravuje dité na jeho dalsi vyvojovou

uroven (deti.mensa.cz, online, cit. 2022-05-11).
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Empiricka ¢ast
Empirickd ¢ast se zabyva realizaci NTC systému uceni podporovaného spolecnosti Mensa

CR a jeho vyuzitim, konkrétné realizaci v Mateiské $kole Cakovice I. Dale se vénuje

podpoie mimotadné nadaného ditéte.
4 Cil a metodologie vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, do jaké miry NTC systém uceni stimuluje rozvoj
nadaného zaka jiz v ptedskolnim véku a jaké jsou moznosti podpory mimoradné nadaného

zaka v zakladnim vzdélavani.

4.1 Vyzkumné otazky
Pro realizaci vyzkumného Setfeni byl zvolen kvalitativni vyzkum s ohledem na moznost

ziskat podrobné informace. Ve vyzkumné ¢asti byly zvoleny nésledujici vyzkumné otazky:

VOI1 — Jak pedagogové vybrané mateiské Skoly prakticky realizuji a vyuzivaji metodiku

NTC systému uceni?

VO2 — Jak probihalo ptedskolni vzdélavani u sledovanych déti Kristyny a Karoliny se

zamétfenim na projevy nadani?

VO3 — Jak probiha rozvoj mimofadné nadaného ditéte/zdka v matematické tfid¢ a ditéte/zdka

v bézné zakladni skole?

4.2 Metody vyzkumného Setieni

Kvalitativni vyzkum je definovan jako ,proces hledani porozuméni zalozeny na riiznych
metodologickych tradicich zkoumdani daného socialniho nebo lidského problému *“ (Hendl,
2008, s. 50). V kvalitativnim vyzkumu je k dispozici Siroka Skéla metod a technik, diky
kterym je umoznéno zkoumat vybranou problematiku. Kvalitativni metody vyzkumu se
zaméfuji na jednotlivé piipady, které pak nasledné zkoumaji do hloubky. Proces
kvalitativniho vyzkumu je proménlivy a stile se vyviji, vyzdvihuje souvislosti mezi

udélostmi, situacemi a jevy.

Byly vybrany dvé kvalitativni metody — pozorovani a rozhovor. Ziskand data z rozhovoru

jsou prezentovana formou ptipadové studie. Pozorovani je zakladnim zptisobem poznavani

38



okolniho svéta. Pomoci smyslovych vjemu ziskavame z okolniho svéta spoustu informaci,
nasi schopnosti je rozeznat, jaké informace jsou pro nas dtlezité, jaké naopak nikoliv. Pfimé
pozorovani se odehrava tehdy, pokud pozorovatel sleduje ¢innost osobné, ale nevyrusuje
svou pfitomnosti pozorované osoby (Svec, 2009). Piimé a za¢astnéné pozorovani je
dlouhodoby systematicky proces, pii kterém jsou sledovany probihajici jevy, jez jsou
stanoveny pozorovatelem. Ve vyzkumu bylo zvoleno piimé a zucastnéné pozorovani déti
pii realizaci NTC systému uceni v prostifedi mateiské Skoly.

vvvvvv

poctiva piiprava pro ziskani dat. Pro jeho vyhodnoceni bylo vyuzito oteviené kodovani,
které ma vice moznosti. Rozhovor Ize kdédovat slovo po slovu, podle odstavcu ¢i celych
textl. Hledame podstatné a pfidavna jména nebo slovesa (Hendl, 2005). Prvni rozhovor byl
veden s pedagogy matefské skoly Cakovice 1. Otazky v rozhovoru byly zaméfeny na
realizaci NTC systému uceni. Druhy rozhovor byl veden s rodi¢i mimoradné nadanych
divek. Otazky byly zaméfeny na rany vyvoj, diagnostiku nadani, piedskolni vzdelavani,

zakladni vzdélavani a podporu rodiny.

Vsechny informace byly zpracovany anonymné, uvedend jména byla pro ucely diplomové
prace zménéna. Déle byly respondenty podepsany informované souhlasy, jejichz vzory jsou
v ptiloze prace. Vyzkumné Setieni probihalo po dobu deviti mésict — od zati 2021 do ¢ervna

2022.

4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumné Setieni bylo realizovano ve dvou etapach. V prvni etapé byla vyuzita kvalitativni
metoda pozorovani a rozhovor, pro ktery byli vybrani dva pedagogové mateiske Skoly, kteti
realizuji NTC systém uceni v ndvaznosti na vzdélavaci oblasti Rdmcového vzdélavaciho
programu predskolniho vzdélavani. V druhé etapé byla vyuzita metoda rozhovoru s rodici
divek, kterym bylo identifikovdno nadani spole¢nosti Mensa. Prvni divka se vzdélavala
v mateiské $kole Cakovice I, ktera spolupracuje se spole¢nosti Mensa a mé zatazen NTC
systétm uceni ve svém Skolnim vzdélavacim programu. Druhd divka se vzdélavala
v matetské Skole bez zatazeni NTC systému uceni od spolecnosti Mensa do Skolniho

vzdélavaciho programu.
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Respondenti byli pifedem sezndmeni s pribéhem vyzkumného Setfeni, byli ujisténi
o zachovani anonymity a dobrovolnosti. Pro charakteristiku vyzkumného vzorku byly

vyuzity metody kvalitativniho vyzkumu — pozorovani a rozhovor.
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5 Realizace prvni etapy vyzkumného Setieni

V prvni etapé¢ vyzkumného Setieni probéhlo studium metodiky NTC systému uceni, jehoz
autorem je Ranko Rajovi¢. Nasledng byli osloveni pedagogové z mateiské skoly Cakovice
I, se kterymi byly vedeny rozhovory o realizaci aktivit NTC systému uceni. Na zaklad¢
studia metodiky NTC systému uceni bylo uskute¢néno pozorovani realizace aktivit tohoto
systému uceni — cviceni na akomodaci oka, prace s abstraktnimi symboly a prakticka cviceni
rozvoje asociativniho mysleni. Prvni etapa vyzkumného Setfeni probihala od zati 2021 do

unora 2022, 8 dni v mésici.

5.1 Charakteristika materské Skoly

Zfizovatelem mateiské Skoly Cakovice I je méstské ¢ast Praha-Cakovice. Skola je umisténa
v zahradnim arealu, ma dvé budovy po ¢tyfech tfidach. Tridy maji kapacitu dvaceti osmi
déti, jedna se o heterogenni tfidy. Soucasti kazdé tfidy je prostornd herna, prostor pro
vytvarnou ¢innost, Satna, socidlni zafizeni, pfipravnd kuchyn, kabinet. Denni ad je nastaven
tak, aby bylo mozné dbat na individualni moZnosti déti. Vychovné vzdélavaci €innost je
zamétena na dodrzovani piirozenych lidskych potteb, na potiebu bezpeci, sounalezitosti,
uznani a potiebu seberealizace. Skola také klade diiraz na volny pohyb déti a vychovu ke

zdravi (ms-cakovicel.webnode.cz, online, cit. 2022-07-03).

Planovani a realizace cCinnosti vychdzejicich z potfeb déti jsou upravovany podle
individudlnich vzdé¢lavacich potieb zakl a jejich moznosti. Matefska skola klade diraz na
osobnost ditéte a rovnocenné postaveni vSech déti v kolektivu Skoly a tfidy. Vyuka vychazi
ze zékladl skutecnych situaci, déti si osvojuji zékladni pravidla souziti. Tento ptistup
podporuje prosocialni chovéani. Rizené &innosti jsou vyvazené se spontannimi &innosti na
zdkladé¢ mentalniho véku, individudlnich zvlastnosti a mozZnosti kazdého ditéte (ms-

cakovicel.webnode.cz, online, cit. 2022-07-03).

Organizace vzdé€lavaciho procesu je dana organizacnim fadem, ktery je sestavovan pro
aktudlni §kolni rok. Rad reaguje a umoziuje realizaci individualnich potieb zaki. Rizené
a spontanni ¢innosti maji mezi sebou vyvazeny pomér spolu s aktivitami, které jsou
realizovany nad ramec béZného Skolniho programu. Ve tfidach jsou vytvareny podminky

pro individudlni, skupinové a frontalni ¢innosti. Planovani jednotlivych ¢innosti by mélo
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vychézet z danych potieb a zajmt déti. Skolni vzdélavaci program respektuje individudlni
potfeby a moznosti kazdého zaka, tedy i1 zakd se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami.
Ramcové cile a zaméry predSkolniho vzdélavani jsou stejné pro vSechny déti navstévujici

matefskou $kolu (ms-cakovicel.webnode.cz, online, cit. 2022-07-03).

Zakladnim cilem Skolniho vzdélavaciho programu je vytvofit divéru mezi détmi, rodici,
ucitelkami, mezi vS§emi zaméstnanci matefské Skoly. Tento cil umoziuje vytvoreni klimatu
pro uspésné fungovani Skoly. DalSim cilem Skoly je diky spolupraci s rodinou rozvijet
osobnost déti, aby byly dostate¢né ptipravené pro zivot. Béhem ptedskolniho vzdélavani
jsou déti vedeny k samostatnosti, tvofivosti, citlivosti, empatii, toleranci, spolupraci,
ziskavaji nové poznatky o cloveéku, svété, prirodé, o zivoté kolem nas (ms-

cakovicel.webnode.cz, online, cit. 2022-07-03).

Skolni vzdé&lavaci program respektuje pravo ditéte byt samo sebou, je totiz jedine¢nou
osobnosti, ma stejna prava jako dospély, ma pravo na seberealizaci, pravo odliSovat se od
jinych, pravo na spolecenskou akceptaci, ma pravo na divéru a jistotu. Program také klade
Vychovné vzdélavaci proces je zaméfeny na individudlni pfistup k détem. Snazi se
poskytovat obsdhlou nabidku ¢innosti podle zajmu déti, schopnosti a dovednosti, které
vedou k podpofie prozitkového uceni. Rozviji zdravé sebevédomi a zajem o uceni, feSeni
problémt. Déti jsou vedeny k odpovédnosti za své chovani a jednani, uci se fesit problémy

(ms-cakovicel.webnode.cz, online, cit. 2022-07-03).

Vzdélavaci obsah a casovy plan je vytvofen na zékladé hodnoceni vysledkii prace
v ptedchozim obdobi. Jako hlavni ukol matetské Skoly bylo stanoveno prohlubovani citové
vychovy déti a objevovani okolniho svéta (ms-cakovicel .webnode.cz, online, cit. 2022-07-

03).

5.2 Rozhovor s pedagogy

Sbér dat v prvni etapé probihal pomoci rozhovoru se dvéma pedagogy, ktefi realizuji
vzdélavani v ramci Skolniho vzdélavaciho programu a NTC systému uceni od programu
Mensa. Ucitelkdm byly pokladany otazky tykajici se aktivit NTC systému uceni, jeho

zapojeni do Skolniho vzdélavaciho programu, dale toho, jakym zpiisobem pedagogové

42



pracuji s NTC systémem uceni. Z divodu moznosti ziskani stejného okruhu informaci od

vSech respondentii byl zvolen strukturovany rozhovor.
Rozhovor, ktery byl veden s pedagogy, byl sestaven z nasledujicich otazek:

e Jak casto zapojujete aktivity NTC systému uceni do programu dne?

e Jak vybirate aktivity NTC systému uceni?

e Jak Casto vyuzivate metodiku NTC systému uceni?

e Jsou aktivity NTC systému uceni zpracovany tak, aby se prolinaly se vzdélavacimi
oblastmi Ramcového vzdé€lavaciho programu predskolniho vzdélavani?

e Je podle Vas zapojeni NTC systému uceni do Skolniho vzdélavaciho programu
pozitivni, nebo naopak mate pocit, Ze $kolni vzdélavaci program narusuje?

e Jako pedagog zodpovidate za vychovné vzdélavaci proces. Je pro Vas NTC systém
uceni pfinosny, nebo naopak Vam ztézuje praci vychovné vzdélavaciho procesu?

e Pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu berete ohled na NTC systém uceni ¢i

Skolni vzdé€lavaci program nejdiiv vytvofite a bez ndvaznosti zatadite jeho ¢innosti?

V ptipadé potiteby bylo po respondentech pozadovano rozsiteni jejich odpovédi a podani

dalSiho vysvétleni.

5.2.1 Analyza ziskanych dat

Vedené rozhovory s pedagogy, ktefi realizuji v ramci vychovné vzdélavaciho procesu
matetské Skoly aktivity NTC systému uceni, byly zakdédovany. Z jednotlivych kodu byly
vytvofeny tyto kategorie — kategorie NTC systém uceni (zelend barva), kategorie aktivity

NTC systému uceni (hnéda barva). Zakodovany rozhovor se nachézi v ptiloze prace.

Jednotlivé kategorie vychazi ze stanovenych kodl, mezi kterymi byly nalezeny souvislosti.
Kategorie NTC systém uceni zahrnuje informace o provazanosti NTC systému s R&mcovym
vzdélavacim programem piedskolniho vzdélavani a ocekdvanymi vystupy a dale to, zda je
jeho metodika vyuzivana pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu. Kategorie aktivity
NTC systému uceni zahrnuje informace o provazanosti se vzdélavacimi oblastmi RVP PV,
zda jsou aktivity NTC systému zapojovany do kazdodenniho programu dne. Dale bylo

zjiStovano, jestli jsou aktivity NTC systému uceni modifikovany podle véku déti.
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5.2.2 ZkuSenosti pedagogu s aplikaci NTC systému uceni
Kategorie NTC systém

Kategorie NTC systém uceni byla vyvozena z vypovédi, které se tykaly metodiky NTC
systému uceni a toho, jak s ni pracovat, zda se NTC systém uceni prolind se vzdélavacimi
oblastmi Ramcového vzdélavaciho programu predskolniho vzdélavani a zda vyuziti NTC
systému uceni piinasi pozitiva pii realizaci Skolniho vzdélavaciho programu. Respondent
1 a respondent 2 se shoduji na tom, ze metodiku NTC systému uceni vyuzivaji denné¢ pro
realizaci jednotlivych Cinnosti a pii tvorbé skolniho vzdélavaciho programu a tfidnich plani.
Oba respondenti ve svych vypovédich uvedli, Ze ¢innosti NTC systému uceni doplituji
oc¢ekavané vystupy vzdélavacich oblasti RVP PV. Respondenti se dale shoduji na tom, ze
NTC systém uceni odhaluje skryté znaky v chovani déti a poméha komplexné plsobit na
vyvoj ditéte. Respondent 2 ve své vypovédi zminil, Ze je nutné pro zachovani zaméru NTC
systému uceni systematicky a logicky obsahnout jeho principy ve Skolnim vzdélavacim

programu.
Kategorie aktivity NTC systému uc€eni

Kategorie aktivity NTC systému uceni byla vyvozena z vypovédi, které se tykaly jejich
realizace, Casové dotace, efektivniho planovani a mozZnosti vyuziti ¢innosti NTC systému
uceni. Respondent 1 a respondent 2 se shoduji na tom, ze minimalné¢ jednu ¢innost NTC
systému uceni realizuji kazdy den. Oba respondenti ve svych vypovédich uvedli, Ze aktivity
NTC systému uceni vybiraji v ndvaznosti na vzdélavaci oblasti RVP PV a s ohledem na vék

déti a efektivitu aplikace NTC systému uceni ve vychovné vzdélavacim procesu.

5.3 Pozorovani aktivit v materské Skole

Pro kvalitativni metodu pozorovani byly vybrany dvé tfidy matetské Skoly, ve kterych jsou
realizovany c¢innosti NTC systému uceni. Pozorovani bylo pfipraveno a realizovano na
zaklad¢ studia metodiky a na zdklad€ odpovédi pedagogt aplikujicich metodu NTC systému
uceni. Béhem rozhovoru s pedagogy byla doporucena ucast na aplikaci metodiky NTC
systému uceni v praxi. Pro zdznam pozorovani byl vytvofen zaznamovy arch (viz ptiloha
diplomové prace). Zaznamovy arch obsahuje casové obdobi pozorovani, druh ¢innosti, ktera

byla pozorovana, a ¢asovou dotaci ¢innosti. V jednom dni byla realizovana minimalné¢ jedna,
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ptipadné dvé ¢innosti NTC systému uceni — akomodace oka, prace s abstraktnimi symboly

a prakticka cviceni rozvoje asociativniho mysleni.

Nejvice vyuzivanym cvic¢enim prvni faze NTC systému uceni bylo cviceni akomodace oka,
jez bylo zatazovano do télovychovné ¢asti programu dne v matetské Skole. Casto byly

realizovany ¢innosti se Svihadly a mici.

Nasleduje popis prikladli pozorovanych konkrétnich aktivit, které jsou zatazovany do
denniho programu mateiské Skoly. Kazdy den je jedné z ¢innosti vénovana minimalné

desetiminutova ¢asova dotace v ramci fizené dopoledni Cinnosti.
Aktivity prvni faze NTC systému uceni — cviceni akomodace oka

Cviceni na akomodaci oka se vyuziva pro rozvoj hrubé a jemné motoriky. Pro pozorovani
byly vybrany dvé Cinnosti, které¢ jsou nejcastéji pouzivané pedagogy. Prvni ¢innost vyuziva
Svihadla. Pfed tfemi zastupy déti byla na zemi v délce 3—4 metrd rozloZend Svihadla (cca 5—
6), ktera byla mezi sebou vzdalena asi 20 cm. Pied prvnim ditétem v zastupu bylo ve
vzdalenosti cca 4—5 metri polozeno dalsi Svihadlo, které predstavovalo misto odrazu, ve
vzdalenosti pil metru od n¢j (vzdélenost je ptfizpiisobena vysce déti) bylo umisténo dalsi
Svihadlo oznacujici hrani¢ni ¢aru, kterou déti musi preskocit. Cviceni probihalo tak, Ze déti
vybihaly ze startu a jejich ukolem bylo pfeskocit dany pocet polozenych Svihadel stfidavymi
kroky (jednou, poté druhou nohou jako pii chizi), pfitom se nesmély dotknou zaddného
Svihadla. Skoky byly provadény na Spi¢kach. Tak mély déti dospét k mistu odrazu, kde
sounoz skocily do dalky za Svihadlo, které predstavovalo hrani¢ni ¢aru. Pfi cviceni méla byt
kolena mirn¢€ pokrcend, ruce byly podél téla ohnuté v loktech a pti skoku jimi déti mély

udélat pohyb vzhiru a doptedu. Pii doskoku bylo dilezité, aby déti udrzely rovnovahu.

Druha €innost vyuziva mice. V mistnosti bylo vyznaceno n€kolik kruht. Déti byly rozdéleny
do nékolika skupin a kazda skupina byla rozestavéna kolem jednoho kruhu. Urcené dité stalo
uprostied kruhu a drZelo mi¢, nasledn€ vyhodilo mi¢ do vzduchu a zavolalo na druhé¢ dité,
které stalo podél obvodu kruhu. Dité, které¢ vyhodilo mi¢ do vzduchu, mezitim rychle
opustilo kruh. Dité, které bylo zavolano, rychle vbéhlo do kruhu a snaZilo se chytit mic, nez

spadne na zem. V této chvili dité, které chytalo mi¢, mi¢ hazi.
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Bylo vidét, ze nekteré déti maji problém s koordinaci pohybt celého téla a rychlou reakci.
Pedagog si byl védom téchto skutecnosti, aktivity se snazil modifikovat dle individualnich
moznosti kazdého ditéte. Pedagog déti motivoval a povzbuzoval. Po vykonani Cinnosti

s nimi navic vedl kratkou reflexi.
Aktivity druhé faze NTC systému uceni — cviceni s abstraktnimi pojmy

Pro pozorovani byly vybrany ¢innosti druhé faze NTC systému ucCeni (prace s abstraktnimi
pojmy). Cinnosti byly zafazovany do dopoledniho programu dne matetské §koly. Tyto
¢innosti rozviji abstraktni mysleni. Nejprve se déti ucily pozndvat zndmé abstraktni symboly,
napiiklad vlajky stat. Pokud si déti zapamatovaly urcity pocet vlajek, nasledovaly asociace.
Ttidni ucitelka détem ukazala vlajku a déti k ni hledaly asociace, naptiklad jidla nebo sporty,
které jsou spjaty s danou zemi. Pokud nebyly vyuzivany vlajky, pracovalo se s pismeny
a s jejich rozliSovanim a poznavanim (nachazeni spojitosti mezi grafickym zndzornénim
jednotlivych pismen). Mezi nejcastéji vyuzivané aktivity pro cviceni asociace a analogie
patfilo naptiklad skladani puzzle nebo pexeso vlajek stati. U starSich déti, které jiz prosly
prvni fazi NTC systému uceni, byla zvolena taktika dvojitych asociaci. Kazda fada pexesa
m¢éla n¢jaky smysl (1. fada — dim, kde bydli, 2. fada — cesta do Skolky, 3. fada — Skolka,
4. fada — dim, kde bydli babicka). Détem bylo feCeno, co znamenaji karticky v prvni fadé
(1. karticka je vchod do domu, 2. karticka je chodba od bytu, 3. karticka je obyvaci pokoj,
4. karticka je kuchyil) a co znamenaji karti¢ky ve druhé fadé (1. kartiCka je ulice pied
domem, 2. karti¢ka je obchod v ulici, kde bydli, 3. karticka je jind budova v ulici, 4. karti¢ka
je vchod do skolky). V pribéhu hry déti odkryvaly karticky. Kdyz odkryly naptiklad druhou
karticku v prvni fad¢ (dim a piedsii), na které bylo Rumunsko, jejich ukolem bylo
predstavit si, Ze v ptedsini je Drakula a ono nemtiZze do obyvaciho pokoje, dokud si nevybavi
asociace na rumunsky automobil Dacia. Byly vyuZivany zvlastni nebo pohadkové asociace
z divodu lepsiho zapamatovani pro déti. Déti zaCinaly s hrou 4x4 karticky (dale se

zvysSovalo o jednu karticku v kazdé fadg).

U nékterych déti byla patrna nesoustfednost a problémy s paméti, ptipadné zajem o danou
¢innost upadal. ZaleZelo na v€ku a vyspélosti ditéte. Pedagog si je védom, Ze aktivity tykajici
se abstraktnich pojmt je potieba upravit dle véku déti. Po této aktivité pedagog také vedl

s détmi kratkou reflexi.
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Aktivity teti faze NTC systému uceni — rozvoj funkéniho mysleni

Pozorovani uzaviraly ¢innosti tieti faze NTC systému uceni, které byly stejné jako Cinnosti
druhé faze zarazovany do dopoledniho programu dne matei'ské Skoly. Pro rozvoj funkéniho
mysleni byly vyuzivany napiiklad hadankové (enigmatické) piibéhy a otazky, které
sestavovaly tfidni ucitelky podle metodiky NTC systému uceni. Piiklad hadankového
ptibé¢hu: ,,Byly letni prazdniny a Roman s Monikou odjeli s rodici k mori. Jednoho krasného
dne odesli brzy rano na plaz. Vedeli, ze se jeste dopoledne musi vratit do hotelu, jelikoZz jim
mama prikazala, ze mezi 11. a 14. hodinou musi byt ve stinu. Obvykle v dobé této prestavky
obédvali a pak si hrali s muslemi a s kaminky, které dopoledne nasbirali na plazi. To rano
Roman néco uvidél a zeptal se Moniky: ,Co to je? vypada to trochu jako Zampion, ale je to
porad mokré? * Monika odpovédéla, zZe je to destnik, ale Roman na to ek, ze deStnik byva
nékdy suchy. Protoze preci nékteri lidé chodi pod destnikem, i kdyz silné sviti slunce, aby si
udélali stin. Monika porad nevédéla, co ma Roman na mysli. Aby ji pomohl, vysveétlil ji, Ze
je to ziva bytost, a nabadal ji, at’ premysli, proc¢ rekl, ze je vidycky mokra. Monika si
uvedomila, zZe kdyz je néco zivé a stale mokré, musi to Zit ve vode, a dala mu spravnou
odpoved’ (meduza). “ (Rajovic, 2014, s. 39)

Podle uvedeného ptikladu pedagog vymyslel hddankové piibéhy ¢i se inspiroval v metodice
NTC systému u€eni. Hadankové ptibehy byly pro velké mnozstvi déti t€zké na pochopeni.
Pedagog se snazil, aby se v§echny déti pokusily hadanky vyfesit, a poté s nimi celou aktivitu

reflektoval.
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5.4 Shrnuti dat a diskuse vysledki
Cilem prvni etapy vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak pedagogové vybrané matetské skoly

prakticky realizuji metodiku NTC systému uceni.

Otazka 1: Jak pedagogové vybrané matetské Skoly prakticky realizuji a vyuzivaji metodiku

NTC systéemu uceni?

Pedagogové matetské Skoly vyuzivaji metodiku NTC systému uceni pfi tvorbé Skolniho
vzdélavaciho programu a t¥idnich plant. Cinnosti NTC systému uéeni realizuji kazdy den
s ohledem na vék déti. NTC systém uceni dopliuje vychovné vzdélavaci proces. Metodika
NTC systému uceni je prakticky realizovana pomoci jednotlivych aktivit nebo je vyuzivana

jako inspirace pro nov¢ aktivity.

Na zéklad¢ vyzkumu v této diplomové praci nebylo mozné zjistit, jak metoda NTC systém
uceni ovlivitluje nadaného zdka v predskolnim vzdélavani. Diskuse byla vedena s vysledky
vyzkumu Rajovice, dale s vysledky vyzkumu, ktery je soucasti bakalaiské prace zamétené
na metodu NTC systému uceni. Rajovi¢ tvrdi, Ze NTC systém uceni svym piisobenim
zasadné ovlivituje vznik novych nervovych synapsi. Toto tvrzeni nelze stanovenymi
vyzkumnymi metodami ovéfit. Rlst nervovych synapsi ovlivituje 1 bézna détska hra a jiné
stimulacni ¢innosti ditéte. Pohybové aktivity jsou soucasti vyvoje kazdého ditéte bez ohledu
na NTC systém uceni. Toto mizeme fici o dalSich ¢innostech, které¢ Rajovi¢ zminiuje ve
svém vyzkumu — konstruktivni ¢innosti, hlavolamy, deskové hry, karetni hry, ¢innosti na
rozvoj jemné motoriky. Rajovi¢ ve své publikaci pocita s vlivem rodinného prostiedi
a pfedSkolniho zatfizeni na rozvoj potenciadlu ditéte. Toto tvrzeni je v souladu s poznatky
v oblasti vyvojové psychologie, které pedagog bézné€ v praxi aplikuje. Na zakladé
skute€nosti, jez byly zjistény v diplomové praci, a z divodu kratkého ¢asového obdobi, ve
kterém pozorovani probihalo, nelze dojit k zavéru, ze NTC systém uceni rozviji nadané dité

v predSkolnim vzdélavani.
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6 Realizace druhé etapy vyzkumného Setfeni

Druhé etapa vyzkumného Setfeni byla realizovéana z diivodu ziskani informaci potiebnych
pro vyzkum. V druhé etapé vyzkumného Setfeni byla data ziskdna pomoci rozhovort s rodici
divek, kterym bylo identifikovano nadani spole¢nosti Mensa. Prvni divka byla vzd¢lavana
v mateiské §kole Cakovice I NTC systémem udeni, nasledné nastoupila do matematické
tfidy zakladni Skoly. Druhd divka byla vzdélavana v mateiské Skole bez zatazeni NTC
systému uéeni do SVP, nasledné nastoupila do b&zné tiidy zakladni $koly. Data ziskana
z rozhovorl byla pouzita také pro zkoumani, zda NTC systém uceni mé zasadni vliv na

zafazeni ditéte do matematické tiidy zékladni Skoly.

Metoda rozhovoru byla zvolena z divodu ziskani konkrétnich informaci, pficemz tyto

informace maji vliv na presnéjsi vystup z vyzkumné ¢asti.

6.1 Rozhovor s rodici prvni sledované divky Karoliny

Prvni rozhovor byl veden s rodi¢i divky Karoliny (uvedené jméno bylo pro tcely diplomové
prace zménéno), ktera se vzdélavala v mateiské $kole Cakovice I se zafazenym NTC
systtmem uceni do Skolniho vzdélavaciho programu. Sbér dat probihal pomoci
strukturovaného rozhovoru. Byly pokladany otazky, které se tykaly vyvoje ditéte a jeho

ranych projevil nadéani, diagnostiky nadani u divky, jejiho vzdélavani a pfistupu rodiny.

Rozhovor pro rodiée divky, ktera se vzdélavala v matei'ské skole Cakovice I, byl sestaven

z nasledujicich otazek:

e Vsimli jste si néjakych projevi, které by signalizovaly nadani?

e Jednalo se o projevy, které byly v urcité oblasti nebo byly komplexni?

e Podle ¢eho jste usoudili, Ze se jedna o nadani?

e Jaké dalsi kroky jste podnikli na zdklad€ psychologického vySetteni od spolecnosti
Mensa?

e Jak hodnotite uroven ptedSkolniho vzdélavani?

e Co Vas vedlo k rozhodnuti, ze divku zapiSete do matematické tiidy zdkladni Skoly?

e Jak probiha vzdélavani na zékladni Skole?

e S kym aktuéalné spolupracujete?

e Jak rozvijite nadani u divky mimo zékladni Skolu?
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e Jaké ma divka studijni vysledky?

e Mate jiz ptedstavu o nasledujicim sméru divky?

6.1.1 Analyza sbéru dat z rozhovoru s rodici prvni sledované divky Karoliny

Pro tcely diplomové prace bylo jméno divky zménéno. V prvnim rozhovoru se jedna o divku
(Karolina), ktera se vzdélavala v matetské $kole Cakovice I, jeZ ma ve svém Skolnim
vzdélavacim programu zahrnuty NTC systém uceni od spolecnosti Mensa. Ziskané
informace zrozhovoru byly doplnény o udaje z diagnostickych zprav ze Skolského

poradenského zafizeni.

Karolina se narodila v roce 2012, t€hotenstvi bylo planované. Rany vyvoj probihal v normé,
chtize s oporou zacala okolo desatého mésice, samostatna chtize okolo dvanactého mésice.
Prvni pouzivana slova byla mama, tita, bum. Vyvoj feci probihal nadstandardné oproti
ostatnim vrstevnikiim. Karolina zacala velmi brzo pojmenovavat okolni pfedméty a jevy,

velmi brzo zacala tvofit jednoduché véty. V péti letech jiz uméla Cist.

Karolina nastoupila ve &tyfech letech do mateiské §koly Cakovice I, kterd ma NTC systém
uceni zatazen do Skolniho vzdélavaciho programu a je zapsana pod statusem ,.Skolka
spolupracujici s Mensou®. Rodi¢e Karolinu zapsali do matetské Skoly z ditvodu blizkosti
jejich bydliste. S kolektivem neméla od zacatku zadné problémy, adaptace na nové prostiedi
probéhla v normé&. JiZz na pocatku pfedskolniho vzdélavani si tfidni ucitelky zacaly vSimat,
ze divka je oproti svym vrstevnikim v mnoha oblastech napied, nezZ je na jeji v€k béZzné.
Karolina poznavala jednotliva pismena, znala ¢islice, kresba byla na vyS$$i Grovni. Znaéné
obtiZe se vyskytovaly v socialnich vazbach a interakci. Karolina méla problémy ustupovat,

neuméla prohravat, vzdy muselo byt po jejim. Z tohoto divodu méla méné kamaradi.

Na pocatku posledniho Skolniho roku probihalo vzdélavani stejnym zplisobem jako predesly
Skolni rok ve shod¢ s jejimi vrstevniky. V druhé poloviné Skolniho roku bylo spole¢nosti
Mensa poskytnuto psychologické vySetieni inteligence na zéklad€ prace s NTC systémem
uceni, ktery je zafazen do Skolniho vzd€lavaciho programu mateiské Skoly. Psychologické
vySetieni bylo poskytnuto na zdklad€ pozadavku zdkonnych zastupct Karoliny, to prokazalo
vysokou hodnotu inteligenéniho kvocientu. Na zakladé¢ doporu€eni tfidni ucitelky

a vysledku diagnostiky od spole¢nosti Mensa bylo rodicim doporuceno navstivit
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pedagogicko-psychologickou poradnu, kde bylo realizovano v ramci vysetfeni Skolni
zralosti komplexnéjsi vySetifeni. Nadani bylo potvrzeno také pedagogicko-psychologickou
poradnou. Rodicim bylo doporuceno Karolinu zaradit do matematické tfidy zakladni Skoly

v Cakovicich. Zbyla &ast predskolniho vzd&lavani probihala bez razantnich zmén.

Na zaklad¢ vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné a vysledki inteligencniho testu
od spole¢nosti Mensa divka absolvovala ptijimaci fizeni a byla ptijata do matematické ttidy

zakladni skoly.

V prvnim pololeti druhého ro¢niku bylo rodi¢iim Skolou doporu¢eno na zaklade
pedagogické diagnostiky navstivit Skolské poradenské zatizeni. Pedagogicka diagnostika

prokazala, ze stavajici podnéty nebyly pro Karolinu jiz dostacujici.

Na zéklad¢ vysetieni Skolského poradenského zafizeni byla Karolin€ uznana podplrna
opatieni druhého stupné. Metody vyuky byly stanoveny tak, aby rozvijely a podporovaly jeji
optimalni vyvoj. Byly zohlednény ucebni styly, které ji vyhovuji. Obsah vzdélavani byl
obohacen o dil¢i skolni vystupy Skolniho vzdélavaciho programu, které jsou nad ramec uciva
vyucovanych predméti. Ocekavané vystupy nebyly upraveny. Karolin€ byl vypracovan
individudlni vzdélavaci plan, ktery prohlubuje, rozsifuje a obohacuje ucivo o dalsi informace
daného tématu (dle potieby v daném vyucovacim predmétu).

V soucasné dobé je Karolina vzdélavana s druhym stupném podpirnych opatieni, ktery byl
stanoven béhem predeslého Skolniho roku. Karolina je na zéklad¢ diagnostiky zapsana

v détském klubu Mensa, ktery rozviji nadané ¢leny. Rodina Karolinu také zapsala na

nejriznéj$i mimoskolni aktivity (t€lovychovné, védecké) a usiluje o jeji maximalni rozvoj.
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Strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢.1

1. V8imli jste si néjakych projevi, které by signalizovaly nadani?

. Oproti starsi dceri jsme si v§imli rychlejsiho vyvoje u mladsi dcery. Zacala brzo chodit,
mluvit a tvorit véty. Na détském hrFisti jsme si vSimali, Ze je oproti vrstevnikiim nase dcera
napred. Hrala si spiSe se starsimi détmi, ale neprFislo nam to nijak zvlastni, jelikoZ md starsi
sestru. Mysleli jsme si, Ze je rychlejsi tim, Ze se uci od své starsi sestry a o naddni jsme
nepremysleli.

2. Jednalo se o projevy, které byly v ur¢ité oblasti nebo byly komplexni?

. Projevy byly podle nas komplexni, jediné, vcem se vyskytovali problémy byly

v komunikaci s vrstevniky, spiSe s nimi nevychdzela a nerozuméla si s nimi. *

3. Podle ¢eho jste usoudili, Ze se jedna o nadani?

., Na nadani nas upozornila ucitelka ve skolce. Toto upozornéni nds vedlo k tomu, zjistit si
vice informaci o naddni a jeho moznostech rozvijeni a jak s nim ddale pracovat. Tim, Ze
Skolka, do které naSe dcera dochazela, pracovala se spolecnosti Mensa, ndm bylo

doporuceno nechat dceru otestovat a zjistit hodnotu IQ.

4. Jaké dal$i kroky jste podnikli na zdkladé psychologického vySetfeni od spolefnosti
Mensa?

Po vysetfeni od Mensy jsme navstivili pedagogicko-psychologickou poradnu, kde

probéhla dalsi diagnostika, diky které jsme ziskali presnéjsi vysledky o vurovni nadani a

dalsim mozném postupu. *

5. Jak hodnotite troven pfedskolniho vzdélavani?

,» Urovei vzdélavdni v této §kolce je dostacujici pro déti bez specifickjch potieb. Do doby,
nez bylo deeFi zjisténo nadant, jsme byli s péci nad miru spokojeni, ale po zjisténi nadani
od Mensy, jsme ocekdvali urcité zmény v pristupu a ve vzdéldavani nasi dcery. To se bohuZel

¥ e

nestalo a vzdéldvini probihalo stdle stejné.

6. Co Vas vedlo k rozhodnuti, Ze divku zapiSete do matematické t¥idy zdkladni Skoly?

. Tim, Ze Mensa je zamérena na nadani v oblasti matematiky, psycholozka z poradny nam
doporudila dceru zapsat do matematické tridy. PFislo ndm to jako dobry ndpad, protoZe
kdyz jsme se byli ve Skole s manielem podivat, tak jsme dostali spoustu zajimavych
informaci o tom, jak vzdélavdni v této tFidé probihd, a Ze je zde pro déti vytvdreno vhodné

prostiedi pro jejich rozvoj.

7. Jak probihd vzd&lavani na zékladni $kole?

(obr. 1: Strukturovany rozhovor s rodicem ¢. 1)
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»Abychom mohly deeru zapsat do matematické t¥idy na zdkladni skole, musela projit
prijimackami. Do druhé tidy se dcera vzdélavala béinym zpiisobem. Poté ndm bylo opét
doporuceno navstivit poradnu, jeliko si tFidni ucitelka nasi deery viimla, Ze potiebuje vice

podnétii. Na zdkladé zprdvy z poradny bylo vzdélivani nasi deery upraveno.

8. 8 kym aktualné spolupracujete?

»Spolupracujeme s Mensou, Skolou a poradnou. *

9. Jak rozvijite nadani divky mimo zakladni $kolu?
»SnaZime se deeru rozvijet viestranné, a proto volime nejriznéjsi a rozmanité lrouzly a
také jsme si zapsali do détského klubu Mensy. Snazime se ji poskytovat hodné rozmanitych

moznosti, ale dceru do nideho nenutime. “

10. Jaké ma divka studijni vysledky?
w Vysledky md vyborné, ale posledni si zacindme viimat toho, Ze md problémy

s mechanickym ucenim napriklad v prvouce.

11. Mate jiZ pfedstavu o nasledujicim sméru vzdélavéni divky?
L Zatim nemdme priesnou predstavu. AZ bude situace aktudini budeme zvazovat mozny

1]

pFestup na gymndzium. *

(obr. 2: Strukturovany rozhovor s rodic¢em €. 1)
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6.2 Rozhovor s rodici druhé sledované divky Kristyny

Sbér dat probihal pomoci strukturovaného rozhovoru s rodi¢i divky Kristyny (uvedené
jméno bylo pro ucely diplomové prace zménéno). Rodi¢im divky byly pokladany otazky,
které se tykaly vyvoje ditéte a jeho ranych projevii nadani, diagnostiky nadani u divky, jejiho
vzdélavani a piistupu rodiny. Druhy rozhovor byl veden s rodi¢i divky, ktera se vzdélavala

v matetské Skole bez zatazeného NTC systému uceni do Skolniho vzdélavaciho programu.

Rozhovor pro rodice divky, ktera se vzdelavala v matetské Skole bez zarazeného NTC

systému do Skolniho vzd€lavaciho programu, byl sestaven z otazek:

e Vsimli jste si néjakych projevi, které by signalizovaly nadani?

e Jednalo se o projevy, které byly v urcité oblasti nebo byly komplexni?
e Podle ¢eho jste usoudili, Ze se jedna o nadani?

o Jaké dalsi kroky jste podnikli na zaklad¢ vysetieni Skolni zralosti?
e Co Vas vedlo k tomu divku zapsat do spole¢nosti Mensa?

e Jak hodnotite troven predskolniho vzdélavani?

e Piemysleli jste o jiném neZ bézném vzdelavani divky?

e Jak probiha vzdélavani na zakladni Skole?

e S kym aktuédlné spolupracujete?

e Jak rozvijite nadani divky mimo zakladni Skolu?

e Jaké ma divka studijni vysledky?

e Mate jiz ptedstavu o nasledujicim sméru vzdélavani divky?

6.2.1 Analyza sbéru dat z rozhovoru s rodi¢i druhé sledované divky Kristyny

Pro tucely diplomové prace byla jméno divky zménéno. V druhém rozhovoru se jedna
o divku (Kristyna), kterd se vzdélavala v matetské Skole bez zatazeni NTC systému uceni
do Skolniho vzdélavaciho programu v mateiské Skole. Ziskané informace z rozhovoru byly

doplnény o udaje z diagnostickych zprav ze Skolského poradenského zatizeni.

Kristyna se narodila v roce 2012, t€hotenstvi bylo planované. T¢€hotenstvi bylo oznaceno
jako rizikové, po celou dobu bylo sledovano odborniky. Porod probehl v normé. Rany vyvoj

také probihal v normé, samostatnd chlize zacala v desatém mésici. Prvni pouzivana slova
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byla mama, baba, tata, koko. Ret nastoupila ve dvanacti mésicich. Divka brzy zacala tvotit

véty, byla velmi zvidava, méla zajem o hru.

Matka Kristyny pfed téhotenstvim pracovala v matetské Skole. V div€inych necelych tiech
letech byla pozadana zaméstnavatelem, zda by nemohla ukoncit pfed¢asné rodicovskou
dovolenou. Z tohoto diivodu zacala Kristyna navstévovat matefskou Skolu jiz pred tietim

rokem véku. Kristyna nastoupila do matetskeé skoly, ve které je stale jeji matka zaméestnana.

Adaptace na prostfedi v mateiské Skole probéhla v norm¢, v komunikaci s vrstevniky se
neobjevovaly obtize. Komplikovangjsi byla komunikace s ucitelkami z jinych tfid, Kristyna
jim nedopovidala. Kresba byla na vyssi urovni. Kristyna ma od nizkého v€ku na sebe vysoké
naroky, ma strach ze selhani. Potfebovala byt stale ujistovana dospelym ¢lovékem, aby se
citila v bezpeci. Kristyna Spatné reagovala na zmény, vSe potiebovala védét s dostateCnym

casovy piredstihem.

V prubéhu posledniho roku predSkolniho vzdélavani byla matka Kristyny tfidni ucitelkou
informovana o vyspélosti divky oproti jejim vrstevniklim, coz bylo zjevné. Matka Kristyny
se rozhodla navstivit pedagogicko-psychologickou poradnu, kde zazadala o vySetieni. Zde
ji bylo sdéleno, ze na vySetieni Skolni zralosti je zatim brzy, ale Ze se Kristyna na sviij vék
jevi jako vyspélejsi v socidlni a emocionalni oblasti, ovSem se zvySenou citlivosti. Matka
nebyla s vysledkem vySetfeni spokojend, rozhodla se kontaktovat spolecnost Mensa, kde
Kristyna prosla inteligenénim testem. Psychologické vySetfeni od spolecnosti Mensa
potvrdilo vysokou hodnotu inteligenéniho kvocientu a Kristyné€ bylo potvrzeno nadani. Pfed
koncem posledniho Skolniho roku predSkolniho vzdélavani matka s Kristynou opét
navstivila pedagogicko-psychologickou poradnu z divodu vySetfeni Skolni zralosti
a zazadala o komplexnéjsi diagnostiku. Toto vySetfeni nadani také potvrdilo. Zbyla ¢ast

predskolniho vzdélavani probihala bez razantnich zmén.

Kristyna nastoupila do bézné zékladni Skoly v misté bydlisté. V pribéhu vzdelavani byl
Kristyné poskytnut prvni stupeit podptrnych opatfeni a nasledné¢ byl také uznan druhy
stupenl podptrnych opatieni s vypracovanym individualnim vzdélavacim planem.

V ramci zakladni Skoly je realizovan projekt ,,Hlavicky*, ktery podporuje nadané zaky.

Kristyna je zafazena do projektu, ktery je zaméfeny na rozvoj schopnosti a dovednosti
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v matematice a v oblasti jazykového rozvoje. Zaci dochazi na hodiny, které jsou realizovany
v ramci dopoledni vyuky, a to v malych skupinach tvofenych podle jednotlivych rocniki.
Kristyna dochazi na dvé hodiny tydné. Projekt ,Hlavicky* piipravuje zédky na rtzné

matematické a logické soutéze (napt. Matematicky klokan).

Kristyna dochazi ke S$kolni psycholozce zdivodu zvySené emociondlni citlivosti
a pretrvavajicich problému v komunikaci s dospélymi osobami. Take¢ je sledovana z diivodu
mozného vyskytu uzkosti, nebot’ strach ze selhani je i nadale aktudlni. Kristyna je na zédkladé
diagnostiky zapsana v détském klubu Mensa, ktery rozviji nadané ¢leny. Rodina Kristynu

zapisuje také na nejriznéj$i mimoskolni aktivity a usiluje o jeji maximalni rozvoj.
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strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢.2

1. Vsimli jste si n&jakych projevi, které by signalizovaly nadani?
., Vsimla jsem si zrychleného motorického vivoje, dcera byla celkové velmi zvidavd. Méla zdjem
o0 nové véci. Ve hie se objevovala rozmanitd predstavivost a fantazie, neméla problém sama si

hrdt.

2. Jednalo se o projevy, které byly v uréité oblasti nebo byly komplexni?
., Pokud se na to podivam zpémé, tak projevy byly spise komplexni, ale v tu dobu jsem to tak

nevnimala, nevédéla jsem, ze by se mohlo jednat o naddani. ™

3. Podle ¢eho jste usoudili, Ze se jedné o nadéni?
.Jako prvni mé na to upozornila moje kolegyné. Navstivila jsem s dcerou pedagogicko-
psychologickou poradnu, kde jsem se vlastné nic nedozvédéla. Jen, e je dcera vyspélejsi
v socidini a emociondlni oblasti, ale e na komplexni diagnostiku je jesté brzo. Nedalo mi to a
zacala jsem (jako asi kazdy) hiedat néjaké informace na internetu a nahodou jsem narazila na
spolecnost Mensa. Zaujalo mé, Ze ji v predSkolnim véku, jesté pred vySetienim Skolni zralosti
poskytuji 1Q testovdni. Deeru jsem prihldsila na testovani a vysledky testu prokazaly vysoké
I0.*

4. Jaké dalsi kroky jste podnikli na zakladé vySetfeni $kolni zralosti?
.. Na vysetieni §kolni zralosti jsem prinesla podklady od Mensy a na jejich zdkladé poradna

poskytla komplexni vySetfeni. VySetfen z poradny naddni u deery také potvrdilo. ™

5. Co Vas vedlo k tomu divku zapsat do spole¢nosti Mensa?
. Tim, Ze jsem, dceru nechdvala u Mensy testovat, tak mi bylo na zakladé vySetreni nabidnuio,
zda nechci deeru zapsat do jejich déiské Mensy a zda nechee navitévovat jejich klub pro nadané
déti.”

6. Jak hodnotite troveil pfedskolniho vzdélavani?
,, Predskolni vzdéldvini hodnotim kladné, ale asi milj ndzor ovliviiuje i to, Ze jsem ve Skolce
zaméstnand.

7. Premyileli jste o jiném neZ bézném vzdélavani divky?
. Nepremyslela, moji prioritou byla zdkladni Skola v blizkosti bydlisté, bohuZel nemd nikdo
v rodiné éasové moznosti na to, abychom pro dceru dojizdéli. A také v tom hraje velkou roli
precitlivélost dcery, pro kterou byla lepsi volba zdkladni skoly v misté bydlisié, protoZe jeji
spoluzdci ze Skolky jsou i jeji spoluZdky na zdkladni Skole.

(obr. 3: Strukturovany rozhovor s rodicem ¢. 2)
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8. Jak probihé vzd&lavani na zakladni Skole?
,,Od prvni tFidy byla dcera zaazena do projekiu ,, Hlavicky“, ktery skola realizuje. Projekt
rozviji schopnosti a dovednosti v matematice a také v oblasti jazykového rozvoje. Deefi byl
uzndn druhy stupeii podpiirnych opatfeni a vzdéliva se podle individudlné vzdélévaciho

planu.*
9. S kym aktudlng spolupracujete?
. Spolupracujeme se Skolou, Skolskych poradenskym zaFizenim, Skolnim poradenskym

racovistém a Mensou."”
p

10. Jak rozvijite naddni divky mimo zakladni $kolu?
,, Deera je clenem détské Mensy, pravidelné dochdzi do krouzku, ktery realizuje Mensa. Dochdzi

‘

na keramiku, anglic¢tinu a na atletiku. ©

11. Jaké ma divka studijni vysledky?

. Dcera md vyborné studijni vysledky, ale momentdlné trochu zdpasime s anglictinou. ™

12. Méte jiz predstavu o nasledujicim sméru vzdélavani divky?
. Ne, zatim nemdm. Myslim si, Ze je jesté brzo tuto situaci Fesit. Samoziejmé bych byla rada,

‘

kdyby méla vzor ve svych starsich sourozencich a §la by studovat vysokou Skolu.*

(obr. 4: Strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢. 2)
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6.3 Analyza rozhovori s rodici sledovanych divek

Pomoci jednotlivych vypovédi vedenych s rodi¢i Karoliny (respondent 1) a rodi¢i Kristyny
(respondent 2) bylo vytvofeno kédovani, ze kterého byly nasledné vytvoreny kategorie.
Jednotlivé kategorie byly oznafeny barvami a prezentuji vysledky vyzkumného Setfeni,
které¢ vyplyvaji z analyzy sbéru dat. Kategorie projevy nadani v raném véku ditéte byla
oznacena Cervenou barvou, kategorie diagnostika byla ozna¢ena modrou barvou, kategorie
vzdelavani byla oznacena zelenou barvou. Posledni kategorie pfistup rodiny byla oznacena

oranzovou barvou.

Jednotlivé kategorie vychdzi ze stanovenych kodd, mezi nimiz byly nalezeny souvislosti.
Prvni stanovenou kategorii, kterd vychazi z kdédovani rozhovord, jsou projevy nadéani
v raném veku ditéte. V této kategorii je pozornost vénovana ranym projeviim nadani. Druhou
kategorii byla stanovena diagnostika nadaného ditéte, kterd probihala jak ve spole¢nosti
Mensa, tak 1 ve Skolském poradenském zatizeni, konkrétn¢ v pedagogicko-psychologické
poradné. Tteti kategorii je oblast vzdélavani nadaného ditéte/zdka. Do této kategorie bylo
zatazeno predSkolni a zékladni vzdélavani. Byl zjistovan pribeh a uroven jednotlivych
stupiii vzdélavani. V neposledni fadé se kategorie zabyvala nejen aktudlnim vzdélavanim,
ale 1 moZznostmi budouciho sméru vzdélavani. Posledni, tedy ctvrtou stanovenou kategorii,
je ptistup rodin. Zde se vyzkum zamétoval na to, jak samotna rodina dité rozviji a s kym je

potieba spolupracovat pro dosazeni optimalniho rozvoje nadani u divek.

Kategorie vyvoj a projevy nadani v raném véku ditéte byla vyvozena z vypovédi tykajicich
se projevu, ¢asného vyvoje ditéte a signali, které mohou poukazovat na nadani ditéte a které
rodice pozorovali. Na tuto oblast cilily poc¢ate¢ni otazky rozhovoru, v nichZ se respondenti
shodli na tom, Ze jiz v raném v&€ku si v§imli neadekvétniho vyvoje u divek. Jednalo se
o projevy, které byly viditelné ve vSech oblastech osobnosti. Jednim ze sledovanych projevii
byl psychomotoricky vyvoj, tedy oblast motoriky, fe¢i a komunikace. Respondent 1 dale
v rozhovoru uvedl, Ze dcera inklinovala spiSe ke star§Sim détem, nebot’ jeji védomosti byly
na vyssi urovni nez v€domosti vrstevnikll. To se odrazelo také v komunikaci s vrstevniky,
se kterymi si nerozuméla a nenavazovala s nimi bliz8i kontakt. Respondent 2 ve svych

vypovédich zminil také oblast hry, tvofivosti a fantazie, které byla na vyssi trovni. Oproti

tomu v socialni oblasti divka zaostavala.
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Kategorie diagnostika

K tomu, abychom o ditéti mohli mluvit jako o nadaném, je potfeba projit vySetfenim, které
zjistuje hodnotu IQ. Z tohoto divodu byla v rozhovorech vénovana pozornost také této
oblasti. Respondent 1 absolvoval s dcerou prvni diagnostické vysetfeni ve spolecnosti
Mensa na zaklad¢ doporuceni tfidni ucitelky v matetské skole, ktera ma zatazen NTC systém
uceni (spolecnost Mensa) ve svém Skolnim vzd€lavacim programu. S vysledky od
spolecnosti Mensa respondent 1 zazadal o vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné,
kde byla nasledn¢ provedena komplexnéjsi diagnostika. Na zéklad¢ vysledkii diagnostiky ze
Skolského poradenského zatfizeni bylo respondentovi 1 doporuceno dceru zatadit do
matematické tfidy zakladni skoly, nebot’ vysledky diagnostiky prokéazaly nadani v oblasti
matematickych schopnosti. Respondent 1 déale uvedl, ze 1 naddle dochédzi na pravidelné
navstévy do pedagogicko-psychologické poradny, a to 1 v pritbéhu zdkladniho vzdélavani.
Respondent 2 jako prvni navstivil pedagogicko-psychologickou poradnu, kde mu bylo
sd¢leno, Ze je na diagnostiku pfili§ brzy. Nasledné nasel spole¢nost Mensa, kde bylo
provedeno vySetfeni ke zjiSténi hodnoty inteligen¢niho kvocientu. Stejné jako respondent
1 nadéle dochéazi do pedagogicko-psychologické poradny z diivodu uznani podplrnych

opattent.
Kategorie vzdelavani

Oba respondenti se shodli na tom, Ze prvotnim podnétem bylo upozornéni ucitelek
v mateiské Skole, na jejichz zédklad¢ se provedla diagnostika, coz ovlivnilo proces vzdélavani
obou divek. Respondent 1 vSak upozornil na to, Ze v prubéhu piedSkolniho vzd€lavani
k Zadnym zménam nedoslo. Oba respondenti uvedli, Ze jejich dcery se vzdélavaji s podporou
druhého stupné podplrnych opatfeni a na jejich zédkladé¢ maji vypracovany individualné
vzdélavaci plan. Rozdil je v tom, Ze dcera respondenta 1 dochazi do matematické tfidy na
zakladni Skole a dcera respondenta 2 dochazi do bézné tiidy zékladni Skoly, kde je zapojena
do Skolniho projektu ,,Hlavicky* pro nadané zaky. Ob¢ divky maji vyborné studijni
vysledky. Respondent 1 uvedl, Ze jeho dcera ma lehké obtize s mechanickym ucenim,
respondent 2 uvedl, ze jeho dcera mé urcité problémy s ucenim anglického jazyka. Oba

respondenti se shodli na tom, Ze zatim nemaji piesné piedstavy o budoucim vzdélavani
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divek. Respondent 1 zvazuje v budoucnu mozny prestup na viceleté gymnazium, respondent

2 ma piedstavu o budoucim vysokoskolském vzdélani dcery.

Kategorie piistup rodiny

Oba respondenti maji snahu zjistovat si samostatn¢ informace o nadani a moznostech
rozvoje ditéte. Vynakladaji snahu o maximalni rozvoj nadani u divek, zapojuji je do
nejruznéjSich mimoskolnich aktivit, a to jak do détského klubu Mensa, tak i mimo ng¢;j.

Pravideln¢ dochdzi do skolského poradenského zatizeni a spolupracuji se Skolou i se

spolecnosti Mensa.
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6.4 Shrnuti ziskanych dat a diskuse vysledki

Cilem druhé etapy vyzkumného Setieni bylo zjistit, jak probihalo pfedskolni vzdélavani
u sledovanych déti Karoliny a Kristyny (se zaméfenim na projevy nadani) a jak probiha
rozvoj mimofadné nadaného ditéte/zdka v matematické tiid¢ zakladni Skoly a ditéte/zaka

v bézné zakladni skole.

Otazka 2: Jak probihalo predskolni vzdélavani u sledovanych déti Kristyny a Karoliny

se zaméfenim na projevy nadani?

Predskolni vzdélavani divek probihalo standardnim zptsobem. Ackoliv bylo nadani u obou
divek odhaleno v prubéhu predskolniho vzdélavani, nedoslo k zddnym Gpravam. PfedSkolni
vzdélavani i po identifikaci nadéni Skolskym poradenskym zatizenim probihalo standardnim

zpisobem, nebyly doporuceny zadné vzdélavaci zmeény.

Otazka 3: Jak probiha rozvoj mimoradné nadaného ditéte/Zaka v matematické tiidé

a ditéte/zaka v bézné zakladni §kole?

Matematickd tfida zdkladni Skoly ma upravené ocekavané vystupy v matematickych
predmétech. Ocekavané vystupy jsou zpracovany tak, aby zaci, ktefi maji nadani v oblasti
logického mysleni, dostavali dostatecné podnéty pro svilij rozvoj. Dalsi Gpravy a podpora
vychazeji ze stanovenych podplrnych opatfeni, kterd jsou doporucena Skolskym
poradenskym zafizenim. Divce byla uznana podplrna opatieni druhého stupné. Metody
vyuky v matematické tfidé byly stanoveny tak, aby divku rozvijely a podporovaly jeji
optimalni vyvoj. Uprava vzdélavaciho obsahu je obohacena o dil¢i $kolni vystupy $kolniho
vzdélavaciho programu zékladni Skoly, ktery je nad rdmec uciva vyucovanych predméti.
Divka zafazena do matematické tfidy je vzdélavana podle individualniho vzdélavaciho
planu, ktery prohlubuje, rozsifuje a obohacuje ucivo o dalsi informace daného tématu (dle

potieby v daném vyu€ovacim predmétu).

Druhé divka, ktera se zucastnila vyzkumného Setieni, je vzdélavana v bézné zakladni Skole.
Rozvoj Zédka mimofadné nadaného v prostfedi bézné zékladni Skoly probihad na zakladé
doporuceni Skolského poradenského zafizeni, které navrhuje Gpravy ve vzdélavani. Divce
byl uznan Skolskym poradenskym zafizenim druhy stupeii podpiirnych opatieni. Divka se

vzdélava podle individuadlné vzdélavaciho planu, ktery prohlubuje, rozsifuje a obohacuje
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ucivo o dalsi informace daného tématu (dle potfeby v daném vyucovacim predmétu).

Stanovena podpora Skolského poradenského zafizeni je stejné u obou divek.

Kristyna a Karolina se vzdé€lavaly v mateiské sSkole podle rdmcového vzdélavaciho
programu. Vzdélavani obou divek nebylo upraveno zadnym stupném podptirnych opatieni
s ohledem na diagnostikované naddni od spole¢nosti Mensa, které bylo potvrzeno
pedagogicko-psychologickou poradnou. Z vysledkt vyzkumného Setfeni je zfejmé, Ze obé
dévcata projevovala nadani v mnoha oblastech jiz v prabéhu predskolniho vzdélavani, ale
nelze zjistit, jak by probihalo predSkolni vzdélavani obou divek se zatfazenim podpiirnych
opatieni. Béhem dochazky do zakladni skoly byla obéma divkam Skolskym poradenskym
zafizenim uznéna podpurna opatfeni druhého stupné v navaznosti na vyhlasku ¢. 27/2016
Sb. Lze tedy fict, Ze obé divky se vzdélavaly v zakladni Skole za stejnych podminek. Nelze
zjistit, jaky vliv ma zafazeni do matematické tfidy na dalSi rozvoj nadaného zdka, ani to,

jestli je nadany zak zatrazeny do bézné tiidy zakladni skoly méné rozvijen.
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Zavér

Téma diplomové prace bylo zaméteno na vzdélavani a rozvoj mimoradné nadanych zak jiz
v pfedSkolnim veku. K identifikaci a diagnostice mimotadného nadéni dochéazi ve vétSing
ptipadl az pii vySetteni Skolni zralosti.

Ackoliv je stanovena podpora mimoiadné nadanych zak jiz v predSkolnim vzdélavani, tak
v mnoha piipadech nedochazi k jeho upravam. V tomto obdobi je pro rozvoj ditéte
nadané dité. NTC systém uceni je zafazovan do Skolniho vzdélavaciho programu matetskych
Skol. NTC systém uceni je sestaven tak, aby prohluboval vzdélavaci oblasti Rdmcového
vzdélavaciho programu pro ptedskolni vzdélavani. Je rozdélen do tii fazi, které na sebe
vzajemné navazuji, jedna druhou dopliuji a prohlubuji. Systém také kromé rozvoje nadani
v predSkolnim véku poskytuje identifikaci nadéani jiz prubéhu ptedskolniho vzdélavani bez

nutnosti vySetieni Skolni zralosti ditéte.

Vyzkumné $etieni probihalo v mateiské §kole Cakovice I, ktera ma jiz nékolikatym rokem
navazanou spolupraci se spolec¢nosti Mensa a vzdélava své zaky podle NTC systému uceni.
Cilem diplomové prace bylo zjisténi, zda NTC systém u€eni stimuluje rozvoj nadaného Zéka
jiz v piedskolnim ve€ku, zda zvySuje Sanci ditéte na pfijeti do spolecnosti Mensa, dale §lo
0 poznani moznosti podpory mimoiadné nadaného Zaka v zdkladnim vzdélavani. Na zakladé

realizace stanovenych vyzkumnych metod 1ze odpovédét na vyzkumné otazky.

Vysledky vyzkumného Setfeni prokazaly, Ze NTC systém uceni nemél v uvedenych
ptfipadech vyzkumné c¢asti diplomové prace zésadni vliv na rozvoj mimotadné nadaného
7éka v predskolnim vzdélavani. Zak, ktery se nevzdélaval v matefské $kole se zatazenym
NTC systémem uceni ve Skolnim vzdélavacim programu, ma stejné moznosti rozvoje ve
spolecnosti Mensa. Podpora mimotfadné nadan¢ho Zaka v zakladnim vzdé¢lavani vychazi

z doporuceni, ktera jsou vypracovana skolskym poradenskym zatizenim.

Kazdy zak potfebuje stanovit podporu v jinych oblastech, z tohoto hlediska nelze stanovit
jednoznac¢nou podporu pro vSechny nadané zaky. Koncepce podpory rozvoje nadani a péce

o nadané upravuje a stanovuje piisluSnou podporu mimotradné nadanych jedinct.
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Mimotadné nadani jedinci jsou legislativné fazeni mezi zadky se specialné vzdélavacimi

potiebami, jejich podpora je zatim stale nedostatecné ukotvena.
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Seznam obrazkii
Obrazek €. 1: Strukturovany rozhovor s rodi¢em €. 1

Strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢.1

1. Vsimli jste si n€jakych projevi, které by signalizovaly nadani?

. Oproti starsi deeFi jsme si v§imli rychlejsiho vyvoje u mladsi deery. Zacala brzo chodit,
mluvit a tvorit véty. Na détském hFisti jsme si vSimali, Ze je oproti vrstevniliim nase dcera
napred. Hrdla si spiSe se star§imi détmi, ale nepFislo nam to nijak zvlastni, jelikoZ ma starsi
sestru. Mysleli jsme si, Ze je rychlejsi tim, Ze se uci od své starsi sestry a o naddni jsme
nepremysleli.

2. Jednalo se o projevy, které byly v urité oblasti nebo byly komplexni?

. Projevy byly podle nds komplexni, jediné, vcem se vyskytovali problémy byly

v komunikaci s vrstevniky, spiSe s nimi nevychdzela a nerozuméla si s nimi.

3. Podle ¢eho jste usoudili, Ze se jedna o nadani?

.»Na nadani nds upozornila ucitelka ve skolce. Toto upozornéni nds vedlo k tomu, zjistit si
vice informaci o naddni a jeho moznostech rozvijeni a jak s nim ddale pracovat. Tim, Ze
Skolka, do které naSe dcera dochazela, pracovala se spolecnosti Mensa, ném bylo

doporuceno nechat dceru otestovat a zjistit hodnotu 1Q. "

4. Jaké daldi kroky jste podnikli na zakladé psychologického vySetfeni od spoletnosti
Mensa?

.Po vySetfeni od Mensy jsme navstivili pedagogicko-psychologickou poradnu, kde

probéhla dalsi diagnostika, diky kieré jsme ziskali presnéjsi vysledky o vrovni nadani a

dal§im mozném postupu. *

5. Jak hodnotite uroven predskolniho vzdélavani?

., Uroveri vzdélavéni v této kolce je dostacujici pro déti bez specifickych potieb. Do doby,
nez bylo deefi zjisténo nadani, jsme byli s péci nad miru spokojeni, ale po zjisténi nadani
od Mensy, jsme ocekavali urcité zmény v pristupu a ve vzdélavani nasi decery. To se bohuzel

¥ e

nestalo a vzdélavani probihalo stale stejné.

6. Co Vas vedlo k rozhodnuti, Ze divku zapiSete do matematické t¥idy zdkladni skoly?

., Tim, e Mensa je zaméFend na naddni v oblasti matematiky, psycholoka z poradny ndm
doporudila dceru zapsat do matematické t7idy. PFislo ndm to jako dobry ndpad, protoZe
kdyz jsme se byli ve skole s manzelem podivat, tak jsme dostali spoustu zajimavych
informaci o tom, jak vzdélavani v této tridé probihd, a Ze je zde pro déti vytvireno vhodné

prostiedi pro jejich rozvoj.

7. Jak probiha vzd&lavani na zékladni $kole?
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Obrazek €. 2: Strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢. 1

»Abychom mohly dceru zapsat do matematické tridy na zdkladni skole, musela projit
prijimackami. Do druhé tFidy se dcera vzdélavala béznym zpiisobem. Poté ndm bylo opét
doporuceno navstivit poradnu, jelikoZ si tfidni ucitelka nasi dcery vsimla, Ze potiebuje vice
podnétii. Na zdkladé zprdvy z poradny bylo vzdélivdni nasi deery upraveno. *

8. S kym aktualng spolupracujete?

nSpolupracujeme s Mensou, Skolou a poradnou. “

9. Jak rozvijite nadani divky mimo zékladni §kolu?

»Snazime se dceru rozvijet viestranné, a proto volime nejriznéjsi a rozmanité krouzky a
také jsme si zapsali do déiskeho klubu Mensy. Snazime se ji poskytovat hodné rozmanitjch
moznosti, ale deeru do niceho nenutime.

10. Jaké ma divka studijni vysledky?

w Vysledky md vyborné, ale posledni si zacindme viimat toho, Ze ma problémy
s mechanickym ucenim nap¥iklad v prvouce.

11. Mate jiZ pfedstavu o nasledujicim sméru vzd&lavéni divky?

wZatim nemdme presnou predstavu. A% bude situace aktudini budeme zvaZovat mozny

prestup na gymndzium. *
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Obrazek €. 3: Strukturovany rozhovor s rodicem ¢. 2

strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢&.2

1. V3imli jste si n&jakych projevi, které by signalizovaly nadéni?
,, V¥imla jsem si zrychleného motorického vyvoje, dcera byla celkové velmi zvidavd. Méla zdjem
o nové véci. Ve hie se objevovala rozmanitd predstavivost a fantazie, neméla problém sama si

hrat.”

2. Jednalo se o projevy, které byly v uréité oblasti nebo byly komplexni?
., Pokud se na to podivam zpétné, tak projevy byly spise komplexni, ale v tu dobu jsem to tak

nevnimala, nevédéla jsem, Ze by se mohlo jednat o naddni.*

3. Podle &eho jste usoudili, Ze se jedna o nadéni?
,Jako prvni mé na to upozornila moje kolegyné. Navstivila jsem s dcerou pedagogicko-
psychologickou poradnu, kde jsem se viasiné nic nedozvédéla. Jen, Ze je dcera vyspélejsi
v socidlni a emociondlni oblasti, ale Ze na komplexni diagnostiku je jesté brzo. Nedalo mi to a
zacala jsem (jako asi kazdy) hledat néjaké informace na internetu a nahodou jsem narazila na
spolecnost Mensa. Zaujalo mé, Ze ji v predskolnim véku, jesté pred vySetfenim Skolni zralosti
poskytuji IQ testovani. Dceru jsem prihldsila na testovdni a vysledky testu prokdzaly vysoké
10.“

4. Jaké dalsi kroky jste podnikli na zdkladé vySetfeni Skolni zralosti?
., Na vysetfeni Skolni zralosti jsem pFinesla podklady od Mensy a na jejich zdkladé poradna
poskytla komplexni vySetFent. Vyetreni z poradny nadani u dcery také potvrdilo. ™

5. Co Vas vedlo k tomu divku zapsat do spole¢nosti Mensa?
., Tim, Ze jsem, dceru nechdvala u Mensy testovat, tak mi bylo na zékladé vySetieni nabidnuto,
zda nechci deeru zapsat do jejich déiské Mensy a zda nechee navitévova jejich klub pro nadané
deti.

6. Jak hodnotite uroven pfedSkolnfho vzd€lavani?
., Predskolni vzdélavani hodnotim kladné, ale asi mij ndzor ovlivituje i to, Ze jsem ve Skolce
zaméstnand.

7. Piemysleli jste o jiném neZ b&zném vzdélavani divky?
,, Nepremyslela, moji prioritou byla zdkladni Skola v blizkosti bydlisté, bohuzel nemad nikdo
v rodiné dasové moznosti na to, abychom pro dceru dojiZdéli. A také v tom hraje velkou roli
precitlivélost deery, pro kterou byla lepsi volba zdkladni Skoly v misté bydlisté, protoZe jeji
spoluzdci ze Skolky jsou i jeji spoluzdky na zdkladni Skole.
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Obrazek €. 4: strukturovany rozhovor s rodic¢em ¢. 2

8. Jak probihd vzd8lavani na zékladni Skole?
., Od prvni t7idy byla dcera zarazena do projektu ., Hlavicky“, ktery Skola realizuje. Projekt
rozviji schopnosti a dovednosti v matematice a také v oblasti jazykového rozvoje. Dceri byl
uzndn druhy stupeii podptirnych opateni a vzdéliva se podle individudlné vzdéldvaciho

planu.*
9. S kym aktudlné spolupracujete?
. Spolupracujeme se Skolou, Skolskych poradenskym zafizenim, Skolnim poradenskym
pracovistém a Mensou.
10. Jak rozvijite nadéni divky mimo zékladni $kolu?
. Dcera je clenem déiské Mensy, pravidelné dochazi do krouZku, ktery realizuje Mensa. Dochdzi

‘

na keramiku, angli¢tinu a na atletiku. ©

11. Jaké m4 divka studijni vysledky?

., Dcera ma vyborné studijni vysledky, ale momentdiné trochu zdpasime s anglictinou.

.

12. Mate jiz predstavu o nasledujicim sméru vzdélavani divky?
. Ne, zatim nemdam. Myslim si, Ze je jesté brzo tuto situaci Fesit. Samoziejmé bych byla rada,

kdyby méla vzor ve svych starsich sourozencich a §la by studovat vysokou Skolu.
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Seznam priloh
Ptiloha 1 — Strukturovany rozhovor s pedagogem mateiské Skoly ¢.1

e Jak casto zapojujete aktivity NTC systému uceni do programu dne?
LJelikoz je NTC system uceni soucasti skolniho vzdelavaciho programu, podle kterého
vypracovavame tydenni plany, tak aktivity NTC systému uceni jsou zapojovany do
kazdodenniho programu dne. Je pravda, zZe kazdy den nejsou ve vSech vzdelavacich
oblastech obsazeny aktivity NTC systému, ale snazime se v jednom dni obsahnout minimalne
dve vzdelavaci oblasti — napriklad do vzdélavaci oblasti Dité a jeho télo — zahrneme do
telovychovne casti aktivitu z prvni faze NTC systéemu (hra s mici, prekazkova draha) nebo ve

vytvarné ¢innosti se zamerime na jemnou motoriku (napriklad naviékani koralkii). *

e Jak vybirate aktivity NTC systému uceni?
., Aktivity NTC systému uceni vybirame tak, aby mély souvislost s dennim programem. Podle
potreby vybirame aktivity, které se nam hodi do tydenniho tématu nebo jimi napriklad
zaplnime zbyly cas. Snazime se, aby vybrané aktivity davaly smysl a nebyly jen tak ,hozeny *

«

do programu dne. Dale také vybirame aktivity podle véku déti a modifikujeme je.*

~roo

e Jak Casto vyuzivate metodiku NTC systému uceni?
,, Metodiku NTC systému uceni vyuzivame pri tvorbé skolniho vzdelavaciho programu, pri
tvorbé tydennich planii, které vychazeji ze Skolniho vzdélavaciho programu, nebo pokud je

¢

to potreba.

e Jsou aktivity NTC systému uceni zpracovany tak, aby se prolinaly se vzdélavacimi
oblastmi Ramcového vzdélavaciho programu piedskolniho vzdélavani?

,, NTC systém uceni je vytvoren tak, aby bylo mozné ho co nejjednoduseji zaradit do skolniho

vzdelavaciho programu. Aktivity NTC systému uceni se prolinaji vzdelavacimi oblastmi RVP

PV. Kdyby se neprolinaly, nebylo by prece mozné ho zaradit do SVP.

e Je podle Vas zapojeni NTC systému uceni do Skolniho vzd€lavaciho programu
pozitivni, nebo naopak mate pocit, Ze Skolni vzdélavaci program naruSuje?
., Zapojeni NTC systému uceni do SVP beru jako pozitivni, protoZe je komplexni a dobie

zapada do vzdélavacich oblasti a je v souladu s ocekdavanymi vystupy.
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e Jako pedagog zodpovidate za vychovné vzdélavaci proces. Je pro Vas NTC systém
uceni pfinosny, nebo naopak Vam ztézuje praci vychovné vzdélavaciho procesu?

, Tim, Ze je zarazen do skolniho vzdelavaciho programu a my s nim pracujeme kazdy den,

tak si nemyslim, ze NTC system by néjakym zpiisobem ztéZoval praci vychovné vzdélavaciho

procesu. Diky metodice NTC systému jsem ziskala spoustu novych nameétii na aktivity, které

muzeme s détmi provadet.

e Pii tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu berete ohled na NTC systém uceni ¢i

Skolni vzdélavaci program nejprve vytvotite a bez ndvaznosti zatfadite jeho ¢innosti?

,,Protoze NTC systém je v ndavaznosti na vzdelavaci oblasti RVP PV, je nutné vytvaret skolni

vzdelavaci program s ohledem na NTC systém. “



Ptiloha 2 — Strukturovany rozhovor s pedagogem matetské skoly ¢. 2

e Jak Casto zapojujete aktivity NTC systému uceni do programu dne?
, Aktivity NTC systéemu uceni zapojujeme do denniho programu. Snazim se kazdy den
realizovat minimalné jednu cinnost. Ocekavané vystupy jsou rozsirené o vystupy NTC
systemu, z toho vyplyva, Ze, ac¢ chceme, nebo ne, aktivity musime zapojit do denniho
programu. *

e Jak vybirate aktivity NTC systému uceni?
,, Aktivity NTC systému ucent vybirdme v navaznosti na vzdélavaci oblasti RVP PV. Cinnosti
Jjsou vybirany tak, aby davaly smysl pri tvorbé tydennich planii. Dadle je vybirame podle veku
deti, abychom s nimi mohli efektivné pracovat. *

e Jak Casto vyuZzivate metodiku NTC systému uceni?
., Metodiku NTC systému uceni vyuzivame kazdy den pro realizaci jednotlivych cinnosti, pri
tvorbé skolniho vzdélavaciho programu a tydennich planu. Metodika je vyuzivand na denni
bazi.

e Jsou aktivity NTC systému uceni zpracovany tak, aby se prolinaly se vzdélavacimi

oblastmi Ramcového vzdélavaciho programu predskolniho vzdélavani?

»NTC systém uceni se prolind s oblastmi RVP PV, aby bylo mozné ho zaradit do SVP.
Jednotlivé faze a jejich cinnosti NTC systéemu jsou vytvoreny tak, aby dopliiovaly ocekavané
vystupy vzdeélavacich oblasti. “

e Je podle Vas zapojeni NTC systému uceni do Skolniho vzdélavaciho programu

pozitivni, nebo naopak mate pocit, Ze Skolni vzdélavaci program narusuje?

,, NTC systém uceni je uzitecny. Prindsi nové poznatky, odhaluje skryté znaky v chovani déti,

pomdaha komplexné piisobit na vyvoj ditéte.

e Jako pedagog zodpovidate za vychovné vzdélavaci proces. Je pro Vas NTC systém
uceni pfinosny, nebo naopak Vam ztézuje praci vychovné vzdélavaciho procesu?
»Za mé je urcite NTC systéem prinosny. Prinasi velké mnozZstvi napadii a moznost vyuZziti
aktivit. Vychovné vzdelavacimu procesu doddava komplexni piisobent.
e Pii tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu berete ohled na NTC systém uceni ¢i

Skolni vzdélavaci program nejprve vytvoftite a bez navaznosti zafadite jeho ¢innosti?



,,Skolni vzdélavact program vytvarime tak, aby NTC byl systematicky a logicky obsazen
v SVP. Pokud bychom na néj nebrali ohled, nebyl by splnén zamér NTC systému ucent.



Ptiloha 3 — Strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢. 1

1. Vsimli jste si néjakych projevu, které by signalizovaly nadani?

,, Oproti starsi dceri jsme si v§imli rychlejsiho vyvoje u mladsi dcery. Zacala brzo chodit,
mluvit a tvorit véty. Na détském hristi jsme si v§imali, Ze je oproti vrstevnikiim nase dcera
napred. Hrdla si spise se starsimi detmi, ale neprislo nam to nijak zvlastni, jelikoz ma
starsi sestru. Mysleli jsme si, Ze je rychlejsi tim, Ze se uci od své starsi sestry a o nadani

Jjsme nepremysleli.

2. Jednalo se o projevy, které byly v urcité oblasti nebo byly komplexni?
, Projevy byly podle nas komplexni, jediné, v cem se vyskytovaly problémy, byly

‘

v komunikaci s vrstevniky, spise s nimi nevychdzela a nerozuméla si s nimi. *

3. Podle ¢eho jste usoudili, Ze se jedna o nadani?

., Na nadani nas upozornila ucitelka ve skolce. Toto upozorneni nas vedlo k tomu, zjistit
si vice informaci o nadani a jeho moznostech rozvijeni a jak s nim ddle pracovat. Tim,
ze Skolka, do které nase dcera dochazela, pracovala se spolecnosti Mensa, nam bylo

doporuceno nechat dceru otestovat a zjistit hodnotu 10.

4. Jaké dalsi kroky jste podnikli na zédklad¢ psychologického vySetieni od spole¢nosti
Mensa?

,,Po vysetireni od Mensy jsme navstivili pedagogicko-psychologickou poradnu, kde

probéhla dalsi diagnostika, diky které jsme ziskali presnéjsi vysledky o urovni nadani

a dalsim mozZném postupu. “

5. Jak hodnotite uroven piedSkolniho vzdélavani?

,, Uroveit vzdélavani v této Skolce je dostacujici pro déti bez specifickych potieb. Do
doby, nez bylo dceri zjisteno nadani, jsme byli s péci nadmiru spokojeni, ale po zjisteni
nadani od Mensy jsme ocekavali urcité zmeny v pristupu a ve vzdélavani nasi dcery. To

I3

se bohuzel nestalo a vzdelavani probihalo stdle stejne.

6. Co Vas vedlo k rozhodnuti, ze divku zapiSete do matematické tiidy zdkladni Skoly?
, Iim, Ze Mensa je zamerena na nadani v oblasti matematiky, psycholozka z poradny

nam doporucila dceru zapsat do matematicke tridy. Prislo nam to jako dobry ndpad,



protoze kdyz jsme se byli ve skole s manzelem podivat, tak jsme dostali spoustu
zajimavych informaci o tom, jak vzdelavani v této tride probiha, a Ze je zde pro deti

vytvareno vhodné prostiedi pro jejich rozvoj.

7. Jak probiha vzdé€lavani na zakladni skole?

., Abychom mohli dceru zapsat do matematické tridy na zdkladni Skole, musela projit
prijimackami. Do druhé tridy se dcera vzdelavala beznym zpiisobem. Poté nam bylo opét
doporuceno navstivit poradnu, jelikoz si tridni ucitelka nasi dcery vsimla, Ze potrebuje

3

vice podnetii. Na zaklade zpravy z poradny bylo vzdélavani nasi dcery upraveno.

8. S kym aktualné spolupracujete?

»Spolupracujeme s Mensou, Skolou a poradnou. “

9. Jak rozvijite nadani divky mimo zékladni Skolu?
,,Snazime se dceru rozvijet vsestranne, a proto volime nejruznéjsi a rozmanité krouzky
a také jsme ji zapsali do détského klubu Mensy. Snazime se ji poskytovat hodné

rozmanitych moznosti, ale dceru do niceho nenutime. *

10. Jaké ma divka studijni vysledky?
., Vysledky ma vyborné, ale posledni dobou si zaciname vsimat toho, Ze ma problémy

I3

s mechanickym ucenim, napriklad v prvouce. *

11. Mate jiz ptedstavu o nasledujicim sméru vzdélavani divky?
., Zatim nemame presnou predstavu. Az bude situace aktualni, budeme zvazovat mozny

prestup na gymndzium. “



Ptiloha 4 — Strukturovany rozhovor s rodi¢em ¢. 2

1. Vsimli jste si néjakych projevi, které by signalizovaly nadani?
., Vsimla jsem si zrychleného motorického vyvoje, dcera byla celkové velmi zvidava. Méla
zdjem o nove veci. Ve hie se objevovala rozmanita predstavivost a fantazie, neméla problém

sama si hrat.

2. Jednalo se o projevy, které byly v urcité oblasti nebo byly komplexni?
,,Pokud se na to podivam zpétné, tak projevy byly spise komplexni, ale v tu dobu jsem to tak

nevnimala, nevédéla jsem, ze by se mohlo jednat o nadani.*

3. Podle ¢eho jste usoudili, Ze se jedna o nadani?
,Jako prvni mé na to upozornila moje kolegyne. Navstivila jsem s dcerou pedagogicko-
psychologickou poradnu, kde jsem se viastné nic nedozvédela. Jen to, Ze je dcera vyspélejsi
v socidlni a emocionalni oblasti, ale ze na komplexni diagnostiku je jesté brzo. Nedalo mi to
a zacala jsem (jako asi kazdy) hledat néjaké informace na internetu a nahodou jsem narazila
na spolecnost Mensa. Zaujalo me, Ze jiz v predskolnim veku, jesté pred vysetienim Skolni
zralosti, poskytuji [0 testovani. Dceru jsem prihldsila na testovani a vysledky testu prokazaly

vysoke 10Q. “

4. Jaké dalsi kroky jste podnikli na zakladé vysetieni $kolni zralosti?
., Na vysetreni skolni zralosti jsem prinesla podklady od Mensy a na jejich zakladeé poradna

poskytla komplexni vysetreni. Vysetreni z poradny naddani u dcery také potvrdilo. ™

5. Co Vas vedlo k tomu divku zapsat do spole¢nosti Mensa?
., Tim, Ze jsem dceru nechavala u Mensy testovat, tak mi bylo na zdaklade vysetreni nabidnuto,
zda nechci dceru zapsat do jejich detské Mensy a zda nechce navstevovat jejich klub pro

“«“

nadane deti.

6. Jak hodnotite uroven predSkolniho vzdélavani?
., Predskolni vzdelavani hodnotim kladne, ale asi muj nazor oviliviiuje i to, Ze jsem ve Skolce

I3

zaméstnand. *
7. Premysleli jste o jiném neZ bézném vzdélavani divky?
., Nepremyslela, moji prioritou byla zdkladni skola v blizkosti bydliste, bohuzel nema nikdo

v rodiné casové moznosti na to, abychom pro dceru dojizdéli. A také v tom hraje velkou roli



precitlivéelost dcery, pro kterou byla lepsi volba zdkladni skoly v miste bydliste, protoze jeji

spoluzaci ze skolky jsou i jejimi spoluzaky na zakladni skole.

8. Jak probiha vzdélavani na zékladni skole?
., Od prvni tridy byla dcera zarazena do projektu ,, Hlavicky*, ktery skola realizuje. Projekt
rozviji schopnosti a dovednosti v matematice a také v oblasti jazykového rozvoje. Dceri byl
uznan druhy stupen podpurnych opatreni a vzdélava se podle individualnée vzdélavaciho

planu. “

9. S kym aktudlné spolupracujete?
»Spolupracujeme se skolou, Skolskym poradenskym zarizenim, Skolnim poradenskym

«

pracovistéem a Mensou.

10. Jak rozvijite nadani divky mimo zakladni Skolu?
., Dcera je clenem détske Mensy, pravidelné dochdzi do krouzku, ktery realizuje Mensa.

Dochazi na keramiku, anglictinu a na atletiku. *

11. Jaké ma divka studijni vysledky?

,,»Dcera ma vyborné studijni vysledky, ale momentalné trochu zdapasime s anglictinou. *

12. Mate jiZ predstavu o nasledujicim sméru vzdélavani divky?
., Ne, zatim nemam. Myslim si, Ze je jesté brzo tuto situaci resit. Samoziejmé bych byla rada,

«

kdyby méla vzor ve svych starsich sourozencich a sla by studovat vysokou skolu.*



Ptiloha 5 — Pozorovani, zaznamovy arch

Pozorovaci zaznamovy arch

datum: 2021-2022 cinnosti - akomodace oka cinnosti - abstraktni pojmy &innosti - asociativni mysleni
(télocvik - Svihadla, mice) | (poznavani - vlajky, symboly)

06.09.2021 realizovano 15 min X X X X
09.09.2021 realizovano 10 min realizovano [15 min X X
15.09.2021 X X X X realizovdno 20 min
16.09.2021 X X X X realizovano 20 min
20.09.2021 X X realizovano |15 min X X
21.09.2021 realizovano 10 min X X X X
29.09.2021 realizovano 15 min X X X X
30.09.2021 X X X X realizovano 20 min
04.10.2021 realizovano 10 min X X X X
07.10.2021 X X realizovdno |15 min X X
12.10.2021 realizovano 15 min X X X X
13.10.2021 X X X X realizovdno 20 min
19.10.2021 X X X X realizovano 20 min
22.10.2021 realizovano 10 min realizovdno |15 min X X
26.10.2021 X X X X realizovano 20 min
29.10.2021 X X X X realizovano 20 min
02.11.2021 realizovano 15 min X X X X
03.11.2021 X X X X realizovdno 20 min
09.11.2021 X X realizovano [15 min X X
12.11.2021 realizovano 10 min realizovdno |15 min X X
16.11.2021 X X X X realizovano 20 min
19.11.2021 realizovano 10 min realizovdno [15 min X X
23.11.2021 X X X X realizovano 20 min
25.11.2021 X X X X realizovdno 20 min
01.12.2021 realizovano 15 min X X X X
03.12.2021 realizovano 15 min realizovdno [15 min X X
07.12.2021 X X X X realizovdno 20 min
10.12.2021 realizovano 15 min X X X

14.12.2021 X X realizovdno |15 min X X
15.12.2021 X X realizovano [15 min X X
17.12.2021 realizovano 10 min X X X X
21.12.2021 realizovano 15 min X X X X
04.01.2022 X X realizovdno |15 min X X
05.01.2022 realizovano 15 min realizovano [15 min X X
11.01.2022 realizovano 10 min X X X X
12.01.2022 X X X X realizovano 20 min
17.01.2022 realizovano 10 min realizovano |15 min X X
19.01.2022 X X X X realizovano 20 min
27.01.2022 realizovano 10 min realizovdno [15 min X X
28.01.2022 X X realizovano [15 min X X
01.02.2022 X X X X realizovano 20 min
02.02.2022 realizovano 15 min X X X X
07.02.2022 X X realizovdno [15 min X X
10.02.2022 realizovano 10 min realizovano [15 min X X
16.02.2022 X X X X realizovano 20 min
18.02.2022 realizovano 15 min X X X X
21.02.2022 X X realizovdno [15 min X X
23.02.2022 X X realizovdno |15 min X X




Piiloha 6 — Informovany souhlas feditelky MS

Informovany souhlas

M3 Cakovice |
Névska 830, 196 00
IC: 75031370

Zastupujici: Mgr. Martina Buderovd, feditelka M3

udéluje souhlas
s pouZitim $kolniho vzdélavactho pldnu a ndzvu matefské 3koly v diplomové préci Be. Natalie
Hurtové, kterou zpracovava v rémci magisterského studia na Pedagogické fakulté Univerzity

Karlovy v Praze.

V Praze dne 30.03.2022

ol i

Mgr. Martina Buderové




Ptiloha 7 — Vzor informovaného souhlasu pro rodice

Informovany souhlas

J4, nize uvedeny,
souhlasim s moznym anonymnim uvefejnénim informaci o mém ditéti v diplomové praci Be.
Natalie Hurtové v ramci magisterského studia na pedagogické fakulté¢ Univerzity Karlovy

v Praze.
V Praze dne 30.3. 2022

Podpis zakonného zastupce



