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ANOTACE

Tato diplomova prace se zabyva otazkou vlivu ctenarstvi
v mladsim Skolnim véku na rozvoj osobnosti ditéte. Cilem teoretické
¢4sti je analyza zakladnich faktorl, které prostfednictvim &tendFstvi
détskou osobnost rozvijeji. V empirické c¢asti jsou pomoci dvou
vyzkumnych metod zachyceny a prezentovany zajimavé pripady
z praxe.
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MALE POZVANI DO REALITY...

. 2&ci sedi v lavicich, sluzba rozda ¢&itanky, které si na pokyn
pani ucitelky vSichni otevifou na strané 36. Déti Ctou postupné podle
zasedaciho porfadku, kazdy jednu vétu. Pani ucitelka si u kazdého
zdka poznamena plus ¢i minus - podle plynulosti a poctu chyb
v textu. Prijde fada na zaka M.P., ktery sedi v posledni lavici. M.P.
nevi, kterou vétu ma Ccist. P. ucitelka: ,P., ty opét délas néjaké
hlouposti! Okamzité zacni Cist! Nebo ti mam dat dalsi pétku?!™ M.P.
Cist nezacne, nevi kde, klopi hlavu a mlc¢i. Pani ucitelka mu pisSe
pétku. Po precteni ¢lanku maji déti za Ukol namalovat o pfecteném
textu obrazek.

Jsem v této tridé na naslechu, sedim v posledni lavici vedle
M.P. Proto vim, Ze chlapec se nudil, kdyz ostatni cCetli. On sam (cte
mnohem rychleji a nebavilo ho na spoluzaky cekat. Byl zvédavy, jak
pribéh skonci a cetl si napred. Po hodiné se v soukromi snazim
pricinu jeho ,nepozornosti® vysvétlit pani ucitelce. Ta odpovida: “Ja
vim, ze Cte dobfe, ale musi davat pozor a pracovat jako ostatni, jak
bych to jinak méla klasifikovat?“ A tak zak M.P., jeden z nejlepsSich
EtendFl ve tFidé, ma kvdli ¢teni na vysvédéeni trojku. Jak takovymi
necitlivymi zasahy utrpi jeho vztah ke <(tenafstvi se neodvazuji
domyslet...
(ndslech, hodina ¢teni, 2.tfida zS)

... Je pred zacatkem vyucovani. Déti postupné pfichazi do tfridy,
pani ucitelka je tu jiz také, rika: ,Déti, kdo chcete, vezméte si vzadu
v poli¢ce svou rozectenou knihu. Kdyz vas zaujme néjaka véta, tak si
ji zapiSte a béhem ranniho kruhu nam ostatnim povite, co jste si
zapsali a pro¢ vas to zaujalo."

I do této tfidy jsem prisla na ndaslech. Cteni pred zacdatkem
vyuky mne prekvapilo. Déti mi vysvétlily, ze ve tridé maji
knihovni¢ku, kde si o pfestavce pUjéuji knihy a ¢tou si, co je zajima.
K mému prekvapeni si pro knihu Sli vSichni zaci! Kazdy se totiz chce
pochlubit svym ,Ctenarskym ulovkem" (vétou, informaci). Vyhody
tohoto prfistupu k podniceni Cetby jsou zrfejmé. Dité si knihu vybira
samo, cas na Cteni je mu doporucen, ma moznost postupovat
vlastnim tempem. Kazdé dité ¢&te jinou knihu, proto mbuze
spoluzdkdm sdélit néco, co je pro né nové a tim ziskat védomi
vlastni zajimavosti. Sdilenim precteného se zaci udi o textu
premyslet a je to vyborna prilezitost pro nacvik prirozeného a
kultivovaného verbalniho projevu (ktery ve vétsSiné nasSich Skol tak
bolestn& chybi!). V neposledni Fadé& je nutné dodat, e pribé&znymi
referencemi o knize se Zaci vzajemné podnécuji ke ¢teni dalsich knih.

(ndslech, prestdvka a ranni kruh, 2.tfida, z25)



uvop

Téma ,Ctendfstvi jako soucast osobnostniho rozvoje
zaka" jsem si dovolila otevfit dvéma diametralné odliSnymi ptiklady
z praxe, které ukazuji, ze pFistup k vyuce &teni miZe byt pojat rGzné.
Béhem pedagogickych praxi mé problematika vyuky cteni a vychovy
ke Ctenarstvi obecné velice zaujala, snad i proto, Ze se sama fadim
mezi vasnivé Ctenare. Proto jsem se rozhodla zpracovat toto téma a
poukazat na fadu moznych souvislosti, které tato oblast nabizi.

Celou praci se snazim orientovat konkrétné a prakticky, aby
mohla povzbudit a pfinést nové podnéty tém, kdo se snazi své zaky
pro ¢tenarstvi ziskat. Cilem prace neni sestaveni metodiky pro vyuku
cteni (potazmo vychovu ke Ctenafstvi). V prvni casti se snazim
poukdzat na dlleZitost ¢&tendfFstvi a naznadit jeho souvislosti
s osobnostnim rozvojem jedince. Cilem c¢asti druhé je povzbuzeni
k odvaze nové a tvorivé pristupovat k vyuce, ¢ehoz se snazim docilit
uvadé&nim prikladd nejrdzné&jsich ndpadl, které jsem objevila
v literatufe, u uciteld, pFfipadné vyzkous$ela ve vlastni praxi.

Nyni struc¢né nastinim strukturu prace. Prvni ¢ast je teoreticka,
je vysledkem analyzy rlznych materidld - literatury, odbornych
¢lankd, seminail, hospitaci ve vyucovacich hodindch. Graficky si
muUZeme strukturu prvni (teoretické) ¢asti znazornit takto:

kap. 1
kap. 2
kap. 3
kap. 4-8

kap. 9



V kapitole prvni, kterda tvofi pomyslné jadro prace, si
nadefinujeme zakladni pojmy, které se v praci vyskytuji. RozliSime si
predevsim klicové pojmy ,Cteni* a ,Ctenafstvi®. Toto vymezeni a
ujasnéni povazuji za nezbytné, aby nedochazelo k vyznamovym
posundm - jednd se totiZz o pojmy ¢&asto pouZivané v rlznych
kontextech a vyznamech, c¢asté je i jejich pojeti jako synonym.

Kapitola druha se zabyva vlivem rodiny na utvafeni ctenarstvi
ditéte. Ve vétsiné pripadd dité pfed zapocetim $kolni dochdzky ¢&ist
neumi, ale ¢&tendFskd zkudenost se jiz ur&itym zplsobem rozviji.
Jedna se tedy o jakousi bazalni Uroven, kterd ma vyznamny vliv na
budouci postoj ditéte ke ctenarstvi.

Soucasti druhé kapitoly je malé srovnani cetby se sledovanim
televizniho vysilani, kdy jsou vedle sebe postaveny jejich hlavni
rozdily.

Treti kapitola se zabyva rozvojem cCtendarstvi v prostredi sSkoly.
Vyznamnou skutecCnosti, kterd vypovidd o nezbytnosti individualniho
pristupu k jednotlivym 2zdkUm, je pravé akceptace nestejné Urovné
¢tendfskych zkudenosti 2dkd z rodinného prostfedi. Proto tato
~Skolni" Uroven rozvoje Ctendrstvi pfimo navazuje na kapitolu o vlivu
rodinného prostfedi.

V této kapitole reflektuji systémovou zménu (zavedeni RVP) a jeji
mozné pfinosy k rozvoji détského <Ctendarstvi, ackoli zavazny
dokument sam pojem ,Ctenafstvi® explicitné neuziva.

Dalsi vrstvu struktury tvofi spolecné kapitoly ¢tyFi, pét, Sest,
sedm a osm, které se také vztahuji k rozvoji &tendfstvi na plidé
Skolniho vychovné - vzdélavaciho procesu, jedna se vSak spiSe o
urcité konkrétni moznosti a specifikace.

Kapitola c¢tvrtda se zabyva Ctenim s porozuménim, které je
nezbytnym prostfedkem k pfijemnému prozitku z pfecCteného, i
predpokladem pro ziskdvani informaci z textu. Cteni s porozuménim
je davano do souvislosti s potfebou celozivotniho uceni (viz. obecné
cile vzdélavani - RVP) i s ndvykem aktivniho a smysluplného traveni
volného Casu.

Patd kapitola je vénovana konkrétnim pFikladim a ndmé&tdm jak
probouzet u déti zdjem o Ctenafstvi. Kapitola je koncipovana jako
namétnik zakladnich aktivizacnich metod, které jsem nalezla
v odborné literature a vétsSinu z nich aplikovala ve své pedagogické
praxi.

Kapitola Sestd odkazuje na systém rozvoje Cctenafstvi
mezinarodnim programem ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni®.



V prostredi nasi Skoly se jedna, bohuzel, o jediny (!) program, ktery
se hloubé&ji zapsal do podvédomi vé&t$iho mnoZstvi pedagogl a nasel
své misto i v odborné literatufe. Program stavi na modelu E - U - R,
jehoZz c¢asti jsou v této kapitole priblizeny.

Sedma kapitola je opét jakymsi ,namétnikem" metod, tentokrat
se vSak jedna o metody specifické, s konkrétnim cilem a jasnéjsi
strukturou. Rada z nich je tradién& spojovédna pravé s programem
,Ctenim a psanim ke kritickému mys$leni*. Lze je vdak uZivat i bez
aplikace modelu E - U - R uditeli, ktefi nejsou specidlné vyskoleni.

Osma kapitola se soustfedi na otdazku integrace c¢tenarstvi a tzv.
~vychov". Snazi se nastinit styé¢né body c¢tendfstvi s jednotlivymi
vychovami a je obohacena Fadou konkrétnich namétl, jak integraci
vyuzivat.

Posledni vrstvu tercového schématu tvofi kapitola devata,
kterd wuréitym zplsobem ,prerlstd™ hranice &koly. Zabyvad se
spolupraci Skoly s dalsSimi institucemi (knihovna, muzeum, aj.), ktera
muzZe byt pro 2aky velmi pfinosna.

Druhda c¢ast prace ma empiricky charakter a je postavena na
dvoufdzovém vyzkumu, ktery zkoumd jednu =z dil¢ich slozek
problematiky vlivu détského ctenarstvi - pristup pedagoga k rozvoji
vztahu ditéte ke Ctenarfstvi a k prohlubovani jeho <ctenafskych
dovednosti.

Prvni kapitola objasnuje, jak byl vyzkum koncipovan,
specifikuje jeho vyzkumnou oblast, seznamuje s formulaci
vyzkumného problému a predklada cile vyzkumu. Dale pak nastinuje
predpoklddany pribé&h vyzkumu a charakterizuje vyzkumnou skupinu.

Druha kapitola je vénovana objasnéni jednotlivych otazek
vyzkumné sondy - vysvétluje, pro¢ byly otdzky sestaveny pravé
takto, co kterd otdzka zjistuje a co je jejim cilem.

Treti kapitola seznamuje s vysledky vyzkumné sondy. Nejdfive
jsou uvedeny obecné Udaje o navratnosti vyzkumné sondy, potom
jsou analyzovany dil¢i vysledky jednotlivych otazek. Pro prehlednost
jsou v této kapitole uvedeny tabulky, které vyjadfuji ¢etnost vyskytu
sledovanych jevl a kold¢ové grafy, které znazorfiuji pomé&r vyskytu
odpovédi. V pfipadech otevienych otazek jsou v této kapitole
uvadéna doslovnd znéni odpovédi.

Kapitola ¢&tvrtd je vénovadna ¢&tyfem rozhovordm s té&mi
pedagogy, ktefi byli ve vyzkumné sondé vybrani pro své zajimavé
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metody a netradi¢ni pFistupy v problematice détského <ctendrstvi.
Pravé tyto rozhovory blize seznamuji s nékolika netradi¢nimi a velice
zajimavymi pristupy k vyuce <¢cteni. Jejich hlavnim pfinosem je
skute&nost, e vychazi z praxe konkrétnich pedagogld a mohou tak
byt povzbuzenim pro mnohé dalsi.

Pata kapitola shrnuje vysledky vyzkumu a zaroven je srovnava
se zjisténimi, kterych bylo dosazeno analyzou odborné literatury
v teoretické cCasti.

Diplomova prace je doplnéna prilohami praktického razu, které

dokresluji obraz problematiky, o niz prace pojednava. Jedna se
prevazné o praktické vystupy a ukazky z jednotlivych metod.

11



TEORETICKA CAST
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1. VYMEZENI ZAKLADNICH POIMU

Nez se zamérime pfimo na vlastni otdzky vychovy ke Ctenafstvi
a jeji vyznam pro lidského jedince, je uzitecné vymezit si zakladni
pojmy, se kterymi pracujeme. Vyvarujeme se tak nejasnosti, které
jsou zplsobeny posuny v individualnim chdpéni danych termind.

1.1 DEFINICE

Cteni = ,Druh rfecové Cinnosti spolivajici ve vizudlni recepci
znakd (slov, vét, nejazykovych symboli), jeZ jsou podnétem pro
myslenkovou ¢&innost (porozuméni vyznamu znak({). Proces C¢&teni
zahrnuje nékolik fazi, jejichz vysledkem ma idedlné byt porozuméni
¢tenému textu (...) a vnitfni zpracovani pFislusné informace.
V pedagogickém aspektu ma d¢teni prvofadou ddlezZitost jakoZto
soucast Ctenarské gramotnosti, zakladniho predpokladu vzdélavani.
Proto je vyuka Ccteni zaclenéna v povinném udivu od 1. roéniku
zadkladni sSkoly, ve vySsich rocnicich se kultivuje v ramci literarni
vychovy. (...)"

(Pricha, Walterova, Mare§, 2003, str. 34)

Citanie = ~Pomerne zlozZity, mimoriadne komplexny,
mnohokomponentovy a mnohodroviiovy, dynamicky sa meniaci
psychologicky proces.™

(Kollarikova, Pupala, 2001, str. 284)

CtendFskd gramotnost = (...) ,Komplex védomosti a
dovednosti jedince, které mu umozZriuji zachazet s pisemnymi texty
bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napf. jizdni Fad, navod
k uzivani léku apod.). Jde o dovednosti nejen CtendfFské, tj. umét
texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat,
zpracovavat, srovndvat informace obsaZené v textu, reprodukovat
obsah textu aj. Ctendfskd gramotnost je povaZovdna za soucdst
funkéni gramotnosti. (...) Zaroven je ale Cctenadrska gramotnost
ceskych 23k silné zdvisld na socidlné ekonomickém stavu rodin."

(Pricha, Walterova, Mare§, 2003, str. 34)

teni = ,dovednost Cist"
tenafstvi = ,potfeba tuto dovednost uplatnit"
(Chaloupka, 1995, str.36)

)¢ O
VN
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Jiz z téchto definic vidime, Ze dovednost Cist nesouvisi pouze
se &kolou, ale m& mnohem &iréi kontext v pribé&hu celého Zivota
jedince. Nejednd se zdaleka jen o ¢teni a pochopeni napisi a jizdnich
Fadl, nybrz i napf. o jednu z podminek celoZivotniho vzdé&lavani,
kterym se budeme zabyvat podrobnéji. V neposledni fadé ma
Ctendafstvi prinaset radost, potéseni a vnitfni obohaceni c¢tenare -
pravé to povazuji za jeho nejvétsi prinos.

Souhlasim se stanoviskem odborniklG, ktefi wuvadi, ze
predpoklady ke ¢&tendfstvi vyrdstaji z vnitfnich postoji ditéte,
prostiedi pak (svymi pfiznivymi ¢i nepfiznivymi podnéty) jeho dalsi
rozvoj stimuluje ¢i brzdi.

V této souvislosti Chaloupka (1995) hovofi o vlivech
~zZevniti* (détské predpoklady a postoje) a ,zvenci® (to, co prichazi
ptimym plsobenim samotné ¢&etby). U¢itel se pak snazi o co
nejptirozenéjsi propojeni té&chto dvou vlivd.

~U Ctendrstvi se vsak ,zvendéi“ a ,zevnitf" propojuje jakoby
v jediném uzlu - sami, kdyz éteme, nemiZeme nikdy pfesné urdit,
zda ten ¢&i onen pocit, dojem z knihy, souhlas nebo nesouhlas, libost
nebo nelibost, jsou dany vice ,zvenci", tedy knihou samou, nebo
~Zevnitr", nasimi prfedpoklady a postoji. A to prosim jsme dospéli,
kteFi o literatufre néco védi (...) a dovedeme si od c¢teného dila
udrzet jisty odstup, pfinejmensim v tom, Ze nebereme pribéh
doslova jako realitu, kterd se stala. Dité tento odstup vétSinou nema
boji se o své hrdiny docela opravdoVvé.

V onom ,jediném uzlu"“ je u ditéte vsSe: ocekavani, vzrusSeni,
radost i smutek, citové zaujeti, ztotoZnéni s déjem, ztotoznéni
s postavou, prozZivani sebe sama v pfibéhu, pFedstavovana bohatost
a dotvareci fantazie, poznavani a nové formy zkuSenosti, vlastni
vyhledy do budoucna, vytvadfeni dalsich Zivotnich ndzori, postojd a
hodnotovych hledisek, vychova k Zivotu, odpolinek od Zivota,
sebestvrzovani, sebeprojevovani, a mohl bych pokracovat."

(Chaloupka, 1995, str. 87)

Dale Chaloupka uvadi, Ze vySe uvedeny text je obrazem
idedlniho détského <d¢tenarfe. Vyrazné predpoklady pro ctenafsky
rozvoj ma asi pouze dvacet procent zakl. Také prFiblizné& dvacet
procent zakd ma predpoklady (diky rlGznym vlivim) jen velmi malé.
Ostatni Z&ci jsou nevyhranéni a $kola u nich mQzZe sehrat v tomto
sméru velmi ddlezitou roli. Ukolem uditele je, pokusit se tyto zaky
~probudit™, pro Ctenafstvi je ziskat.

Zavérem této kapitoly, kterd se zabyvala definicemi
problematiky, si zdlGrazndme aspekt, jeZ je kli¢ovy pro celou praci.

14
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Cteni a ¢tendfstvi zde nejsou chapany jako synonyma, jednd se o
dva terminy s odli$nym vyznamem. Cteni oznacuje urditou konkrétni
dovednost, zatimco Ctenafstvi je pojimano jako komplexni, pomérné
slozity jev, ktery zahrnuje fadu slozek. Dvémi obecnymi rovinami
¢tenafstvi se bude zabyvat nasledujici kapitola.

1.2 CTENARSKE DOVEDNOSTI A CTENARSTVI

Z rozmanitosti, kterou nam nabizeji vySe uvedené definice,
jasné vyplyva, zZze problematika ¢tendfstvi nema pouze jedinou rovinu.
Pro Ucely této prace zvolime nejjednodussi mozné rozdéleni - Cili
budeme se zabyvat dvémi rovinami, pracovné si je nazveme rovina
~informacni® a rovina ,emotivni®.

Rovinou informacni rozumime vSe, co se tyka ctenarské
gramotnosti a dovednosti spojenych se ziskavanim informaci z Cetby.
Patfi sem cteni s porozuménim, schopnost kriticky zhodnotit text,
vybirat podstatné a relevantni informace, zasadit nové informace
z Cetby do jiz existujicich kognitivnich struktur jedince, aj. Je zfejmé,
Zze tato rovina je Skolou akcentovana a vétsSina Skolnich uUloh, které
se ¢tenim souvisi se na ni orientuje. Na tuto rovinu klade draz
predevsim odborna literatura.

Druhd rovina, kterou miZeme nazvat jako emotivni, zdQrazfuje
spiSe pocity a dojmy, které ¢tendr ziskavad z precteného textu. Zde
nejsou stézejni informace, ale pfijemny prozitek ze c¢teni obecné.
Vyrazné se zde zapojuje predstavivost, domysSleni si, ¢tenar cCasto
skute&nosti uvedené v knize aplikuje na svlj vlastni Zivot. Pifikladem
této roviny je tzv. krasna literatura.

Je zfejmé, ze obé tyto roviny jsou neoddélitelnymi slozkami
jednoho procesu. Ctenadf nemlze mit ze d¢teni prijemny zazitek,
pokud textu nerozumi, ale stejné tak je obtiZzné ziskavat informace
z knihy, kterd se nam Spatné cCte, nevyhovuje nam svou formou,
usporfadanim, je malo srozumitelnd. Jak jiz bylo uvedeno, sSkola
akcentuje (z utilitdrnich dlGvodud) ptedevsim informaéni rovinu. I pFes
mnohé zmény se soustifedi hlavné na zprostfedkovavani teoretickych
poznatkd. Tento pFistup je ale ¢tendFstvi na $kodu, protoZe emotivni
rovina ma pro osobnostni vyvoj jedince nezastupitelny vyznam.

Pro harmonicky rozvoj osobnosti je vhodné podnécovat stejnou
mérou i rovinu emotivni, kterd napomaha rozvoji fantazie a miZe byt
zdrojem prijemnych zazitkl. Pokud akceptujeme duleZitost této
roviny, poskytujeme détem smysluplnou a uzite¢nou <dcinnost pro
traveni volného casu, aktivni odpocinek. Je mozné pravé cCtenarstvi
klast jako vhodnou aktivitu k vyvazeni pretechnizovaného a prevazné
konzumniho zplsobu Zivota.
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Obé uvedené roviny <d¢teni se budou vyskytovat v dalsSich
kapitoldch této prace. Rovina emotivni bude patrnd predevsSim
v nasledujici kapitole o vlivu rodiny na détské cCtenafrstvi, rovina
informacni se vice odrazi v kapitolach, které se zabyvaji Skolnim
vzdélavanim. PFesto se vSak pokusime o urcity posun - zamérem
této prace je, provést v kapitolach, které se tykaji Skoly, syntézu
obou rovin. I pfi zdokonalovani dovednosti, které rozviji ¢tenafskou
gramotnost, je nutné usilovat o to, aby ¢teni zaky bavilo a pfinaselo
jim prfijemné prozitky.
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2. CTENARSTVI ZACINA V RODINE
2.1 ZAMERNY A BEZDECNY VLIV RODICE NA CTENARSTVI DITETE

Vztah ditéte ke Ctenarstvi a knize obecné rozhodné nezacina az
s osvojenim si dovednosti ¢ist text (tedy u vétSiny déti v prvnim
roce Skolni dochazky). Koreny détského ctenafstvi (jako ostatné
snad koreny vseho), musime hledat v rodiné ditéte. Jiz od Uutlého
véku na dité pdsobi ptiklad rodi¢e - nejvéts$i prirozené autority,
pfipadné ptiklad stardich sourozencd.

Rodic¢e (prace pouziva tento termin jako zastupny pro oznaceni
hlavnich pecdujicich osob, protoze ve vétsiné pripadd jsou témito
osobami pravé rodice) maji na své dité v prvnich letech jeho Zivota
nesporné nejvétdi vliv. Tento vliv mlZeme rozdé&lit na zdmérny a
bezdécny. Upozorfnuji, Zze se jedna o rozdéleni pouze teoretické (pro
ucel snazsSiho pochopeni), protoze v praxi se oba doplnuji a jsou
neoddélitelné.

Zdmérnym plsobenim rozumime aktivni vedeni ditéte rodi¢em
k utvafeni ¢&tendrskych ndavykl. Rodi¢ ditéti predc&itd, vypravi mu
pohadky a pribéhy, uci jej fikadla a béasnicky, prohlizi si s nim a
komentuje obrazkové knihy, vybizi dité, aby samo popisovalo, co
v knize vidi, apod. Jako plsobeni bezdé¢né miZeme oznadit osobni
pristup rodice ke knihdm a cetbé. Dité je totiz ovliviiovano také tim,
ze vidi rodi¢e odpocivat pfi cetbé a povazuje za pFirozené si ve
volnych chvilich ¢ist. Ve ,Ctenafskych rodinach™ je obvykle domaci
knihovna a pro vSechny ¢leny rodiny je prirozené ji pouzivat. Bézna
je také zkusenost vyuzivani vefejnych knihoven.

Je dllezité, aby rodi¢ ditéti pomohl ,objevit" své&t knihy jako
néco, co je pro né obohacujici a zajimavé. Dité by nemélo v Zzadném
pripadé chapat ¢teni jako Skolni povinnost.

Zadmérné plsobeni by véak nemélo skon¢it ve chvili, kdy je dité
samo schopno knihy dcist a c¢tendfstvi se stane jeho konickem. Je
vhodné s nim pak o precteném hovorit, rodice by se méli o knihy
svych déti zajimat - a to nejen z hlediska kultivace Zzanrové
orientace. Hovofrit o precteném napomahd celkovému rozvoji mysleni
a vyjadfovani. Neméné dllezité pak je, Ze dité citi ze strany rodi¢d
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zdjem o svou osobu, mlze byt tim, kdo druhého o né&co zajimavého
obohati.

Dobry vztah s rodicem a zdjem o jeho hodnoty (pfedevsSim
v nizéim véku) mdlze pomoci rozvoji vztahu ke knize. Ale efekt je i
obraceny - Cctenafstvi a rozhovory o prec¢teném mohou posilovat
vztah rodic¢e a ditéte, protoZze se jedna o jejich spole¢ny konicek.

2.2 KNIHA VERSUS TELEVIZE

O tom, Ze dcetba knih je mnohem podnétnéjsi a pro dité
pfinosnéjsi nez sledovani televize se mluvi velmi ¢asto a snad nikdo
z odbornikd se nevyjadifuje v opaéném smyslu. Nyni se pokusme
shrnout jejich hlavni rozdily.

Cetba je aktivni, ¢tendf musi o ¢teném textu premyslet, davat
si informace do souvislosti, pfedstavovat si pribé&h dé&je, jednotlivé
postavy, atd., aby byl schopen pfibéh celistvé pojmout a porozumét
mu. Televizni pofad je obvykle pasivni, predklada divakovi nazorné
hotova fakta a neposkytuje dostatek prostoru pro vlastni fantazii.

Déj knihy se nemusi odehravat pouze na jedné roviné, pfibéh
¢asto miva ,vrstvy", pripadné pozorny a vnimavy ¢tenaf ma moznost
~Cist mezi Fadky", coz podporuje rozvoj mysleni. Naproti tomu pribéh
v televizi ¢asto musi mit pouze jedinou rovinu, aby byl jednoznacny
a divak se v ném orientoval.

Kniha ma jesté jednu obrovskou vyhodu, totiz Ze se ctenar
md%e u zajimavych my&lenek zastavit, pFipadné& se vratit
k predchozimu dé&ji a znovu si jej promyslet a dat do novych
souvislosti. To televize neumoznuje. (A aby této potfebé pfedchazela,
znovu se utika ke zjednodusSovani déje.)

Na zavér této kapitoly si pro ilustraci uvedme ¢&st tabulky
(pouze dvé polozky, které néas zajimaji) o vyuzivani volného casu
podle vé&kovych kategorii. Jednd se o vysledky prlzkumu ve Velké
Britanii z roku 1995, tudiZz pro naSe podminky nemaji vysokou
vypovédni hodnotu, presto stoji za zamysleni.

Veék 16 - |25-34 |35 - 145 - |60 a vice
24 44 59

Televize a radio 14 15 13 17 26

(hod/tyden)

Cetba (hod/tyden) 1 1 2 3 6

(Giddens, 2003, str. 364, kraceno)
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3. ULOHA SKOLY V ROZVOJI VZTAHU DITETE KE CTENARSTVI

Skola je mistem, kde si vétdina déti osvoji dovednost ¢&ist. Zak
vSak pfi zahdajeni Skolni dochazky neni ,nepopsanym listem" a
obvykle jiz néjakou zkuSenost s knihou ma. Existuji i déti, které p¥i
vstupu do &koly <¢&ist umi. Ctenadifské dovednosti jsou tedy u
jednotlivych 24k{d na nestejné Urovni, protoze kazdy mé jiné vrozené
dispozice a na kazdého plsobilo jiné socidlni prostfedi rodiny. U¢itel
musi proto k rozvoji ¢tendfskych dovednosti svych 24k pFistupovat
velmi individualné.

DUleZitou roli ve vyvoji ¢&tenadfe hraje &kola pro vsechny
skupiny z&kd. Pokud dité nepfichdzi se ¢&tendfskou zkudenosti
z rodiny, muZe byt &kola nejvyznamnéj$im faktorem utvareni
¢tenafskych dovednosti (typicky se Cctenafrskym dovednostem
prikldada maly vyznam v nékterych etnickych mensSindch, které byly
napf. nuceny prevzit jazyk majoritni spolecnosti a jejich matersky
jazyk, ve kterém bylo uchovano kulturni dédictvi téchto mensin, byl
potlacen, takze jej neznaji ani vSichni pfrislusnici mensiny).

Vyznam Skoly je vSak nezanedbatelny i pro déti, které si
z rodiny prind&i bé&Znou ¢&i nadprimérnou ¢tendiskou zkuSenost.
Skola jim napoméahd udit se dale pracovat s textem, vybirat si ¢etbu
primérené obtiZznosti, nabizi moznost o prelteném dale diskutovat,
atd. PfedevsSim na prvnim stupni zakladni Skoly je cteni vénovana
znacna pozornost a velky prostor v hodinové dotaci (na cesky jazyk
pripada priblizné polovina vSech vyucovacich hodin tydné).

Cteni ve &kole by véak v zddném pripadé nemélo byt pouze
~vyucCovacim pfedmétem". Mélo by se stat prostfredkem, jehoz
pomoci déti ziskdvaji nové informace, rozviji svou predstavivost a
také obohacuji svdj svét vnitfnich prozitkl. Cteni a ¢tenafstvi nema
byt latkou, ale nastrojem - poznavani, pfijemného traveni volného
¢asu, vnitfniho obohacovani osobnosti... Pravé tak je tomu totiz
v béZném Zivote.

Ukolem $koly je pripravit své zaky na budoucnost. Jistd obtiz
se ukazuje ve skutecnosti, Ze zatim nevime, jaka budoucnost bude a
jaké bude mit pozadavky. Dalsi problém spociva v tom, Ze mistem
této pfipravy je instituce (Skola), kterd sama neni schopna na zmény
reagovat pruzné. Pokud shrneme tyto skutec¢nosti, nezbyvd nédm nez
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pripustit, Zze rychlé a flexibilni aktualizace vyuéovacich obsah( podle
o . v o« v v . . V4 s o s s
poznatku nejmodernéjsi vedy nejsou proveditelné. Otazkou zustava,
neni-li jind moznd cesta. Odpovédi mulZe byt napf. Ramcovy
vzdélavaci program, kterému se budeme blize vénovat v kapitole 3.2.

V nasledujici kapitole se pokusime pftiblizit teoretické pozadi
rozvoje rec¢i a mysSleni v souvislosti se ¢tenim (a ¢tenafstvim obecné)
a objasnit tak, pro¢ Skola jako vychovné - vzdélavaci instituce ma
kldst dlraz pravé na rozvoj nejen ¢&teni (jakoZto dovednosti), ale
predevSim na rozvoj Ctenarstvi (jakozto komplexniho jevu).

3.1 VZTAH CTENI, CTENARSTVI, RECI A MYSLENT

Jiz z definic uvedenych vySe vime, Ze <{tendarstvi je proces
s mnohymi Grovnémi a komponenty. Fenomén ctendfstvi Uzce souvisi
s fec¢i a tim i s lidskym mysSlenim, ucenim, inteligenci, atd. VSechny
tyto slozky jsou provazany a vzajemné se ovliviuji. Nelze tvrdit, ze
¢tendrstvi ma na rozvoj feci rozhodujici a nejzasadnéjsi vliv, ale
také by bylo chybou tento vzajemny vliv Uplné opomenout.

Jednou Z nejvyznamnéjsich osobnosti, které prispély
k hlubSimu zkoumani souvislosti mezi mysSlenim a feci, byl bezesporu
L. S. Vygotskij. Ve svych vyznamnych dilech jednak odmitad oba
tehdejsi krajni psychologické pristupy ke zkoumani feci a mysleni,
kdy jsou tyto jevy smésSovany a ztotoZznovany, nebo naopak
zkoumany zcela izolované, jednak reaguje na prace jiného

vyznamného badatele - J. Piageta.

Vygotskij (2004) uvadi, ze =ztotozrovani frecdi a mysSleni je
zkreslujici, nebot obé tyto funkce maji jiny kofen a také jiny vyvoj.
Chybou je v&ak i jejich oddé&lovani, protoZe z izolovanych prvkd
nelze vysledovat podstatu a principy komplexniho jevu. Vygotskij ve
své praci podrobné popisuje vyvoj obou funkci a zdlrazfiuje vyznam
tzv. ,uzlovych bodQ", tj. obdobi, kdy se uvedené funkce vyznamné
krizi a ovliviuji.

DalSim vyznamnym pfinosem Vygotského prace je plodna
polemika se Svycarskym psychologem J. Piagetem. Piaget ve svych
vyzkumech ptredSkolnich déti odhalil vysoké procento monologické
feCi, ktera zpravidla doprovazela néjakou <cinnost, ale neméla
primarné socializa¢ni vyznam. Badatel ji oznacdil terminem
~egocentricka rec¢“ a uvedl, ze tato re¢ kolem 7 roku véku ditéte
zanikd a je nahrazovana ,socializovanou reci“, kterd ma dialogicky
charakter a je typicka pro dospélé.
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S timto zavérem vsSak Vygotskij polemizuje, uvadi, ze
monologicka fec je urcitou variantou pozdéjsi ,vnitfni Feci® (ktera se
vyskytuje u dospélych osob). Ditéti monologickd Ffe¢ pomaha
organizovat jeho mysSleni. Vygotskij dale upozornuje na skutecnost,
e Piaget vysledk( svych zkoumdni dosadhl ve specifickém prostiedi
montessoriovské Skoly, coz mohlo mit nezanedbatelny vliv na celé
zkoumani. Tuto skutecnost Piaget uznal a v pozdéjsi praci zohlednil
(Piaget, Inhelderova, 1997).

Vygotského ,vnitini fec“ oznacuje verbadlni formu mySleni -
Clovék si néco pfipomina, planuje apod. Na rozdil od FeCi mluvené (a
jesté vyraznéjsi rozdily se ukazuji pfri srovnavani s fec¢i psanou) je
forma vnitini recdi ,maximalné svinuta, zkracena,
stenograficka" (Vygotskij, 2004).

I v ¢eském prostfedi jsou badatelé, ktefi se problematikou
vztahu rec¢i a mysleni zabyvali. Napf. Jiranek vénoval této
problematice znacnou pozornost, z hlediska této prace tim
zajimavéjsi, ze poznatky aplikoval na ¢teni a ¢tendrstvi.

Jirdnek a kol. (1955) hovofi o cteni jako o druhu fecové
¢innosti. Psany text povazZuje vlastné za optickou variantu mluvené
rfecCi. (Dopousti se tak sice urcitého zjednodusSeni, protoze pfesny
zdznam mluveného slova se obvykle od jeho pisemné podoby
graficky lisi, ale pohybuje se na uUrovni vyznamu pojmu. Podrobnéjsi
analyzu psané a mluvené feci viz. Vygotskij, 2004, s. 94 - 99.)
Slovo v optické podobé vyvola stejné mysSlenkové pochody jako totéz
slovo, pokud je vyslovime.

Schopnost slova nejen slyset, ale i ¢ist znac¢né rozsSifuje oblast
lidského poznéani. Psany text zaroven umoznuje individualni tempo
prijimani informaci.

Je mozné se domnivat, ze c¢tenarstvi a fe¢ na sebe vzajemné
pGsobi. Ctendafstvi ovliviiuje velikost slovni z&soby i kvalitu a
kultivovanost reCového projevu jedince. Dité diky nému poznava a
uc¢i se pouzivat rozvinutéjsi formy jazyka (synonyma, pfivlastky,
atd.). Re¢ a komunikace obecné zase mohou byt podnétem ke &teni -
jedinec v rozhovoru objevi néco zajimavého a chce zjistit dalsi
informace, nékdo zaujaté vypravi o urcité knize a tak posluchace
,popichne" k jejimu precteni, u déti miZe byt motivem k ¢etbé to, Ze
o textu pak mohou povidat ostatnim a tak se ,predvést", apod.

Ukazali jsme si jednu z moznych (upozorfuji, Zze ne nutnych)

souvislosti mezi ¢&tendfstvim a fe&i. Od fedi je uZ jen krudek
k mysleni. I kdyz totiz existuje mysSleni na fecli nezavislé, tedy
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nazorné (umélecké mysleni v obrazech, meditace...), prevazna cast
my&leni se odehrdvd na uUrovni pojml, nebo-li znak( (tzv. verbalni
mys$leni). Pojem (znak) reprezentuje skupinu pFedmé&td na zakladé
jejich spole¢nych vlastnosti. MysSleni (operace se znaky) neni vazané
na prostor a ¢as, prirodni zdkony, nasi vlastni pfedchozi zkusSenost,
smyslové vnimani, atd. (miZeme myslet napf. okfidleného konég,...).

MySleni ndm umozfiuje (Fedenim rlznych problémi) kvalitn&jsi
adaptaci na ménici se Zivotni podminky. Jedna se predevSim o
mysleni divergentni, pri kterém neni spravna jedina odpovéd a kdy
reSeni zavisi na mnoha faktorech. (Oproti tomu mysSleni konvergentni
nas vede k jedinému mozZznému vysledku. VétSina Skolnich uUloh je
orientovana pravé konvergentné.)

V tuto chvili se znovu vracime ke cCtenafstvi, protoze pravé
divergentni myé&leni mlze byt ¢&tendfstvim rozvijeno. Divergentni
mysleni predpokldadd fantazii, tvofivost, schopnost kritického
zhodnoceni, nonkonformismus, originalitu, flexibilitu a dalsi
mySlenkové operace a operace s pojmy, které praveée cteni s
porozumé&nim a <&tendfstvi vlbec nabizi, protoze s nimi samo
pfirozené pracuje.

Uvedme si pro ilustraci nékolik ptikladl. Rozvoj fantazie je
podporovan, napf. kdyz ucitel pfecte cast pribéhu a zaci domysli
jeho pokracovani, kdyz domysli charakteristiky postav, otazky typu:
.CO by se stalo, kdyby..." a mnohé dalsi. Tvofivé mysleni je
rozvijeno tvorbou vlastniho textu na zdkladé néjaké literarni
predlohy ¢i tématu. Kritické mysleni klade mj. otazky analyzy textu
- Ctendr se snazi pochopit zamér autora, co fekl a co zamlcel a pro¢,
zadroven si Ctendfr na text utvari vlastni ndzor, ktery se snazi obhajit.
Jist& bychom nasli mnoho dal$ich ptikladd.

DnesSni Skole a vzdélavani obecné byva Casto vytykana urcita
nepru’nost a t&%kopadnost v pFizplsobovdni se ménicim se
podminkam. Dalsi ostrou vytkou je, Ze Skola predavda sumu
jednotlivych védomosti bez systému a zaka udi poznatky pouze
~papouskovat™ a ne samostatné myslet.

Pravé vét&i ddraz na rozdifovani ¢tendfskych dovednosti
(nemysli se tim pouze samotné c¢teni, ale i schopnost textu rozumét,
utvorit si na néj nazor, prezentovat ho, argumentovat, pfemyslet o
ném, mit z néj potéseni, atd.) by nam mohl pomoci nakrocit ke
zmeéné pojeti vyuky tak, aby poznatky a dovednosti ziskané ve Skole
tvorily systém, byly smysluplné a pomahaly rozvinout osobnost
jedince. V nasSem Skolstvi je k této systémové zméné nakroceno
zavedenim Ramcové vzdélavaciho programu, ktery si priblizime
v nasledujici kapitole.
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3.2 KONCEPCNI ZMENA - RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAM (RVP)

V této kapitole se z dlvodu omezeného rozsahu préace
nebudeme zabyvat analyzou RVP, rada bych vsSak upozornila na
nékteré aspekty, které souvisi s rozvojem Ctenafstvi v mladsim
Skolnim véku.

RVP (RVP, 2005) pfinasi do vychovné - vzdélavaciho procesu
fadu systémovych zmén, snazi se tak reagovat na kulturni a politické
zmény, které probihaji v nasi spoleénosti, na zmé&ny pozadavkl
pracovniho trhu apod. Akcent se ptendsi z ulebnich obsahl na
rozvijeni osobnosti Zaka. Hlavnim cilem Skoly neni predat zakovi
prostou sumu védomosti, ale pomoci mu rozvijet jeho kompetence,
~Nastartovat" jeho schopnost celozivotniho vzdélavani, vybavit ho
takovymi ndastroji, které mu umoZzZni samostatné a systematické
osvojovani si novych poznatkl, védomosti a dovednosti v bé&*ném
(Cili i mimosSkolnim) zivoté.

Tato systémova zména vede k opousténi celostatnich osnov a
k zavadéni Skolnich vzdélavacich programi (dale jen SVP). SVP si
vytvari (za stanovenych podminek) kazda sSkola samostatné, ma tedy
moznost vychovné& - vzdéldvaci proces prizplsobit své konkrétni
zdkovské populaci, prfirodnim i kulturnim podminkam dané lokality a
daldim specifikim, kterd se k dané $kole vazi. RVP je pak obecnym
dokumentem, ktery stanovuje rédmec, ve kterém se musi SVP
pohybovat, aby byly splnény zdkladni pozadavky na vzdélani, které
garantuje stat pro vSechny zaky v nasi republice.

Jak jiz bylo uvedeno, dlraz je touto systémovou zmé&nou
pfenesen z konkrétnich vzdé&ladvacich obsahl na rozvoj osobnosti
74dka. To se projevuje predev&im v novém pojeti oblasti cil.
V popfedi tedy nestoji ucdivo, ale zadk sdm - nechapeme ho jiz jako
objekt vychovy, nybrz jako subjekt. Ucitel nema byt pouhym
zprostfedkovatelem poznatkld. M& se aktivné podilet na formovani
osobnosti zaka, poskytnout mu zakladni poznatky, ale predevsim ho
naucit se v nich orientovat a umét je v zZivoté prakticky vyuzivat.

Pravé tato zdsadni zména v oblasti cild vyzaduje také radikalni
zmény v pojeti obsahd a tim i metod a forem vyucovani.
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Obecné cile zakladniho vzdélavani souviseji s hodnotovymi
vychodisky zakladniho vzdélavani. Jsou to tyto:

e UmozZnit 2dkdm osvojit si strategie ufeni a motivovat je pro
celozivotni uceni

e Podnécovat zZaky k tvofivému mysleni, logickému uvazZovani a
k Feseni problémi

e Vést Zaky k vSestranné, uclinné a oteviené komunikaci

e Rozvijet u 24k schopnost spolupracovat a respektovat praci
a uspéchy vlastni i druhych

e PFfipravovat zadky k tomu, aby se projevovali jako svébytné,
svobodné a zodpovédné osobnosti, uplatiiovali sva prdava a
naplnovali své povinnosti

e Vytvdfet u 24dkG potfebu projevovat pozitivni city v chovéni,
jednani a v prozivani Zivotnich situaci, rozvijet vnimavost a
citlivé vztahy k lidem, prostredi i k pFirodé

e UCit zdky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socidlni
zdravi a byt za né odpovédny

e Vést zadky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich
kulturam a duchovnim hodnotam, udit je zit spole¢né s ostatnimi
lidmi

e Pomédhat 2dkGm pozndvat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu
s redlnymi moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi
védomostmi a dovednostmi pFi rozhodovani o vlastni Zivotni a
profesni orientaci

(RVP - ZV, 2005, s. 4 - 5, zvyraznéni viz. autorka)

Pro kazdou oblast vzdélavani je v RVP - ZV uvedeno konkrétni
cilové zaméreni. Obecné cile se tykaji vSech Skol.

Z uvedeného vycétu obecnych cild vidime, Ze osvojovani si
strategii uceni a motivace k celozivotnimu vzdélavani stoji na c¢elnim
misté mezi Ukoly, které si $kola stanovuje. Ctendfské dovednosti a
rozvoj kritického mysleni (ktery je s nimi Uzce spojen - jak jsme si
uz uvedli a jesSté niZze se této souvislosti budeme vénovat) jsou
hlavnimi nastroji celozivotniho vzdélavani.

3.4 RVP - OCEKAVANE VYSTUPY PRO OBOR JAZYK A JAZYKOVA
KOMUNIKACE

RVP - ZV rozdéluje vzdélavaci obsahy do jednotlivych
vzdéladvacich oborl: Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a
literatura, Cizi jazyk); Matematika a jeji aplikace; Informacni a
komunikaéni technologie; Clovék a jeho svét; Clovék a spole¢nost
(Dé&jepis, Vychova k obéanstvi); Clovék a priroda (Fyzika, Chemie,
Prirodopis, Zemépis); Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna
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vychova); Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova);
Clovék a svét prace (Pracovni vychova).

Obor, do kterého <Ctenarstvi primarné patfi, Ccili Jazyk a
jazykovd komunikace, je déale rozcélenén na tri slozky, ke kazdé
z nich se vazi specifické vystupy po jednotlivych obdobich (tato
obdobi jsou tfi, prvni po 3. tfidé, druhé po 5. tridé, treti po 9. tfidé,
my se budeme soustfedit na oekavané vystupy druhého obdobi):

a) komunikac¢ni a slohovad vychova - mezi ocekdavané vystupy
(druhé obdobi) patfi napt.:

,2dk Cte s porozuménim pFiméFené narolné texty potichu i nahlas;
rozlisuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany
vék, podstatné informace zaznamendava, posuzuje uUplnost Ci
neuplnost jednoduchého sdéleni a zapamatuje si z néj dileZitd fakta;
vede spravné dialog, telefonicky rozhovor, zanechd vzkaz na
zdznamniku; rozpoznava manipulativni komunikaci v reklamé; voli
nalezitou intonaci, pFfizvuk, pauzy a tempo podle svého
komunikacniho zaméru; rozlisuje spisovnou a nespisovnou vyslovnost
a vhodné ji uziva podle komunikacni situace; pise spravné po strance
obsahové i formalni jednoduché komunikacéni zdnry; sestavi osnovu
vypravéni a na jejim zakladé vytvari kratky mluveny nebo pisemny
projev s dodrzenim ¢asové posloupnosti"

(RVP - ZV, 2005, s. 14)

b) jazykova vychova - ocekavané vystupy vzdélavani po
druhém obdobi jsou formulovany takto:
,2dk porovnava vyznamy slov, zvlasté slova stejného nebo
podobného vyznamu a slova vicevyznamova,; rozlisuje ve slové koFen,
¢ast prfiponovou, pfFedponovou a koncovku; urcCuje slovni druhy
plnovyznamovych slov a vyuzivad je v gramaticky spravnych tvarech
ve svém mluveném projevu; rozlisuje slova spisovnad a jejich
nespisovné tvary, vyhledadva zakladni skladebni dvojici a v neuplné
zakladni skladebni dvojici oznacuje zaklad véty, odlisuje vétu
jednoduchou a souvéti, vhodné zméni vétu jednoduchou v souvéti;
uzivéd vhodnych spojovacich vyrazl, podle potfeby projevu je
obmérnuje; pise spravné i/y po obojetnych souhlaskach; zvlada
zdkladni pfiklady syntaktického pravopisu"

(RVP - 2ZVv, 2005, s. 15)

c) literdrni vychova - je posledni slozkou a je definovana
v prvnich dvou obdobich jen velice stru¢né, jeji oCekavanymi vystupy
jsou:
~2dk vyjadfuje své dojmy <z Cetby a zaznamenava je; volné
reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi viastni literarni text
na dané téma; rozlisuje rGzné typy uméleckych i neuméleckych textd;
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pFi jednoduchém rozboru literdrnich textG pouZivd elementdrni
literdrni pojmy"
(RVP - ZV, 2005, s. 16)

Neni bez zajimavosti, Zze hlavni pozornost je stale vénovana
zvladnuti gramatické stranky jazyka. Literdrni oblast je definovana
jen velice stru¢né a obecné. To lze vnimat jako urcity nedostatek
RVP, ale i jako moznost naplnit hodiny literarni vychovy jiz na
prvnim stupni tviréi praci. Jednou z mozZnosti je vyuzivani postupd
Kritického mySleni, kterému se budeme podrobnéji vénovat
v kapitole 6.

Ctendfstvi, jak jsme si ho definovali v kapitole 1.2, ¢ili
emotivni slozka &teni, v RVP neni uvedeno vibec. Dlvodem zfejmé
neni, ze by bylo povazovdno za zbyte¢né a neuzite¢né, ale tato
skutec¢nost vyplyva z toho, ze RVP, pfes své vyznamné prfinosy, je
stale jen drobnym krdékem na cest&, kterd obraci na&i pozornost
k ditéti jako subjektu vychovy a vyucovani. Je tfeba zameéfit se vice
na cely kontext zivota ditéte, vyvoj a formovani jeho osobnosti.
Upustit od pragmatismu a utilitarnosti a ucit se naslouchat potfebam
citlivé détské dude, pro kterou pravé &tendfstvi mize byt dlleZzitym
zdrojem uspokojeni a naplnéni emociondlnich potreb.

Vyznamnym pfinosem RVP je dlraz na ¢&teni s porozuménim,
které miZeme chéapat jako vyznamny predpoklad &tendfstvi. V dal&i
kapitole se na néj proto vice zamérime - predevsSim v souvislosti
s celozivotnim vzdélavanim.
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4. CTENI S POROZUMENIM

Jednim z nejdllezit&j&ich aspektl &tend¥stvi (at uZ na prvnim
stupni, ¢i obecné) jisté neni technicka zdatnost projevu, ale
porozumeéni danému textu a z toho vyplyvajici potéseni z precteného.
Dobré zvladnuti techniky c¢teni nam pochopeni ¢teného usnadnuje,
nesmi se vdak stat nejdllezitéjsim, ptipadné jedinym cilem vyuky
¢teni.

Cteni s porozuménim (byva téz oznacovdno jako ¢tendiska
funkéni gramotnost) je nedilnou soucasti zivota kazdého c¢lovéka ve
vSech kulturach (s vyjimkou kultur preliterdrnich). Je nezbytné pro
zakladni orientaci v béZnych situacich kazdodenniho Zivota. Bez ¢teni
s porozuménim si nelze vyhledat informace na internetu, precist si
navod na pouzivani domaéacich spotfebi¢l, zorientovat se v jizdnim
rfadu, precist si noviny, letaky, poutace, pouzivat mapy a dopravni
znaceni.. Podobnych pfikladd bychom nalezli mnoho. Cteni
s porozumeénim se také uplathnuje pfi témér vsech formach dalsiho
vzdélavani, pfi rekvalifikacich, ale i pfi traveni volného c¢asu (knihy,
¢asopisy, titulky v biografu) a v mnohych dalSich situacich.

Z divodld omezeného rozsahu této prédce se budeme zabyvat
pouze tou rovinou, kterd souvisi pfimo se skolnim vzdélavanim a je
vymezena jednak mezi klicovymi kompetencemi RVP - ZV, jednak
jako prvni z obecnych cild vzd&ldvani RVP - ZV. Jednd se o rovinu:
¢teni s porozuménim - kompetence k uc¢eni - motivace celozivotniho
uceni a vzdélavani.

4.1 PODPORA VZTAHU KE KNIZE - PODPORA CELOZIVOTNIHO UCENTI

Jak jiz bylo uvedeno, cilem sSkoly je, velmi obecné feceno,
pripravit zaka pro zivot, pro jeho budouci zaméstnani, pro zakladni
orientaci v mezilidskych vztazich, pfedat mu v urcité podobé
ebFi¢ek obecn& wuznavanych ¢&i alespo deklarovanych postojd,
norem, hodnot. Pokud se nad timto vice zamyslime, uvédomime si,
Ze zaka vlastné vychovavéame pro budoucnost, o které nic nevime -
nevime tedy ani to, jaké bude mit pozadavky. Cemu tedy zaky udit?
O kterych poznatcich lze tvrdit, Ze jsou obecné platné a naddasové?
(Pelikan, 2004)

Problémem ovsSem neni jen vzdalend budoucnost. I Zaci a
studenti, ktefi se bezprostfedné pfipravuji na své povolani, nemaji
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jistotu, Zze jej budou vykondavat po cely Zivot. SpiSe naopak. V dnesni
spolec¢nosti je zcela bézné, ze nez mlady c¢lovék ,zakotvi® v néjaké
profesi, vystiidd n&kolik mist (nékdy dokonce né&kolik obord). Ale ani
tim jesté proces uceni se novému nekonci. Na mnoha pracovnich
mistech je podminkou pribézné vzdéladvani se, udeni se novym
postuplim, technologiim, zmé&ny vyZaduji absolvovat rekvalifikaéni
kurzy, rozdifovat si vé€domosti daného oboru ¢&i oborl hraniénich...
Uplny vycet je zfejmé& nemozny.

Proto se, spoleénd s mnoha odborniky, miZeme domnivat, Ze
Skola by méla zédka v prvni fadé naucdit uéit se. To v zddném pripadé
neznamend zavrzeni poznatk( z jednotlivych obord, 2akdm je nutné
poskytnout zakladni informace o celku svéta, Skolni vyuka se vSak
rozhodné nesmi orientovat pouze na né. Osvojovani si novych
poznatkd, procesi a v&domosti ,samostudiem™ z knih a z odbornych
¢asopisl je vedle rdznych kurzG snad nejé¢asté&j$i formou ziskavani
informaci po cely Zivot. Pradvé proto je tak dulleZzité, aby si dité jiz
v ranném véku uvédomilo, Ze kniha je nejen prostfedkem zabavy, ale
i dobrym rddcem, pomocnikem, zdrojem informaci a novych nadpadd.

Nesta&i v8ak naudit se ¢&ist, je nutné textdm rozumét a
premysSlet o nich - jak jiz bylo pojednano v pfedchozi kapitole.
Reakce na precéteny text je pak cestou ke kritické analyze. Skola by
proto jedince méla naudit orientovat se v obrovském mnozstvi
dostupné literatury a kriticky ji hodnotit.

4.2 UCIT SE UCIT

Cteni samo o sobé& nemusi vzdy zarucovat ziskdvani znalosti.
~Marton a Saljo rozlisuji dva pFistupy ke studiu formou c¢teni:

e Povrchovy pFistup, pfi némz jsou Zaci pasivni a chtéji
- zvladnout celé téma;
- naudcit se co nejvice stran;
- najit spravné odpovédi
- vstfebat pFesné dané védomosti;
- naudit se latku doslova.

e Hloubkovy pFistup, pfi némzZ jsou Zaci dusevné aktivni a chtéji
znat
- hlavni myslenky;
- téma jako celek;
- souvislosti;
- logiku argumentace;
- smysl uréitych nejasnych ¢asti uciva;
- oprdvnénost zavéri;
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- na ¢em je argumentace postavena;
- co znamenéd obsah textu ve svych dldsledcich."
(Petty, 2002)
Cilem vychovy ke cCtenafstvi by nemélo byt tzv. ,hltacstvi® knih
(a potazmo informaci), ale prfedevsSim dobry vztah ke knize, zdroji
poudeni i zdbavy. Ctendfstvi neznamend pouze umét text prelist a
rozumét mu, nybrz také premysSlet o ném, utvofit si na néj nazor a
umét si tento ndzor obhdjit i kriticky zhodnotit. Dllezité je, aby 23k
ziskavanym informacim pfipisoval osobni vyznamy a aktivné je
zafazoval do svych my&lenkovych systém@ a map.

Skolni vzdélavaci proces by mél 2zaky sezndmit s rlznymi
strategiemi poznavani, Skolni prace by mély byt natolik rozmanité a
rlznorodé, aby si zaci mohli rdzné postupy vyzkou$et a sami se
rozhodnout, jaké uclebni strategie jim nejvice vyhovuji, jakym
zplUsobem si provadét zapis, jak si nejlépe osvojovat novou latku,
jak si opakovat, aby vysledek byl co nejefektivnéjsi. Ucitel musi brat
v Uvahu, Ze kazdy zak je svébytna osobnost, vyhovuje mu jiné
tempo prace, jinak se soustfedi na celek a na jednotlivosti.

Jen pro ilustraci si uvedme tyto dva aspekty, se kterymi se
setkame prakticky u kazdého Zaka:

Podle rychlosti pracovniho tempa Ilze rozdélit z3aky na
impulzivni a reflektivni (Krykorkova, www.metakognice.cz 2006)
Pro Zzaky impulzivni je typické rychlé tempo, nékdy az ,zbrklost".
Impulzivni zak plni Ukoly rychle, ale c¢asto si neprelte pozorné
zadani, nedocte vétu do konce, neprovadi kontrolu, déld ¢asté chyby
z nepozornosti. Oproti tomu zak reflektivni pracuje pomalu, zadani si
¢te dlikladné&, kontrolu provadi vicekrat neZ je potifeba, proto
zpravidla nestihne Ukol ve stanoveném limitu.

Oba tyto typy 24akQ( potfebuji nacvik dovednosti a strategii,
které jim pomohou prfekonat nedostatky jejich tempa - Zaci
impulzivni se potfebuji naucit zkoncentrovat pozornost na zadani
Ulohy a nevynechavat kontrolu ovéreni spravnosti, zaci reflektivni se
potfebuji uclit Iépe hospodarit s Casem a nesetrvavat zbytecné dlouho
u jednotlivych uUloh. Neni ndhodou, Ze oba tyto styly vyznamné
ovliviuji ¢tendrské dovednosti a porozuméni textu.

Podobnym pftikladem je i rozdilné vnimani celku - globalni a
parcidalni (Dittrich, 1993). Nékteri jedinci vnimaji spise celek, detaily
zaménuji ¢i uplné opomiji, jini soustfedi veSkerou pozornost na
jednotlivosti a unika jim celek a jeho smysl. I toto se vyrazné
promita do &tendFstvi, pfedevéim u zac&inajicich ¢tendfd to mize vést
k ,prekotnému" c¢teni, domysleni si pismen i celych slov na strané
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jedné a na strané druhé k nepfimérenému prodlévani u jednotlivych
pismen ¢Ci slabik, ¢imz dochazi ke ztraté smyslu slov a vét a
k nespravnému navyku podvojného cteni.

V souvislosti s vySe uvedenym je nezbytné, aby ucitel znal
Fadu strategii a studijnich postupl a v 24dném pripadé se nesnazil
vychovavat a vzdé&lavat vechny zaky stejnym zplUsobem (vhodné je
napf. uzivat nejrlzné&jsi aktivizaéni techniky). Pfedevdim uditel -
elementarista musi byt schopen nabidnout svym 2dkim dostatek
rozmanitych Uloh, protoze neexistuje jedind spravna cesta
k osvojovani si novych znalosti, dovednosti, ndvykl a postojl. Blize
se touto tématikou zabyva obor metakognice.

4.3 AKTIVIZACNI TECHNIKY VE VYUCE CTENT

Rada pedagogl jesté i dnes pouzivd tradiéni zplsob
~Vyuky" cteni, ktery priblizné odpovidd prvni ukdazce uvedené na
zadatku této prace. Déti ¢tou postupné z vybraného uryvku z Citanky
nékolik vét, zbytek cCasu se musi soustfedit na cetbu ostatnich.
Bézné je i to, ze pokud se pfi ¢teni vSechny déti nevystfidaji, ¢te se
stejny Uryvek znovu od zacatku. Tento pfistup je krajné neefektivni
z nékolika dlvodUd. Pozornost se ¢asto zamé&fuje pouze na technickou
stranku cetby (plynulost, klesani hlasu na pfislusSnych mistech,
apod.), chybi otdzky na porozuméni textu, zak je v hodiné aktivni
jen nékolik minut (!), zbytek casu casto vénuje zcela nelcelné
cinnosti.

Neopominutelnym zOstdvd také fakt, Ze tento zplsob pFfimo
potlacuje prfirozenou zvidavost Zzaka, ktera je v mladsim sSkolnim
vé&ku hybnou silou poznavani a objevovani. I od dobrych &tendrld je
totiz vyzadovano, aby si v textu sledovali, kde ¢tou spoluzaci (coz
mohou byt i slabsi ¢i pomalejsi ¢tendfi) a tak jsou tito lepsSi ¢tenafi
nuceni neéist plynule svym tempem. NepFimérené tempo pak mize
byt vyznamnou prekazkou porozuméni a také brani prijemnému
prozitku ze ¢&teni. V kazdém ptipadé vsak zplUsobuje bé&hem <¢&teni
nudu u vétdiny 24kl. Ve své podstaté vysledkem je, e b&hem 45
minut hodiny Cteni ¢te kazdy jednotlivy zak ptiblizné 2 - 3 minuty,
coz je krajné neefektivni.

Lze se t&mto problémim vyhnout? Ud&itel musi slySet zaky &ist,
aby mohl korigovat spravny nacvik Ccteni. Existuje vsSak fada
aktivizac¢nich technik, které uditelé pouzivaji k tomu, aby se vyuka
Cteni stala zajimavéjsi a zaroven aby zZaci mohli ve ¢teni postupovat
individudlné. Zndmy je i program Ctenim a psanim ke kritickému
mySleni, kterym se budeme podrobnéji zabyvat v kap. 6.
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V nasledujici kapitole si popiseme nékolik technik, které lze
zapojovat do vyuky cteni i bez pfedchoziho vycviku ucditele a bez
zvlastni pripravy dané tridy.

5. KONKRETNI PRIKLADY OBECNYCH AKTIVIZACNICH TECHNIK,
KTERE USNADNUJI POROZUMENI TEXTU

Priklady aktivizacnich technik, které jsou v této diplomové
praci uvedeny, jsou do jisté miry inspirovdny seminafem ,Ctenim a
psanim ke kritickému mysSleni“, ktery probihal pod vedenim PhDr.
Ivany Tvrzové na katedre pedagogiky (UK - FF). Tento semina¥f jsem
navstévovala a diky nému jsem se o kritické mysSleni zacala zajimat.
RGzné techniky z tohoto seminafe (a dal&i, jim podobné, které jsem
nalezla v literatufe, napf. Petty, 2002) jsem prizplsobila d&tem
mladsSiho Skolniho véku a nyni je vyuzivdm i ve vlastni praxi. V této
kapitole se zaméfime predevsSim na techniky, které lze uzivat obecng,
Kritickému mysSleni bude vénovana nasledujici kapitola.

5.1 POCATECNI CTENI S POROZUMENIM

S premyslenim o textu lze zacit uz pfi vyvozovani jednotlivych
pismen. Ucitel dnes ma k dispozici mnoho zajimavych knih a pfirucek,
které mu v tomto smé&ru mohou poskytnout fadu uziteénych napadd.
Jednou z téchto knih je napf. publikace ,Hratky s abecedou aneb
moje prvni cteni®. Kniha poskytuje uceleny program pro kazdé
pismeno. Déti se nejprve z obrdzku sezndmi se vSemi tvary pismene.
Potom je uvedena pohdadka, je pfimérenda véku ditéte, ma casto
vychovny podtext a usnadfiuje zapamatovani tvarl pismen. Nasleduji
dvé stranky ukoll, které maji rozvijet aktivni i pasivni slovni zdsobu
a mysleni 24kl. Kniha obsahuje i nékteré moznosti reseni.

Nékteré pristupy vyuky cteni stavi na tom, Ze déti si rychle
osvoji vsSechna pismena v tiskaci podobé, dokazi proto béhem
V. .V v v v v ré o V. ré . s v ’
priblizné dvou az tri meésicu tvorit vlastni texty, jiné se soustredi na
pe¢livé osvojeni vdech forem jednotlivého pismene a dudkladné
seznameni se s nimi. Kazdy systém ma své vyhody i nevyhody,
zaddny neni univerzalni, aby vyhovoval idedlné vSem détem. Proto je
nutny individudlni pFristup.

Obecné vsak plati, Zze i kdyz déti vSechna pismena znaji, neni
urcéité ,plytvani ¢asem"™ v prvni tfidé ke $kodé véci. At uz vyuzivdme
jakoukoli metodu, je dobré, aby zaci méli moZnost se s pismeny
aktivné seznamovat (tfreba i zpétné).
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5.2 METODA ,POCKEJ, POBIDNI, NAPOVEZ, POCHVAL"

PFi vyuce ¢&teni je duleZitd dnes jiz zndmd a &iroce uZivana
metoda, kterou popisuje Fontana: ,Pockej, pobidni, napovéz, pochval.
KdyZz se dité zastavi nad neznamym slovem, ucitel nejprve pocka,
aby mu poskytl pFilezitost je vyslovit. Pak udlitel zaka pobidne.
Nedokaze-li zdk slovo preclist, ucitel mu napovi. Jakmile dité slovo
Uspésné zopakuje, ucitel je pochvali."

(Fontana, 2003, str. 98)

Uc&itel (rodid), ktery poslouchd, jak dit& &¢te, se mlZe dopoustét
zadvazné chyby, kterou je netrpélivost. Je dllezité naucit se na dité
nepospichat, aby mélo moznost prekonat pfekdazku v podobé
obtizného slova samo. V souvislosti s vySe uvedenym kritériem
osobniho tempa, kdy jsme si Zzaky rozdélili na impulzivni a reflektivni,
je zfrejmé, jak bude ktery zak na obtizné slovo reagovat. Impulzivni
zak slovo preskoci a domysli si ho, reflektivni zak se zarazi a bude
se snazit slovo v duchu hlaskovat ¢i slabikovat. Pfedevsim u druhého
typu 24k0 by ucditel nemé&l slovo hned napovédét, ale chvili po¢kat a
pak pfipadné zaka k vybidnout k pokracovani.

Je velmi uzite¢né si v této souvislosti uvédomit, kolik asili nés
méZe stadt trpélivost v takovémto pFipadé. Pro spoluzaky
reflektivniho zdka je pak mnohdy pfimo nemozné trpélivé cekat, az
slovo ptelte. I z tohoto dlvodu lze povaZovat ¢&teni ve skupiné
(nékdy i 25 a vice déti!) za nevhodné.

Tuto metodu je vhodné pouzivat ve chvili, kdy jeden zak cte
pro ucitele, ktery se timto snazi zajistit individualni pristup a
provadét diagnostiku ¢&tendfskych dovednosti jednotlivych 2&kd.
Ostatni zaci si v této dobé mohou <d¢ist samostatné v tichosti,
pfipadné ve dvojicich.

5.3 CTENI VE DVOJICICH

DalsSi zajimavou metodou, kterou lze pfi ¢teni uplatnit, je Cteni
ve dvojicich. Plvodné tato metoda slouzila détem s poruchami &tenf,
pozdéji vSak bylo zjisténo, Ze je uzitecna i pro ostatni cCtenare. Pfi
této metodé si dité samo voli knihu, ktera je zajima, ucitel pouze
kontroluje, zda text odpovidd Urovni ditéte. Vyulované a vyucujici
dité sedi blizko sebe. O knize spolu nejprve hovoti, pak vyucované
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dité nebo oba spolecné c¢tou text. Vyucujici dité musi byt pouceno -
napf. metodou ,pockej, pobidni, napovéz, pochval." Nejdllezit&jsi
soucasti této metody je chvalit obé déti, vyucované i vyucujici.

Cteni ve dvojicich lze v upravené formé pouzivat i pii cetbé
napf. z ¢itanky. Zaci si ve dvojicich Gryvek rozdéli, prvni precte
druhému svou ¢ast (tento ,druhy", &ili poslouchajici 24k mdZe b&hem
poslechu napf. upozorfiovat na klicovd slova napsana na tabuli,
pfipadné kontrolovat spravnost), potom se zaci vystridaji. Nakonec
spolecné plni Ukoly, které se k textu vazi.

Na této metodé miZeme vysoce ocenit i fakt, Ze se nesoustiedi
pouze na Cteni. Jde tu také o rozvoj socialnich dovednosti,
trpélivosti, déti se uci vzajemné si pomahat, chvalit sebe i druhé.
Velice pfinosnad je pro dité i zkuSenost ucit nékoho jiného. Klade
pozadavky na presnost, srozumitelnost, jasné vyjadfovani. Ostatné -
uz Jan Amos Komensky doporucoval, aby si déti vyzkouSely roli
ucitele.

5.4 UTVARENI OSOBNICH VYZNAMUO INFORMACI

Podporovat a rozvijet ¢teni s porozuménim vSak neni nutnosti
pouze pfi samotné vyuce c¢teni. Mélo by byt vyzadovano v kazdém
predmétu v kazdém rocniku Skoly. Nastudovat si doma néjaky text je
¢astym domacim Ukolem 24kd a studentld na vsech stupnich $kol.
Ucitel by proto mél vénovat zvySenou pozornost tomu, jak Zzaci
prec¢tenému textu rozumi, jak si délaji vypisky, jak se z textu uci.

Petty zdlrazfuje, e Z&aci si predev&im ,musi vytvofit osobni
vyznamy informaci, které jsou jim prfedkldddny. Cetba by méla byt
aktivnim procesem, pfi némz zZaci pozorné zkoumaji text, aby si tuto
osobni verzi jeho poselstvi utvoFili. Existuji rizné zpGsoby a ¢innosti,
jimiz je k tomu lze podnécovat."

(Petty, 2002, str. 249)
Ddle Petty nékteré z té&chto zplsobl uvadi:

. Zajimavé cteci cinnosti: vyzvat zaky, aby v knize naSsli
vysvétleni néceho zajimavého - je to vice motivujici nez pouze zadat
stranky k nastudovani.

Zde je mozné (ne-li pfimo nutné) uplatnit bloomovu taxonomii
cild v celé jeji &iFi, neomezit se tedy pouze na prvni dva body,
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kterymi jsou prosta znalost a porozuméni. Tyto dva prvni stupné se
ve Skolnich zadanich objevuji nejcastéji, dalsi stupné (aplikace,
analyza, syntéza a hodnoceni) se uplatiuji v podstatné mensi mire.
MozZznou pfic¢inou je skuteCnost, Ze pro prvni dva stupné je pomérné
jednoduché stanovit kritéria spravnosti, jsou tudiz snadno
klasifikovatelné. V dalsSich stupnich neni obvykle jedind spravna
odpovéd, zalezi na mnoha faktorech a proto stanovit kritéria pro
klasifikaci je obtizné, mnohdy aZz neproveditelné. Jak napfiklad
znamkovat Ulohu, kde z3dk néco hodnoti na zakladé své subjektivni
zkudenosti? Otevienou otdzkou tak zUstdvd, je-li skuteéné& nezbytné
vzdy vSe klasifikovat.

. Poznamky z cetby: nepozadovat ,otrocké" prepisovani, ale
radéji vypisky, poznamky - je tfeba premyslet o tom, co v textu je
podstatné.

Od pocatku Skolni dochadzky je vhodné ucit déti vyhledavat
v textu to, co je skutec¢né podstatné. Déti tak mohou napf. hledat
nékolik klicovych slov, ktera jim pomohou pfibéh pfevypravét znovu,
mohou po pFelteni textu malovat nékolik obrdazkl jako comics tak,
aby nasledné podle nich mohly pfibéh opakovat. Podobnou funkci ma
i feSeni slovnich Uloh v matematice, kdy po prfecteni zadani déti
délaji ,zapis"“, tj. vypisuji informace, které jsou pro feseni Ulohy
relevantni.

. PFfepracovani tématu: napr. text usporadat z jiného hlediska
- ujistime se, zda zak pochopil text celistvé a v SirSich souvislostech.

V tomto pfipadé mdlZeme napt. zadat 2a4kdm, aby se pokusili
popsat / prfevypravét prihodu z hlediska jiného Uucastnika (naptF.
Cervend Karkulka z pohledu babi¢ky & vlka). Mozné je také vyzvat
zaky, aby si vzpomnéli, zda néco podobného sami zazili, v ¢em to
bylo jiné a v ¢em podobné. Déti se tak uci premyslet v SirSich
kontextech a zaroven objevuji, Zze naprostad vétsina skutecnosti se da
nahlizet z vice Uhld pohledu, podle osobnich zku$enosti daného
jedince. Mimo jiné se dé&ti timto zplsobem udi respektovat nazory
druhych, i kdyZ jsou ¢asto odli§né od jejich vlastnich nazord.

. Hledani informaci: zaci vyhledavaji odpovédi na konkrétni
otazky - vyZaduje to jejich pozornost pfi ¢teni a pomaha nachazet
souvislosti.

Otazky jsou obvykle koncipovany tak, aby odpovéd byla

zadk zapamatovat, pripadné s tim dokdazat dale pracovat. Tato forma
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e byt vhodnou pfipravou na test, pfipadné pro prezentaci, aj.
eme si povSimnout, Zze ma opét spise konvergentni charakter.

. Kritika textu: Zaci se maji pokusit najit stanovisko autora,
jeho argument, pripadné se pokusit vznést namitky - nuti Zaka
k tomu, aby si na text utvofril vlastni ndzor, integroval jej do svého
povédomi o daném problému.

Ulohy tohoto typu nuti zaky vnitfné se angaZovat, zaujmout
postoj k problematice, nazoru, stanovisku autora. Je mozné je vyuzit
pfedevéim u textld diskutativniho charakteru, které se =zabyvaji
socidlnimi ¢i etickymi otazkami, velmi vhodné Ize zapojit
problematiku mezilidskych vztahl, Zivotniho prostfedi, souziti
s menSinami a fadu podobnych témat.

. Referat: z3dk musi zhodnotit, co je v textu stézejni a
srozumitelnou formou to predat ostatnim - je opét nezbytné text
pochopit a spravné interpretovat.

Tato Uloha v sobé zahrnuje celou Fadu vysSe uvedenych dilcCich
Gkoll. Za&k musi vyhleddvat kli¢ové informace a zaroven je sam
komentuje a interpretuje. Referat by mél mit jasné vymezena
kritéria zpracovani i prezentace. Ucitel by pak mél hodnotit
predevsim dodrzovani téchto kritérii, ne klasifikovat, nakolik nazor
74ka odpovidd nazorim uditele. Tato metoda v sob& harmonicky
spojuje prvky konvergentni (vyhledavani a vyhodnocovani klicovych
informaci) i divergentni (interpretace, vytvafeni vlastnich argument()
Ulohy. Neopominutelny je i jeji socidlni pfinos - z3ak se uci
samostatné vystoupit pred ostatnimi a prijatelnou a srozumitelnou
formou pfednést své argumenty, pfipadné reagovat na
protiargumenty.

(zpracovano podle: Petty, 2002, str. 249)

Jak uz bylo uvedeno vysSe, Skola se castéji zaméruje na Ulohy
konvergentniho typu. Ve vySe uvedenych technikach jsou zastoupeny
Ulohy konvergentniho i divergentniho typu, nékdy lze oba typy velmi
Ucelné propojit. Pro spravny a harmonicky rozvoj osobnosti zaka je
nutné podné&covat rovhomérné oba typy rFedeni problémd.

Typy Uloh, které jsou zde uvedeny, a mnohé jim podobné, maji
také urcity socializa¢ni vyznam, jak uz bylo u jednotlivych technik
naznadeno. Jiz %&ci prvniho stupné se timto zplsobem ué&i hovotFit
pred ostatnimi, osvojuji si tedy zaklady verejného projevu. To
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predpokladad nacvik vyjadfovacich schopnosti, dovednost naslouchat,
o sly§eném pifemyslet a adekvatné reagovat. Dale se timto zplsobem
rozviji schopnost argumentovat pfiméFenym zplsobem a vhodnou
formou.

Skupinové diskuze ve tridé, které jsou orientované na
spole¢nou oblast zajmu, ovliviuji klima tfidy a oteviraji prostor pro
spolupraci. Navic jsou plastictéjsim a skutec¢néjsSim obrazem realného
Yivota, protoze jen mdalo jedincl pracuje v zamé&stndni izolovang,
obvyklejsi je prace v tymu.

V této kapitole byly uvedeny pouze namatkou nékteré zajimavé
pfistupy, které jsou zajimavé, i kdyz v zddném pripadé nejsou nijak
revoluc¢ni a mély by byt ve vyucovani bézné a obvyklé. Na nasem
trhu rozhodné neni nedostatek odbornych i praktickych knih, pro
ucitele je spise obtizné se v nich spolehlivé orientovat.

Za druhy velky problém lze povazZovat nejistotu, obavy a snad i
uréitou neochotu nékterych uditell, ktefi odmitaji kriticky zhodnotit
svou dosavadni prdaci, odmitaji se ptizplUsobit novym podminkdm a
pozadavkdm, které klade nase doba a spoleénost. Pedagog v zddném
pripadé neni femeslnik, ktery béhem padesati let své praxe
nepozméni svlij pracovni postup. Ten, kdo mda druhé vyucovat, uéi
cely Zivot predevéim sam sebe. Rada uditell se o sebevzdélavani
snazi, napf. absolvovédnim rlznych kurzd a &koleni. Jednim
z nejzndméjdich poskytovateld kurzd pro pedagogy je v oblasti
¢tendfstvi program ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni®, kterym
se budeme zabyvat v néasledujici kapitole.
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6. PROGRAM ,,CTENIM A PSANIM KE KRITICKEMU MYSLENI"

Mezindrodni program ,Ctenim a psanim ke kritickému
mysSleni® vyvinulo Konsorcium pro demokratické vzdélavani
(Consortium for Democratic Education). Projekty spoleéné zajistuji a
finan¢né zabezpecuji Open Society Institute v New Yorku a nadace
Open Society Fund ve stfedni a vychodni Evropé. V Ceské republice
kurzy probihaji od roku 1997.

Tento program se snazi podnécovat k uchopovani mysSlenek,
jejich prozkoumavani, porovnavani s opa¢nymi nazory a s tim, co o
daném tématu jiz Zaci védi a na tomto zakladé zaujmout urcité
stanovisko. Kritické mysleni vSsak nevznika automaticky. Je tfreba,
aby zaci ziskali zkuSenost se zpracovavanim informaci a tfibenim
myslenek. Tomu napomdhda systematicky proces kritické Gvahy a
analyzy. Program si klade za cil naudit zaky efektivhné zachazet
s informacemi. Odnaseji si pak z vyuky dovednosti, které jim po cely
Zivot mohou slouzit jako nastroj orientace ve svété.

Hodiny / lekce (&i pfesnéji bloky, protoze klasickd vyucovaci
hodina - 45 minut je pro realizaci priliS kratka) jsou koncipovany
podle modelu E - U - R, coZ je oznaceni, které vzniklo z pocatecnich
pismen ndzvli jednotlivych fdzi procesu: E - evokace, U - uvédoméni
si vyznamu, R - reflexe. S témito fazemi se seznamime
v nasledujicich podkapitolach.

(zpracovano podle Casopisu Kritické listy)

6.1 FAZE EVOKACE

Evokace (z angl. evocation) znamend rozpominani se,
vyvolavani predstavy, naladéni.

V této fazi si Zaci snazi vybavit, co uz o tématu s jistotou védi,
co se jen domnivaji, co si mysli, jaké maji otdzky, zacnou o tématu
samostatné premyslet. Jde o vybavovani struktury, kterou maji ucici
se v mysSlenkach uz pred zapocetim vlastniho osvojovani si novych
poznatkl. Na tyto struktury navdzané poznatky se pozdé&ji sndaze
vybavuji, protoze nejsou izolované, ale vhodné vfazené do jiz
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existujiciho systému. Zakladem pro nové, hlubsSi porozuméni svétu

v s o s s v ré ré ’ v
se zakum stava sestava predchozich znalosti, na které lze nove
ziskdavané informace promysSlené a systematicky napojovat a tak
docilit toho, Ze si je Zaci dlouhodobé zvnit¥ni.

DUlezité je, aby evokace propojovala dosavadni znalosti,
zkusSenosti Ci predstavy Zzaka s cilem uceni pro danou hodinu. Je
zasadni, aby se zadani evokace podavalo formou: ,Pro¢ myslite..?
Jak podle vas..? Zazili jste nékdy..? Jak jste se citili, kdyz.. Co si
myslite, Ze vite o0..? Co vite jisté a co priblizné?" Ucitel pfrijima
vSechny odpovédi, prfipadné je zapisuje na tabuli / flip. Pokud zna
spravnou odpovéd, zatim ji v Zzddném pfipadé neprozrazuje. Naopak
se snazi povzbuzovat vsechny zaky, aby uvedli vSe, co je napada.
Pro déti je mnohem pfinosnéjsi najit odpovéd samostatné v textu ci
jiném zdroji informaci - nastane moment ,AHAI!", ¢ili chvile
samostatného objevu ¢&i pochopeni, déti pak pocituji radost, ze ,na
to prisly".

Fdze evokace pracuje s tzv. prekoncepty (= jak zak rozumi
danému pojmu / problému v souvislosti se svymi dosavadnimi
zkuSenostmi a védomostmi). V procesu uceni prekoncepty pomahaji
v s o r o e r o 7 M
zakum novou latku vubec nejakym zpusobem zpracovavat a pochopit,
zaroven se ale béhem procesu uceni samy méni, doplnuji, pretvareji,
vyvraceji. Obecné lze tedy fici, ze prekoncepty jsou nastroje, které
umoznuji porozumét novému.

PFi procesu vybavovani se vyvolava vnitfni motivace po uceni,
jde o ,zvédavost" na to, jak to tedy je doopravdy. Zak ma
prirozenou potfebu ziskat nové informace pro vyfeSeni problému /
otdzky, probudi se tedy jeho vnitfni zajem o fesSeni. Je nutno
podotknout, Zze jiz v této fazi se zak udi, nejde tedy jen o pFfipravu
na vlastni uceni.

Ne vsSechny otazky jsou ve fazi evokace vhodné a uzitecné.
Zavaznou chybou by bylo zaménit evokaci s opakovanim minulého
uciva. Cilem evokace v zadném pripadé neni, aby déti vzpominaly
nebo hadaly, co ucitel Fikal v minulé hodiné. Neni proto vhodné, aby
ucCitel mél prichystanou sérii otazek a vzdy, kdyz zazni spravna
odpovéd, postoupil k dalSi otdzce. Stejné tak neni evokaci, pokud
déti spravnou odpovéd nenaleznou, ze ji ulitel fekne sam.

Je dllezité, aby formulace otdzky v evokaci umoZfiovala vice
moznych a rdznych odpové&di z rozmanitych pohledd, které Ilze
zpracovat rlznymi zplsoby. Zaroven je tfeba povzbuzovat
k néjakému napadu vsechny zaky, aby si skupina nezvykla na to, zZe
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je nékolik aktivnich 2dkd, ktefi budou odpovidat a ostatni mohou byt
pasivni.

6.2 FAZE UVEDOMENI SI VYZNAMU

V této fazi zaci pracuji se zdrojem informaci (ktery je v danou
chvili informovanéjsi nez oni sami), porovnavaji to, co si vybavili a
prodiskutovali v evokaci, s tim, co uvadi novy zdroj. Tento novy
zdroj je wurcitou autoritou, ale je mozné i vhodné jej kriticky
provéfovat. Vhodnym zdrojem informaci mize byt uciteldv vyklad,
text, vypradvéni pamétnika ¢&i experta (expert miZe byt i z Fad 23k,
dané téma je jeho konickem), experiment, exkurze, videoprojekce,
divadelni predstaveni, film, aj.

Zaci se tak samostatné ,zmochuji® dané problematiky,
odpovédi na své otazky z fdze evokace si potvrzuji ¢i vyvraceji
porovnavanim se zdrojem. Také si rozSifuji pochopeni tématu,
ziskavaji zcela nové informace. DlleZité na tomto procesu je, e Zaci
nejen ziskavaji nové informace, ale zaroven se o nich uci pfemyslet,
pfifazovat jim hodnotu, urcovat jejich vyznamnost. Zaroven dochazi
k upfesnovani vyznamu téch informaci, které Zaci méli na mysli uz
na zacatku prace.

Informace z nového zdroje zpracovavaji samostatné a tedy jsou
aktivni (jsou vyuzivany aktivni metody uceni). Faze uvédoméni si
vyznamu slouzi k upraveni dosavadni kognitivni struktury daného
tématu podle nové ziskanych informaci. Samostatné vyhledavani si
informaci je obvykle efektivnéjsi nez poslouchani vykladu, pfi ném
totiz zaci diky své pasivité rychle ztraci pozornost.

Zaci si v této fazi buduji chut ucdit se a pozndavat, protoze
mohou zaZivat pocity Uspéchu a uspokojeni z vlastnich objevd.
Mozek prfi UspésSném uceni produkuje endorfiny, které vyvolavaji
pocit uspokojeni, kdyz se nam podafri ,prijit néemu na kloub". Je-li
Skolni uceni provazeno takovymi pfijemnymi okamziky, nemusi se
stat uceni ni¢im odpudivym.

Zdroje, které pouzivame v této fazi, musi byt primérené
prizplsobené véku a Grovni chdpani 2adkd. Ve zdroji se také obvykle
vyskytuje vice informaci, nez kolik je tfeba, proto by ucitel mél
74kdm pomoci najit zplsob, jak vybrat ty informace, které jsou
nosné pro dal&i praci. Zdrojem informaci jsou nejéasté&ji rizné texty.
Pravé s nimi by zaci ve Skole méli co nejvice pracovat, aby tento
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zplUsob byl pro né& béZny, protoze je zakladem celoZivotniho uéeni.
Text by mél byt strukturovany, aby zakladni informace dokazali najit
vSichni Zaci, a zaroven aby byly uvedeny i specifictéjsi informace pro
zdky narocnéjsi (napf. v nepovinné Casti textu).

I v této fazi hrozi nebezpeéi chyb. Nevhodné je pouZivani textd,
kde jsou uvedeny pouze jiz znamé informace (za UcCelem opakovani
latky), protoze v takovém prfipadé nedochazi k vySe zminénému ,AHA
efektu", déti se nudi a vyrusuji. Nevhodné je také uzivani expertnich
textd (z encyklopedii apod.), protoZe nedavaji prostor k polemice a
dalsimu premysleni, déti vyciti, Ze maji hledat spravné odpovédi, ale
nemaji potfebu pochybovat a dokazovat, Cili o ¢teném myslet.

6.3 FAZE REFLEXE

Cilem této faze je, aby se zZak ohlédl za probéhlym procesem
uceni a formuloval si novy obraz tématu ¢i problému: co nového nyni
vi, co si potvrdil, co dosud nezjistil. Uclitel by v této fazi mél nechat
kazdého zaka, aby si formulaci nového zdvérecného pochopeni udélal
sam. V zadném ptipadé by nemél shrnuti provést sam vyudujici. Zak
se timto zplsobem ué&i srozumiteln& vyjadifovat své my&lenky a
nazory.

V této fazi si zak zprehlednuje, co o tématu jiz védél, i co
nového zjistil, tudiz se systematicky rozvétvuji jeho dosavadni
kognitivni mapy. Reflexe se tykd nejen obsahové stranky, ale i
procesu uceni, Cili jak se zak udil (zak si ujasnuje postupy uceni a
mysleni, jak dosSel k novému pochopeni). Je nutné na tuto rovinu
cilené pamatovat a vhodné se rozhodnout, zda je také cilem hodiny.

Fazi reflexe je tfeba vénovat dostatecny prostor, aby ditéti i
uciteli bylo skutecné jasné, co dité pochopilo béhem uceni. To je
dlleZité pro navaznost daldiho uc¢iva. Nékdy je vhodné zatadit ve fazi
reflexe metodu obdobnou metodé, kterou jsme pouzili ve fazi
evokace, je tak jasné patrnd zména, kterd se udéla ve fazi
uvédoméni si vyznamu.

Neni vhodné fazi reflexe uspéchat, aby zaci neprovedli reflexi
pouze povrchné. Nevhodné je vykladat (jak uz bylo uvedeno vysSe),
protoze to nevede k porozumé&ni a neuéi *adka samostatné Fidit svdj
proces uceni. Je dlleZité si uvédomit, Ze reflexe neni kontrolou,
protoze ve fazi reflexe jesSté stale probihd proces ucdeni (Zaci si sami
shrnuji, co nového pochopili, co si odnaseji, co dalsSiho by se chtéli
dozvédét), zatimco pfi kontrole se predpoklada, Ze proces uceni jiz
skonc¢il. Zak by pFi svém premysleni a poznavani méli mit dostatek
klidu a ¢asu k soustredéni.
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Pro 24ky mlze byt obtizné, pfedev&im pokud jsou zvykli na
systém otazek, kdy pouze jedind odpovéd je spravna, vyjadrovat
vetfejné& svij ndzor. Boji se chybovat, pfipadné se vystavit posméchu
spoluzdkid. Je snaz$i a bezpe&né&jsi ucit se povrchné jednotlivd fakta,
ale pro zZivot je prinosnéjsi poznavat principy a podavat argumenty.

6.4 PRINOSY A USKALI PROGRAMU ,CTENIM A PSANIM KE
KRITICKEMU MYSLEN{®

Cely program je nesporné pfinosny uZz jen samotnou svou
existenci a tim, Ze se zapsal do povédomi odborné pedagogické
verejnosti. Uceleny systém vychovy ke <(Ctendarstvi, utvareni
¢tenarskych navykl, ¢teni s porozuménim v nasem prostfedi chybél a
program ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni® tento deficit
castecné vyrovnava. Zaroven tak pomaha probudit novy zdajem o
problematiku détského ¢tendfstvi.

Pro Skolni praxi je vyznamné, Zze principy KM mohou byt jednou
z moznych odpovédi na pozadavky, které stanovuje RVP - ZV (viz.
kap. 3.2). Vzdélavani, které podporuje osobnostni rozvoj a
podnécuje Zaka ke snaze, aby tento rozvoj vychazel od néj a
prechazel tak v seberozvoj a sebevychovu, rozhodné nespodiva
v ptedavani hotovych poznatkl. Z uvedenych principd vyplyva, Ze
ucitel ma spise podnécovat zajem a ovliviovat podminky, ale vlastni
proces uceni (vcetné reflexe tohoto procesu) je v prvni fadé Ukolem
zaka.

Zna¢nou nevyhodou je, *e podobnych programl neni vice,
v odborné pedagogické literatufe se nevyskytuji zminky o jinych,
stejné rozvinutych alternativnich systémech, které by =zajistovaly
diverzitu tolik potfebnou k rozvoji jednotlivych programid a jejich
pristupl. Pravé existence alternativnich programd vede k hlubsi
reflexi a soustavnému vymezovani vlastni prace. Pokud ucitele
nezaujme pravé program ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni",
musi si sdm vyhleddvat podnéty k inovaci svych postupl v odborné
literatufe, coz je velice Casové i metodicky narocné.

Uvedeny program mda mnohé ptiznivce i odplrce. Rada
propagatord programu vyZaduje striktni dodrzovani postupl a
struktury vyucovacich blokl - a prdvé to je pro mnohé odplrce

neprijatelné.
V nasledujici kapitole si uvedeme nékteré priklady metod, se

kterymi zminény program pracuje. Daji se vSak pouzivat i
samostatné, bez toho, Zze bychom je realizovali v modelu E - U - R.
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7. PRIKLADY SPECIFICKYCH AKTIVIZACNICH METOD

Tuto kapitolu miZeme chapat jako ndmétnik zajimavych metod
(podobné jako kapitolu 5.), na rozdil od paté kapitoly vSak jde o
bé&zné& uzivadny programem ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni®,
méZeme je v8ak nalézt i v Fadé jinych pedagogickych publikaci. Neni
bez zajimavosti, e mnohé z nich (s rlznymi UGpravami) uvadi
publikace ,Namétnik", kterd vysSla jako dopliujici material
k Ramcové vzdélavacimu programu. Tato publikace obsahuje cca 100
metod tohoto typu k rozvoji klicovych kompetenci 2akl zakladnich
Skol.

Ml eme se jen dohadovat, které z uvedenych metod vyde
uvedeny program pfevzal z pedagogickych publikaci a upravil pro
vlastni potfeby a které metody byly v rdmci programu pfimo
vyvinuty a poté natolik presSly do pedagogické praxe, Ze jsou hojné
uzivany i bez aplikace modelu E - U - R.

Pokud by chtél pedagog dlsledné& uZivat metody v modelu E - U
- R, je vhodné absolvovat kurz KM, ktery je vedeny kvalifikovanymi
lektory.

7.1 ,NAMETNIK" SPECIFICKYCH METOD

. Klicova slova:

Pri pouziti této metody napise vyucujici na tabuli priblizné pét
klicovych pojm@. Zaci ve dvojicich maji pé&t minut na to, aby si
promysleli, jak spolu mohou tyto pojmy souviset (v ¢asovém pofadi
¢i v objasnéni uré&itého postupu). Poté uditel predloZi zakdm text, ve
kterém zZaci sleduji, zda se jejich zavéry béhem cetby potvrdi.

. Volné psani:

Pozdddme zaky, aby béhem péti minut napsali vSe, co je
k danému tématu napadne. Po péti minutach je dobré jesté minutu
pridat, protoZe pod urditym tlakem muZe 2dky napadnout je$t& néco
zajimavého. Pak Z&ci ¢tou své texty partnerim ve dvojici. Nasledné
mUZeme dvojice pozaddat, aby se o své texty podé&lili s celou
skupinou, pripadné& muiZeme %&ky vyzvat, aby si podtrhli mista, kde
si svym tvrzenim nejsou jisti a pak se na né soustredili pfi c¢teni
textu - autority.
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Pri volném psani je tfeba dodrzovat nékolik zakladnich pravidel:
Je tfeba zapisovat si vSe, co nas napadne, napady v této chvili
nehodnotime, pouze zapisujeme. Nezabyvame se pravopisem. PiSeme
stale, dokud neuplyne urceny cCas. Pokud nevime jak dal, je uzitecné
si na papir chvili kreslit (nebo psat ,nic mé nenapada, nevim, nevim),
tak dlouho, dokud nas zase néco nenapadne. (Ukazka - viz. pfriloha ¢.
1.)

o Kostka:

Jedna se o ucebni strategii, kterd usnadnuje vnimani tématu a
uvazovani o ném z vice hledisek. PFi této metodé se vyuziva kostky,
kterda ma na stranach napsany vyzvy, co ma zak se zadanym
tématem délat. Pfi vlastni praci nejprve dvé az Ctyfi minuty probiha
volné psani na zvolené téma. Pak prichazi postupné na Ffadu
jednotlivé strany kostky: popis (prohlédni si pfedmét / namét zblizka,
popis, co vidis, barvy, tvary, velikost, rozméry,..; lze pracovat i
pouze s predstavami); porovnej (srovnej, ¢emu se to podobda, od
ceho se to lisi?); asociuj (na co si v souvislosti s timto vzpomenes?
co ti to pripomind? mdlze jit o udalosti, dojmy, zazitky, véci, osoby,
mista,...); analyzuj (z ceho to je, z ¢eho se to sklada, jak je to
udé&lané; pokud nevi$, mize$ si to vymyslet); aplikuj (k ¢emu se to
hodi, co bys s tim mohl délat, jak to lze pouzit?); argumentuj
(vymysli argumenty pro a proti, snaz se zaujmout stanovisko, pouzij
pro obhajobu jakékoli argumenty, at uz budou logické ¢&i posetilé).

Je nutné cas na jednotlivé strany nekratit, ani zbytecné
neprotahovat. Po ukonceni psani si mohou zaci ve dvojici ¢i skupiné
své strany kostky precist a také sdilet pocity, které pri psani méli.
Navzajem si pak udéluji ,U“ (uznani) a ,0" (otazka). Je nutné
pismenka prifadit konkrétnim ndpaddm, nikoli textu jako celku. Tim
se vyhneme vagnim formulacim typu: ,Libilo se mi to." Snazime se
naopak zaky ucit, aby se vyjadfovali konkrétné a vécné. Zaroven
musi formulovat, pro¢ se jim uvedeny napad libi. Dobrovolnici mohou
precist svou praci celé tridé. (Ukazka - viz. pfiloha ¢. 2.)

o Brainstorming ve dvojicich:

Dvojice 74kl si v pFiblizn& pé&ti minutach zapisuji vée, co vé&di o
stanoveném tématu, mohou také klast otazky. Tato metoda je
vhodna zvlasté pro zaky, ktefi se ostychaji projevovat ve vétsi
skupiné. PFi parové praci ziskavaji vétsi jistotu, takzZze jsou pak
schopni promluvit i pred Sirsim publikem. Zaroven prace ve dvojicich
umoziuje, aby hovofilo vice 2akd najednou, takZe vsichni maji
prilezitost se zapojit.

. Myslenkova mapa:
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Tato technika vyuzivd tvofeni asociaci (Cili pfirozeny
myslenkovy pochod) jako ucdebni strategii. Je do jisté miry
strukturovana, protoze Zzaci premysli o tom, co spojuje jednotlivé
mysSlenky.

Do stredu tabule / papiru se zapise zakladni slovo, kolem se
pak zapisuji slova ¢i vyrazy, které zaky napadaji v souvislosti se
zakladnim slovem a také s kazdym dalSim zapsanym slovem. Zaroven
zaci musi premyslet, jak vhodné zakreslit souvislosti mezi uvadénymi
pojmy. Dllezité je, zapisovat vSe, co zaky napada, dokud stanoveny
¢as nevyprsi ¢i neni zcela vycerpan namét.

firoda
- /p ~
D 0
D
N

. Pétilistek:

Tato metoda zaky udi strué¢né shrnout nazor, mysSlenku, téma,
postoj,.. Jde o jakousi ,basnic¢ku"“, kterd vyzaduje slucovani
informaci a ndzord do struénych vyrazl, které ndmét popisuji nebo o
ném uvazuji.

obojzivelni

Nazev (vétSinou podstatné jméno)

Popis (pridavna jména)

Co déla

Pocit (vyraz)

Opétnad formulace podstaty
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. Rizené ¢teni:

Vyucujici pripravi text, ktery rozcleni na nékolik c¢asti. Je
uziteCné zamyslet se nad tim, pro¢ pravé tento text maji zaci Cist,
¢emu pak lépe porozumi, co maji délat po jeho precteni, jaké jsou
hlavni otazky ¢i problémy navozené pribéhem.

Z24dné rozélenéni textu neni spravné ani $patné. Je dllezité
najit misto, které je zlomem (¢&ili mize stimulovat zdjem). To ovéem
neznamena, ze jindy neni mozné text rozclenit jinak. Text by nemél
byt ¢lenén do pFiliS mnoha casti, aby se neztratila plynulost textu.
Otadzky, které v pauzach klademe nemaji pevnd pravidla, je dllezité
pouze zajistit, aby korespondovaly se stanovenym cilem. Otazky
hraji v této metodé velmi dlleZitou roli, je proto vhodné kldst otdzky
oteviené, které provokuji mysSleni, uzivat otazky nizsiho i vyssSiho
radu.

Cetbé& jednotlivych Usekl predchazi faze evokace, kdy Zaci
predvidali a odhadovali situaci, déj, pohnutky postav apod. Pf¥i
vlastnim ¢teni Uryvku probiha faze uvédoméni si vyznamu, kdy si
Zzaci své predpoklady ovéruji, upfesnuji ¢i vyvraci. Na zavér probiha i
faze reflexe ve formé otdzek a diskuze nad pravé prectenym textem.

. Dvojity zapisnik:

Z&ci si pripravi volny list papiru (novou stranku), ktery rozdéli
svislou ¢arou na dvé poloviny. Do levé poloviny si zapisuji poznamky
o Casti textu, kterd je zaujala, pfipomnéla jejich vlastni zkusSenost,
zazitek, pripadné s Casti nesouhlasi apod. Do pravé poloviny si Zaci
zapisuji své poznamky a pripominky k tomu, co je nécim zaujalo,
jaké myslenky v nich dryvek vyvolal, maji-li k pfectenému néjaké
otdzky atd. Zaci by si méli délat tyto poznamky v pribé&hu cetby.
N&kdy je vhodné sdélit 24kim, jaky nejmensi polet zdznamQ maji
mit z urcitého Uryvku / poctu stranek v knize.

. Mala autorska dilna:

Tuto metodu lze provadét jednotlivé i ve dvojicich. Zak /
dvojice si vylosuje jednu ¢ast rozstfihaného textu (povidky, pfibéhu)
a snazi se napsat takovy pribéh, ve kterém by byl na néjakém misté
pouzit vylosovany kousek textu. Na vlastni psani je vhodné ponechat
pFiblizné& ¢&tvrt hodiny. Na konci préce se Z&ci snazi pro sv{j pFib&h
vymyslet nazev.

Dobrovolnici mohou pak svij pFibé&h precist véem. Na zavér si
mize tfida predist plvodni znéni rozstfihaného ptib&hu.

. Metoda I.N.S.E.R.T.:
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Tato metoda pomaha zpracovavat text béhem cteni, usnadnuje
¢tendfim orientaci v informacich, které text obsahuje. Zak se
v prib&hu ¢&etby rozhoduje, které informace jsou pro né&j dllezité,
oznacuje si tato mista a =zaroven se rozhoduje, jaky postoj
k vybranym informacim zaujme.

Pouzivame tyto druhy znaceni na okraji textu:
Vv - informaci zndm, myslel jsem si to stejné
- (minus) - informace je v rozporu s tim, co jsem si myslel
+ (plus) - informace je pro mne nova
? - informaci nerozumim, chtél bych se dozvédét vice

Znaménko neni nutné délat u kazdé informace, stac¢i vybrat ty,
které Zaci povazuji za osobné vyznamné. Pocet znamének se bude
ligit u jednotlivych 24kl také podle v&ku a zralosti.

Nejdllezit&j&i informace muUZeme nakonec sefadit do tabulky,
kterd miZe slouzit stejné jako zapis do seSitu, vyulujici ovéem musi
pocCitat s tim, Ze kazdy zdk bude mit jiny zapis.

. Tabulka I.N.S.E.R.T.:

Tuto metodu je vhodné pouzit, pokud si Zaci béhem cCteni textu
méli délat na okraje znacky (v, +, -, ?). Ve fazi reflexe si pak zaci
vytvofi tabulku, do které si zaznamenaji trfi az ¢tyfi polozky pod
ka’dou znalku v kazdé kategorii informaci. Tato tabulka muze
slouzit jako zapis do sesitu.

. Sdileni ve dvojicich:

Jednd se o rychlou metodu, ke které nepotfebujeme zadnou
zvlastni pripravu. Pouzit ji lze tehdy, kdyz chceme, aby si Zaci
pohovofili o precteném textu. VsSichni tak maji prilezitost mluvit,
navzajem si pomahaji formulovat myslenky a napady.

Je také mozné vyzvat Zaky, aby si kazdy svou odpovéd / nazor
/ mysSlenku napsal samostatné a pak se ve dvojicich Zaci snazi
vytvorit takovou spole¢nou odpovéd, kterd by obsahovala hlavni
stanovisko obou ¢lentd dvojice.

. Posledni slovo mam ja:

Jednd se o metodu vhodnou predevsSim k usnadnéni vyjadrovani
u 24k0 se zadbranami pfi mluveni. Po prelteni textu si kazdy zak
vybere jednu ¢i dvé zajimavé pasaze (véty) a napise je na volny list
papiru / karticku. Na druhou stranu zapiSe své poznamky (proc si
vybral zrovna tuto vétu, co ho zaujalo atd.). Vyucujici pak vyzve
né&které zaky, aby sv{j Uryvek ptecetli. Ostatni zaci odhaduji, pro¢ si
dotyény vybral pravé tento Gryvek / vétu a svdj nazor ostatnim
vysvétli. Ucitel se musi snazit udrzet diskusi u tématu a zabranit

46



posmé&&klim, ptfipadné slovnimu napadani. Diskuse se uzavie tim, Ze
zak, ktery citdt vybral, vysvétli, proc¢ zvolil pravé tento, pfipadné
preCte ostatnim své poznamky na druhé strané karticky. To je
definitivni konec diskuse.

7.2 SPECIFICKE METODY PODNECOVANI CTENARSTVI A ROZVOJ
OSOBNOSTI

Z metod uvedenych v podkapitole 7.1 je zfetelné zaméreni na
systematicky rozvoj osobnosti Zaka prostfednictvim Cctenafskych
dovednosti. Nabidnuté metody nuti Zaky o precteném premyslet,
tvorit si ndazor, zaujimat stanoviska, formulovat argumenty, tedy na
Urovni mysleni s pfectenym stale tvorivé pracovat. Je vyuzita celd
Skala Bloomovy kognitivni taxonomie, pricemz jeji naroc¢néjsi slozky
jsou zdlrazfiovdny a vyuZivany mnohem ¢&asté&ji (!), protoze na jejich
rozvoji je tfeba pracovat mnohem vice.

Zaroven je dllezité pov&imnout si skuteénosti, e naprosta
vétsina metod probihd pfi skupinovém usporadani, coz podporuje
socidlni kompetence 2akl, napomaha rozvoji jejich Fecového projevu
a osvojovani pravidel diskuse, aktivizuje zaky a tim zvySuje
efektivitu Skolni prédce, ovliviiuje klima tfidy, atd. Podpora skupinové
a kooperativni prace na sSkolach se ukazuje jako velice efektivni
zplUsob vyuky, protoZe se v$ak jednd o fenomén, ktery s détskym
¢tendrstvim souvisi spiSe nepfimo, nebudeme se jim v této praci
blize zabyvat.

Nesporné prinosné je i to, Zze uvedené metody se nesoustredi
pouze na poznavaci slozku Ctenafstvi (Cili ziskavani informaci z textu,
i kdyZ pravé tato oblast je ve &kole akcentovana), ale kladou dlraz i
na prozitek z precteného, Cili emocni rovinu, ctenafstvi
v nejviastnéjSim smyslu tohoto slova. Aktivizaéni metody se snazi o
harmonické propojovani kognitivni, emocni a socidlni roviny jedince
a takto celistvé plUsobit na jeho osobnost. Tento komplexni pFistup
Ize povazovat za jejich nejvétsi prinos.
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8. INTEGRACE CTENI S OSTATNIMI PREDMETY

Je nesporné, ze kvalita c¢tenarskych dovednosti se promita do
ostatnich predmétd, zvIasté na prvnim stupni je to velice zfetelné.
Obecné mizeme predméty rozdé&lit na ,vyukové predméty" a
,vychovy“. Mezi vyukové ptredméty na I. stupni mliZeme zatadit
Matematiku, Prvouku, Vlastivédu, PFirodovédu. Ctenadiské dovednosti
zde Zaci vyuzivaji predevsSim ke ziskavani novych informaci, prfipadné
si ¢tou zaddani konkrétniho Ukolu (napf. slovni Ulohy v Matematice).
Je zajimavé, Ze u rady zakQ( se objevuje urcitd snizend sebedlvéra,
maji-li pracovat podle pisemného zadani.

V tzv. ,vychovach“ (Hudebni vychova, Vytvarna vychova,
Dramatickd vychova, Pracovni <dcinnost) se C¢tenafstvi vyuziva
pomérné malo, i kdyz pravé vychovy pfimo ,vyzyvaji* k integraci.
Vychovy poskytuji prostor pro rozvoj tvofivosti 24k, ovliviuji
emocni stranku jedince a pravé jejim prostfednictvim rozvijeji
osobnost zaka. To je spoleény rys vychov a ¢tenafstvi a je mozné na
né&m konstruktivné zaloZit integraci ¢tendfrstvi do t&chto predmétd.

Pozornému Cctendari jisté neuniklo, Ze mezi prfedméty byl
vynechan Cesky Jazyk. Domnivdm se, e ten stoji na pomezi obou
predmétovych skupin. Cesky Jazyk mé slozku pozndvaci (nauka o
slovu, pravopis, tvaroslovi, skladba), ale ma i slozku emotivni (¢teni,
sloh), pricemz slozka poznavaci byva c¢asto nepriméfené
zdlrazfiovdna na Ukor slozky emotivni. Dllezité (predevséim na
prvnim stupni) a také pfinosné je obé slozky harmonicky propojit a
klast si vychovné - vzdélavaci cile na obou téchto rovinach.

RUzné naméty k uplathovani poznavaci i emotivni slozky
konkrétné v predmétu Cesky Jazyk bylo popsédno v kapitoldch 5 a 6.
V jednotlivych podkapitoldach této kapitoly se pokusime nastinit
moznou integraci ¢teni a ¢tenafskych dovednosti do tzv. ,vychov".

8.1 CTENI A VYTVARNA VYCHOVA

Pokud se dlikladn& zamyslime nad ¢&innosti 24k v hodinach
Vytvarné vychovy a v hodindch ¢teni (méame na mysli takové hodiny
¢teni, kdy 2&ci jsou aktivni), najdeme celou fadu spoleénych prvkd.

V prvni fadé& se v obou ptipadech jednd o tviré&i procesy. Dité
do svého projevu zapojuje fantazii kdyz c¢te - domysSli si vzhled a
dalsi charakterové rysy postav (pokud v textu neni dostatek
informaci), pfirovnava hrdiny z ¢etby k nékomu, koho znd a tak jim
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pripisuje vlastnosti osob ze svého okoli, atd. Cteni je pro dité
¢innost primo zivelnda, nejde o pouhou reprodukci textu, hovofime-li
o Ctendarstvi, politame s intenzivnim prozitkem. Kresleni a malovani
u ditéte probihd podobné. Také pri tomto tvaré&im procesu dité
zapojuje fantazii a uplathuje své napady, prfedstavy, propojeni
s realitou, kterou znd ze zkusSenosti. I v kresleni se uziva predloh,
ale vlastni tvorivosti se zpravidla meze nekladou.

Pro ¢teni i pro kresleni mohou byt jiz vytvorena dila predlohou,
inspiraci - prib&h, podle kterého dité& vyprdvi ¢&i pige svdj vlastni
pribéh, obraz (C¢i jiné vytvarné dilo), ktery se stane inspiraci pro
kresbu ditéte.

Cteni a psani maji s kreslenim spoleény velmi podstatny rys,
snazi se totiz sdé&lovat né&co ostatnim. MUZe jit o d&j, ndladu, pocit,
aj. Kresleni a malba jsou jen jinym zplsobem vyjadfovani. Proto je
mozné oba procesy Gcéinné propojit. Ve Skolnim vyucovani je toho
hojné vyuzivano v urcité ,zjednodusSené“ formé, kdy se napf. po
precteni Uryvku z Citanky po Zacich pozaduje, aby nakreslili obrazek
o tom, co precetli. Rada uciteld se snazi si timto zplUsobem ovétit,
zda Zzak porozumél prectenému.

MoZné jsou ale i hlub&i zplsoby integrace. Patii mezi né& napt.
vytvareni comicsd, které je mezi détmi velice oblibené i v ptipadé,
Ze jesté neumi dobre Cist. Podle jednotlivych kreseb i malé dité
obvykle pochopi obsah a kratké vyroky si snadno precte. Pokud déti
comics samy vyrabi, uéi se dllezité ¢&tenadfské dovednosti, totiZ
vyhodnocovat, co je v ptib&hu didleZité, ,nosné". Vidime, Ze se zde
propojuji obé roviny d¢teni - poznavaci: analyza textu, vybirani
nejdllezit&jsich informaci a jejich zachycovani; i emotivni: poté&Seni
ze Cteni i z vlastni tvorby, pfibéh rychle pribyvad, ma spad,.. Ukazka
takového comicsu je v priloze ¢. 3.

Daléim moznym zpUsobem je ilustrovani. MiZe se jednat o
prosté ilustrovani daného textu, pfibéhu, pohadky, apod. Dité ma
moznost zapojit fantazii a dokreslit i takové véci, které v pribéhu
pfimo nezaznély (detaily postav a dé&ji). Slozitéj&i variantou této
techniky je tvorba vlastni knihy s pfibéhem, kdy zak vytvafi jak
pribéh, tak i ilustrace a vlastné celou grafickou podobu knihy. Tato
tvQréi prdce mize byt pojata jako vicehodinovy projekt, kdy se na
kazdou stranu (dvoustranu) knihy pouzije jinda vytvarna technika,
napf. podle nalady, podle nadmétu, aj. Jak takové provedeni vypada
je ptiblizeno v pfiloze ¢. 4.

8.2 CTENI A DRAMATICKA VYCHOVA
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I dramatizace je tvQréi proces, ktery se &tenim a ¢tendfstvim
Uzce souvisi jednak na roviné poznavaci, kdy dochéazi k objevovani a
osvojovani si informaci, jednak (a to asi mnohem vyznamnéji) na
roviné emotivni, kdy v nas dramatizace vyvolava pocity, nuti nas
zaujimat postoje, aplikovat, hodnotit. Pfi dramatizaci hraje dllezitou
roli atmosféra, kterd pravé plsobi na na&i emotivitu. Vymluvnym
dikazem toho je skutelnost, Ze vétdina lidi si zpravidla odnaéi
hluboké zazitky =z divadla, ale klasickou divadelni hru sleduje
v televiznim vysildni jen velmi omezeny podet divakd.

Také propojeni <¢teni s Dramatickou vychovou je velice
pfirozené, protoze drama <¢i divadelni zpracovani je jednim
z literdrnich zanrl. Je ptirozené pro texty, které jsou vystavény na
dialozich, pfipadné maji jasny dé&j s rychlym spadem. Dramatické

zpracovani lyri¢t&jdich textl je pro 2dky mladéiho Skolniho véku
tézko uchopitelné.

Znamé pohadky ¢i pribéhy vSak i mladsi déti zahraji pfirozenég,
samy si i doplni, co jim neni jasné ¢&i co z pfibéhu jednoznacné
nevyplyva. Dramatizace tak otevird pole fantazii a rlznym
predstavam ditéte. Vyhodné je i to, Ze déti mladsiho Skolniho véku
jesté obvykle nemivaji ostych vystupovat pred ostatnimi, naopak
mnohdy citi, e timto zplsobem mohou ostatni pobavit a poté&sit.

Z&ci, ktefi by méli obavy pfimo vystupovat na ,jevisti®, se
mohou uplatnit v zdzemi (tvorba kostymd, kulis, atd.). Kolem
pfipravy dramatizace je fada Ukoll, které nemusi pFimo souviset
s hranim. Uzite¢né ale je, aby i ,neherci® zkousSeli néjakou roli
(alternace) pro zku$enost z&Z%itku ztvarnit n&co timto zplsobem.

Konkrétni priklady dramatizace mohou byt rozmanité. Jednou
zZ moznosti je prosté ,sochani“, kdy Zaci maji ve skupinach vybrat
z textu néjaky vyjev a pak vytvorit takové sousosSi, které by uUryvek
vystihovalo. Tuto techniku je vhodné zafadit v pocatecnich fazich,
aby si zaci zvykli na zadani podobného razu. Pro fadu déti je
zpocatku vyhodné, Zze nemusi mluvit. Pokud ,sochani® provadime ve
skupinkach, mohou clenové ostatnich skupinek hadat, co
~SousoSi“ pfedstavuje.

Zajimavé byva prehravani kratkych scének, kdy napf. zaci znaji
zacatek pribéhu a zapletku, ale rozuzleni si vymysli kazda skupinka
samostatné. Timto zplsobem je moZné podporovat i socidlni vztahy
ve tridé a ovliviovat tak klima tfidy, které je jednim z faktorl
ovliviujicich efektivitu vychovné - vzdélavaciho procesu.
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povidky, aj. Vystupem mlze byt vefejnd produkce. PFi pripravé
takovéto dramatizace se zaci uci pracovat s textem, s hlasem (sila,
vyslovnost, prednes), s celym svym télem (postoje, pohyby, gesta),
ale i se svymi emocemi (strach, tréma,...), uci se také spolupracovat
ve skupiné. Rozvoj osobnosti probihd na mnoha drovnich.
Dramatizace vyukového celku a jeji vefejna prezentace je zachycena
v priloze ¢. 5.

Opomenout nemlzeme ani dramatizaci pomoci loutek ¢&i
mafaskl. Zde je polozen dlraz na préaci s textem a praci s hlasem,
ostatni je zastoupeno symbolem (loutka).

8.3 CTENI A HUDEBNI VYCHOVA

Hudebni vychova nebyvad obvykle pojata jako tvQré&i proces,
zvl4$té na prvnim stupni jde spide o interpretaci rlznych pisni a
¢astecné je zapojovana také naukova slozka (noty, pomlky, houslovy
a basovy kli¢, tempo, rytmus, apod.), pripadné zakladni seznameni
s vyznamnymi osobnostmi Ceské i svétové hudebni tvorby.

Spole¢ny je pro Hudebni vychovu a ctenafstvi opét moment
hlubokého emotivniho prozitku a pocit radosti, ktery c¢teni i hudba
mohou zprostfedkovavat. Zalezi ovéem na tom, jakym zplsobem
74kdm tyto prozitky nabidneme.

Vedkeré informace muUZeme 24kGm pomoci zpracovat
aktiviza¢nimi metodami, pfipadné metodami KM, které jsou uvedeny
vySe. Naukovou slozku je vhodné ukazovat prfimo v konkrétnich
aplikacich, tedy pFimo na pisnich a skladbach. Z&ci mohou napft.
dotvaret notovy zapis apod. Pro tento Ucel je také vhodné vyuzivat
tzv. ,orfovy nastroje“, hra na né neni slozitd ani pro zaky, ktefi se
neuci hrat na zadny hudebni ndstroj, zdroven se musi soustfedit na
notovy zapis a orientovat se v ném.

Konkrétnim spojenim ¢&teni a Hudebni vychovy mize byt
napiiklad vytvateni vlastniho zpévniku tfidy. Zaci mohou pfinaset
pisnicky, které se jim |libi (oblibené jsou napf. skladby dvojice
Svérak - UhIlir), ty pak ucitel zaklada do rychlovazace (v nékolika
exemplafich). Tiida pak spoleé¢né& mize tyto skladby nacvi¢ovat a
zdokonalovat se v nich. Texty pisni lze doplnit ilustracemi,...

Dalsi moznosti je napriklad vyzvat zaky, aby se (sami ¢&i ve
skupinkdch) pokusili slozit novy text na melodii nékteré znamé
pisnicky. Obtiznéjsi variantou je tvorba vlastnich drobnych
skladbicek, kterd je vhodna spise pro zaky, ktefi hraji na néjaky
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hudebni nastroj a maji tak uz do znac¢né miry vyvinutou hudebni
predstavivost. (Ukazky jsou obsazeny v pfiloze ¢. 6.)

8.4 CTENI A PRACOVNI CINNOST

Také pracovni &innost je tvidréi proces, i kdyz mnohdy byva
pojata jako vychova k praci a pak se orientuje spiSe na péci o skolni
pozemky apod. Pracovni ¢innost se také nékdy spojuje s Vytvarnou
vychovou, protoze jejich obsahy jsou vzajemné snadno
integrovatelné. Pracovni <c¢innost vyuziva fantazie déti prevazné
v detailech provedeni, protoze vytvor ¢i vyrobek obvykle tvofi
vSechny déti stejny. Jde o podobny proces, jakym je napf. psani
vlastniho textu na predem urcené téma.

Propojeni Pracovni ¢innosti a ¢tendfstvi je mozné predevsSim na
dvou zakladnich rovinach. V prvni fadé se jedna o vytvareni tzv.
pracovnich protokoll. Zak si v tomto pFipadé vzpomind na jednotlivé
kroky postupu, jak dany pfedmét vytvarel, jak postupoval pfi sazeni
plodin, aj. a snazi se tyto kroky co nejpfesnéji a zaroven strucné
formulovat v jednotlivych bodech. Timto zplsobem se procviéuje
mySleni, rozpominani se na postup, ale i schopnost vystihnout
podstatné informace a schopnost jasné a jednoznacné formulovat své
myslenky. Viz. priloha ¢. 7.

Druhda rovina spociva v podstaté v opacném procesu, kdy se
zak snazi vytvorit vyrobek podle predlozeného navodu (s Ulohami
tohoto typu se v bézném zZivoté setkdvdme casto, jednd se o navody
a manudly k sestaveni a pouzivani rlznych nastrojl a spotifebidd).
Zadk musi v tomto pripadé pozorné sledovat jednotlivé kroky a
dodrzovat stanoveny postup. Procvicuje se tak ¢teni s porozuménim.

Vhodné je i oba postupy propojit. Je to mozné naptiklad tak, Ze
74ky rozdé&lime na dvé skupiny s dvéma rlznymi vyrobky. Kazda
skupina nejprve vyrabi sv(j vyrobek, ptfi¢emz vsichni Z4ci se snazi
napsat vlastni verzi vyrobniho postupu - navod. Pak si skupiny své
ndvody vyméni a snazi se vyrobit vytvor podle navodd ¢lenl opaéné
skupiny. Je vhodné 24kim poskytnou dostatek ¢asu, aby Zaci mohli
vyzkou$et vice navodl a objevit, ktery jim nejlépe vyhovuje. Na
konci je uziteC¢né s zaky prodiskutovat, podle kterého navodu se jim
pracovalo dobfe a prol. Lze tak vygenerovat nalezitosti, které navod
nutné musi obsahovat, aby byl dobfe uplatnitelny.

8.5 PROC INTEGROVAT
Ukdzali jsme si fadu prikladd moZné integrace <¢&tendfstvi

s vychovami na prvnim stupni ZS. Stale se véak jeété nabizi otdzka,
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je-li integrace skutecné prinosnda, kdyz drtivad vétsina Skol stale
vyuziva systém vyuky rozdéleny podle jednotlivych oblasti do
vyucovacich hodin.

Je tfeba si uvédomit, Zze dité predskolniho a mladsiho Skolniho
véku vnima vsSe kolem sebe spise globalné, nesoustredi se tolik na
jednotlivosti (pokud ano, soustredi se na urcditou jednotlivost, ktera
ho zaujme, ale kterda nemusi byt podstatna). Také predskolni Zivotni
zkusSenosti ditéte se odehravaji jako komplexy situaci, ne jako
izolované jevy. Pro dité je proto pfrirozenéjsi a pochopitelnéjsi
objevovani v kontextech. A pravé to integrace rdznych ptredmétl
nabizi.

V pripadé <¢tendfstvi a vychov je integrace oboustranné
vyhodnd. Ctendfstvi napomaha skutecnost, e ¢teni neni pojato jako
samoUc¢elnd ¢&i cviénd &innost, nybrz mé nezastupitelnou dllezitost a
pfindsi vyrazné obohaceni dané vychovy. Pro jednotlivé vychovy je
vyhodou podstatné roz$ifeni moZnosti, aktivizace 24kl a probuzeni
zdjmu, které se timto zplUsobem nabizi.

Podpora ctenarstvi ve sSkole by se vsSak rozhodné neméla

v s v M [¢] v . r 7 v 7 .

omezovat pouze na prostredi skoly, je dulezité a vhodné vyuzivat i

dalsi moznosti, které se nam (hlavné ve méstech) nabizi. O jaké
moznosti se jedna si priblizime v nasledujici kapitole.
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9. PRESAH CTENARSTVI ZA HRANICE SKOLY

Jak jsme si ukazali, mOze &kola détské ¢tendfstvi vyznamné
podporovat a kultivovat zajimavymi pristupy a vyucovacimi
metodami. Skoly obvykle disponuji uréitym kniznim fondem, vétdina
ZS ma vlastni zdkovskou knihovnu, pfipadné v budové $koly funguje
verejnd knihovna (na mensSich méstech). Je také mozné mit ve tridé
¢tendrsky koutek, kde si déti ve volnych chvilich mohou cist knihy,
které si nosi z domova.

Pro dobry rozvoj cCtenafstvi vSak pouze toto nepostacuje. Je
vhodné déti seznamit se svétem cCtenafrstvi, knih, periodik a jinych
tiskovin blize. V nasledujicich podkapitolach se seznamime
s nékterymi z mozZnosti.

9.1 EXKURZE

BéZznou a pomérné casto vyuzZivanou moZznosti jsou exkurze.
Jednd se zpravidla o jednordzové navstévy rlznych pracovidt, na
kterych se s knihami a jinymi tiskovinami pracuje. Mezi nejcastéjsi
cile exkurzi patfi mistni pobocka verejné knihovny, kdy se Zé&ci
seznamuji s provozem knihovny, s moznostmi, které nabizi, s knizni
nabidkou détského oddéleni. Obvykle jim je pfi této pftilezitosti
nabidnuta prihldska ke c¢lenstvi.

Daldi exkurze je mozné pofadat napt. do archivl, kde se dé&ti
seznamuji s praci se starSimi materidly, péci o né atd. Zajimavé jsou
navétévy knihvazaéskych dilen, tiskdren, redakci novin a &asopisd.
Pro dé&ti se timto zplsobem otevird svét textl, ktery se neomezuje
pouze na Skolni knihovnicku.

Pouze samotnd navstéva provozovny Ci prednaska pracovnika
obvykle neni dostacujici, aby probudila v détech skutecny zajem.
Zprostifedkovani informace neni casto pro Zzaky pftiliS motivujici.
K jejich osloveni a zaujeti je tfeba postupovat cilené a systematicky,
u zakd mladéiho &kolniho v&ku je velmi vhodné vyuZit prvky
zadzitkové pedagogiky.

9.2 SPECIFICKE PROJEKTY A PROGRAMY KNIHOVEN
Aby pro déti byly navstévy knihovny zajimavé, je dobré

vymyslet pro né specificky program, napf. formou zajmového
krouzku. Déti by meély mit mozZznost se seznamovat s kniznim fondem,
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orientovat se v nabidce, mit moznost ¢dist si v pfijemném a
pratelském prostredi a také prectené sdilet s ostatnimi.

DalSi mozZnosti jsou projekty typu ,Noc s Andersenem". Jedna
se o akci, kdy déti mohou stravit noc, ktera je nejblize datu narozeni
svétové znamého pohadkafe H. Ch. Andersena, v knihovné (ale také
ve Skole, Skolni druziné, détském domové, aj.). Celou noc pak na
misté& probihd ¢&teni, hraji se rGzné hry, potradaji se divadelni
predstaveni apod. Napad vznikl v roce 2000 v détském oddéleni
Knihovny Bedficha BeneSe Buchlovana v Uherském Hradisti. RozSifil
se do celych Cech i do zahranid¢i (Slovensko, Polsko, Rakousko).
Zajimavosti je, Ze béhem noci s Andersenem déti také maluji
pohlednice, které se pak prodavaji.

Jak z uvedeného vyplyva, klicCovym momentem je zazitek a
sdileni. Ctenafstvi oboji nabizi, ¢imz vyznamnym zplsobem ptispiva
k rozvoji dé&tské osobnosti. Nejdllezité&jdim UGkolem uditele a
vychovatele je prizplsobit podminky tak, aby byl v dé&tech probuzen
zdjem a zaujeti. Je tfreba hledat nové cesty, které dnesni zaky oslovi
a pomohou mu najit jeho vlastni osobity ¢tendfsky svét.

9.3 TVURCI PRACE - SPOLUPRACE S LOKALNIMI PERIODIKY

Jinou moznosti, jak rozvijet <c¢tenarstvi, ale i napriklad
oblanské kompetence, je spoluprace s mistnimi periodiky, pfipadné
GUl¢ast na sout&Zich tviréiho psani atd.

Ne zcela neobvyklou aktivitou je tvorba Skolnich novin zaky
jednotlivych Skol ¢&i tfid. Takové Skolni noviny obvykle nepfesahnou
za hranice Skoly, vyjimkou jsou pfipady, kdy si napf. dvé skoly své
Skolni noviny (c¢asopis) vyménuji. Noviny obsahuji zpravidla
informace o déni ve Skole, o sportovnich a kulturnich udalostech
Skoly, =zajimavosti, pribéhy, pohadky, hadanky a anekdoty, aj.
(Ukazka skolnich novin - viz. pfiloha ¢. 8.)

Jinou moznosti je spoluprace s mistnim periodikem, zpravidla
to byvad zpravodaj mésta (obce, méstské ¢asti). Zaci mohou redakci
zpravodaje nabidnout své prispévky o déni ve Skole, zajimavych
akcich, které jsou se Skolou spojeny, sva vypravéni, pfribéhy,
pohadky, basné,.. V mensich obcich casto redakce zpravodaje se
Skolou spolupracuje (v nékterych lokalitach se Skoly znovu stavaji
kulturnim centrem obce), proto je snazsi uskutecnit podobné aktivity.

Aktivity, které jsou v této kapitole nastinény, vyZaduji znacnou

angazovanost, napaditost a tvorivost ze strany ucitele a jeho skutecné
. ’ s ’ v 7 o v 7 v rd v v
zaujeti v otazce vychovy zaku ke ctenarstvi, potazmo celkové ke
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kultivaci détské osobnosti. Organizovani a pfiprava neobvyklych akci
pro vétsi skupinu dé&ti je vzdy ndroénd, ale pfinos podobnych projektd a
programl nelze prehlizet.

EMPIRICKA CAST
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1. KONCIPOVANI VYZKUMU
1.1 SPECIFIKACE VYZKUMNE OBLASTI

Jak ukazala teoreticka Ccast prace, problematika détského
¢tendFstvi je velmi rozsahld a zahrnuje mnoho faktorl. Zkoumat
primo vliv ¢tenafstvi na rozvoj osobnosti ditéte a mladého jedince by
vyzadovalo longitudindlni vyzkum na pomérné Sirokém vzorku,
k ¢emuz diplomova prace nema potifebné podminky a prostfedky.

Proto jsem se rozhodla pfistoupit ke zkoumani jedné z dilcich
slozek problematiky, kterou v pedagogické praxi povazuji za klicovou.
Touto slozkou je vliv pristupu pedagoga na rozvijeni détského
Ctenafstvi. Protoze pravé uditel je pro dité mladsiho Skolniho véku
jednou z nejvyznamné&jdich autorit, mize jeho vliv a pFiklad sehrat
vyznamnou Ulohu v utvafeni détského postoje ke knihdam a c¢tendfstvi
obecné.

Na zacatku diplomové prdce jsem uvedla dva rlzné priklady,
které dokumentuji velmi rdzné ptistupy vychovy ke <¢&tendfFstvi.
Zamérné jsem proti sobé postavila tyto kontrastni situace, faktem
ale zUstadvd, ?e oba priklady dokladaji soucasnou praxi. Jednd se o
extrémni polohy, co? dava tusit, Ze &kala uditelskych pristupt
k otdzce rozvoje a podnécovani détského <ctendrstvi bude velmi
Siroka. A pravé otdzka této rozdilnosti v pristupech se stala centrem
zajmu mého zkoumani.

Pfedesildm, Ze se jedna spise o vyzkumny ndpad, nebot nebude
realizovdn v takové §ifi a takovym zplsobem, ktery by zarucoval
relevantni vysledky. Jeho Ucelem je dokreslit Udaje teoretické casti a
pfipadné dat podnét k oziveni zajmu o hlubsSi odborné zkoumani
problematiky rozvoje détského cCtenarstvi.

1.2 FORMULACE VYZKUMNEHO PROBLEMU A STANOVENI CILE
VYZKUMU

Zdrojem inspirace pfi formulovani vyzkumného problému mi je,
jak plyne z vyse uvedeného, pedagogicka praxe. Béhem studijnich
hospitaci a praxi na rlznych $koldch jsem méla moznost vidét Fadu
pristupd pedagogl k rozvoji détského &tendfstvi a prostiednictvim
¢tendrstvi k osobnostnimu rozvoji z4k(. Tak se pfimo nabizi rada
otdzek: ,Co vede nékteré ucitele k tomu, aby neustdle reflektovali
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svou praci a neunavné hledali nové moznosti a pFfistupy k rozvoji
détského ctenarstvi?"

Co vlastné ucitelé od dé&tského c&tendarstvi olekdavaji? Cim si
mysli, ze <d¢tenarstvi ovlivni Zakovu osobnost? Pro¢ se v dobé
masivniho rozvoje informacénich technologii zaméruji pravé na
¢tendrstvi? Co je motivuje k tomu, aby investovali svij volny ¢&as,
prostfedky a energii do vytvafeni vlastnich udebnich materidld a
vyvijeni, pripadné zkousSeni netradi¢nich vyukovych metod?

S témito otazkami se pak poji dalsi, ryze praktické: Jakym
zplUsobem ucditelé inovace provadi? Jaké konkrétni metody pri své
praci vyuzivaji?

Z uvedeného miZeme zformulovat dvé hlavni vyzkumné otdzky
(vyzkumny problém):
1. Co je pro nékteré ucitele motivem, aby hledali a v praxi
uplatfnovali nové formy pristupu k détskému Ctenarstvi?
2. Jak konkrétné to v praxi provadi; jak tyto inovace uplatiuji?

Od téchto otdzek se odviji cil vyzkumu: Pokusit se zachytit
nékolik zajimavych pFipadd netradi¢nich ucitelskych ptistupd
k podpore détského ctendfstvi a ty pak blize predstavit. Vlastnim
vystupem vyzkumu se tak stdvd jakdsi ,prezentace ptikladd dobré
praxe®.

Takovéto predstavovani ucitelskych postupld a pristupld Ize
povazovat za velmi uzite¢né a pfinosné - zvlasté v dnesSni dobg,
dobé kurikularni reformy, kdy nasSe Skola opousti urcité stereotypy,
pficemZ nové myslenky a zdméry nejsou vSem udliteldm zfejmé a
predevéim fada uciteld se s nimi zatim nedokdZe ztotoznit a pfijmout
je za vlastni. Pravé seznamovani se rlznymi zajimavymi pFistupy
mdZe podnitit a inspirovat dalsi ucitele k hlub&i reflexi vlastni
pedagogické prace a pomahat jim prekonavat obtize a komplikace,
které se zménami nutné pfichazi. Vzajemnd pomoc a spoluprace,
jakozto jedna z klicovych dovednosti, kterou se snazi rozvijet ve
svych %&cich, by méla byt uciteldm zcela vlastni.

1.3 PREDPOKLADANY PRUBEH VYZKUMU
Vyzkum md& dvé faze, v kazdé fazi bude uplatnéna jina
vyzkumnda metoda. V kazdé fazi se bude také pracovat s jinym

vyzkumnym vzorkem, respektive do druhé faze postoupi pouze
vybrani jedinci z prvni faze.
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Prvni faze vyzkumu ma& slouzit k vlastnimu zachyceni

.7 ’ v s o r v ’ s

zajimavych pripadu. K tomuto ucelu byla sestavena ,vyzkumna

sonda", kterd ma slouzit jako uréitd sit. Tato sonda bude pedagoglim

zadavana spolu se struc¢nou instrukci v pisemné formé&, obsahuje osm

polozek, vyuzivd jednak oteviené, jednak uzaviené neparametrické
otazky.

Druhou fazi vyzkumu je podrobnéjsi seznameni s pedagogickou
praci a vychovnymi za&méry vybranych pedagogl. Vyzkumnou
metodou v této fazi bude polostrukturovany rozhovor, bude zaméfen
na motivaci konkrétniho pedagoga, na jeho ocekavani, nazor na
vyznam Cctenarstvi pro zaky, dale na konkrétni metody a postupy,
které pouziva, a v neposledni fadé i na problémy, se kterymi se
setkadva. Pravé druhd faze vyzkumu muizZe slouzit jako povzbuzeni a
zdroj podnétl pro daldi pedagogy.

1.4 VYZKUMNA SKUPINA

Zde uvadény vyzkum neni vyzkumem v pravém slova smyslu.
Jeho UGclelem je pokusit se zachytit nékolik zajimavych ptipadu
z praxe a tak dokreslit na konkrétnich pfikladech to, ¢im se zabyvala
teoreticka Ccast diplomové prace. Neni v mozZnostech této prace
provést Fadny vyzkum na tak rozsdhlém vzorku pedagogl, aby
vysledky vyzkumu byly prikazné a relevantni.

PFi vyb&ru a oslovovani konkrétnich pedagogl hraje vyznamnou
roli skuteénost, Ze vyzkum neni orientovédn na zjistovani cetnosti,
ale jeho hlavnim kritériem je naopak vyhledavani ,mimoradnosti®.
Proto byly osloveny takové Skoly, u kterych lze predpokladat vyskyt
netradi¢nich pristupd.

Pfedpokladam, Ze na téchto Skolach s vétsi pravdépodobnosti
naleznu zajimavé ,priklady dobré praxe", i kdyZ mdZe byt rozdil mezi
tim, co dana Skola deklaruje a konkrétni pedagogickou praxi, kterou
jeji ucitelé praktikuji. Prace si ale v zd&dném pripadé neklade za cil
porovnavani ¢i posuzovani kvality vychovné - vzdélavaciho procesu
na jednotlivych Skolach.
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2. OBJASNENI JEDNOTLIVYCH OTAZEK VYZKUMNE SONDY

Pro lepSi orientaci ve vyzkumné sondé (kterd je uvedena
v priloze ¢. 9) se v této kapitole blize seznamime s jejimi
jednotlivymi polozkami.

Otadzky ¢. 1 a 2 jsou obecnéjsiho razu a maji zjistovat, jaké
misto zaujimad Cesky Jazyk (dale jen CJ) mezi ostatnimi predméty
v postoji daného respondenta. Otazka ¢. 3 se tykad predmétu CJ bez
ohledu na jeho wvnitfni diferenciaci. Ostatni otazky jsou pak
zaméreny prfimo na vyuku cteni a rozvoj Ctendfstvi. Otazky ¢. 4 a 5
se snazi zachytit metodologické zajimavosti pfi vyuce cteni, otazka ¢.
6 zjistuje, kde respondent derpd ndméty, otdzka ¢. 7 se snazi o
alesport stru¢né zmapovani pedagogickych z&mérl respondentd.
Otdzka ¢. 8 odhaluje mozny pfesah c¢teni a ctenafstvi za hranice
Skoly.

Nyni budou jednotlivé otdzky stru¢né charakterizovdny a
zaroven si objasnime jejich vyzkumny zamér.

Otazka ¢. 1:

Pfifad'te predmétim <dcisla podle toho, jakou (podle vaseho
nazoru) dilezitost maji pro budouci 2zivot vasich Zzaki
(nejdilezitéjsi — 1, nejméneé dilezity - 9).

CESKY JAZYK - MATEMATIKA - VLASTIVEDA -
PRIRODOVEDA - PRVOUKA - ANGLICKY JAZYK -
VYTVARNA VYCHOVA - PRACOVNI CINNOST -

TELESNA VYCHOVA - HUDEBNI VYCHOVA -

Tato otadzka zjiéfuje, jaky vyznam priklddaji ucitelé Ceskému
Jazyku vzhledem k ostatnim predmétim. Lze predpoklddat, Ze ti
uditelé, ktefi predmétu Cesky Jazyk pripisuji vysoky stupen
ddleZitosti pro budouci Zivot svych zakQ, hledaji nové a netradiéni
zpUsoby, jak zvysit efektivitu vyuky, jak péstovat <&teni
s porozuménim, viely vztah ke Ctenafstvi aj.

Urditym rizikem mdze byt skutednost, Ze uditel pripise tomuto
predmé&tu vysokou miru ddleZitosti pouze formdalné&. To se vsak
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projevi v dalSich polozkdch sondy, kdy by takovyto pedagog
neprojevil zaddny nadstandardni zajem o vlastni proces vyuky,
nevyhledaval by prilezitosti k dalSimu vzdélavani se v metodice Cteni,
nereflektoval by vazby mezi vyukou ¢teni a dalSimi predméty.

Otazka ¢. 2:

Doplinte nedokoncené véty:

Za nejdilezitéjsi predmét povazuji ____
Za nejméné dllezity prfedmét povazuji
protoze

Druhd otédzka je urcitym rozSifenim a uprfesnénim otdzky prvni.
Dava prostor k zaujeti a vyjadreni svého stanoviska i k jeho
podplrné argumentaci. Z hlediska vyzkumu muZe vypovidat o
objektivnich motivech, které ucitele vedou k Usili vyucovat dany
predmét co nejefektivn&j&im a nejprinosné&jsim zplsobem.

Pro vyzkum budou vyznamné predevsSim ty pripady, kdy se
Cesky Jazyk objevi na misté nejdllezitéjéiho predmétu. Argumentace,
kterd bude tuto volbu objasfiovat, muZe byt pro respondenta
vyznamnym motivem k peclivéjsim a rozsahlejsSim pfipravam a hlubsi
didaktické analyze ucliva a celého ucebniho procesu. Nesporné velmi
zajimavy by byl i pFfipad, kdy by se Cesky Jazyk ocitl na misté
nejméné vyznamného predmétu, na Skoldach s Ceskou majoritou vsak
takovy pfipad nepredpokladame.

Otazka ¢. 3:
Zakrouzkujte pro vas nejvystiznéjsi vyrok:
CESKY JAZYK (gramatiku, éteni, psani) vyuéuji hlavné podle:
a) ucebnice / citanky
b) pracovniho sesitu
c) materialt, které si pripravuji doma
d) jiné (uvedte jaké)

Tato otdzka se zaméfFuje na vyuku Ceského Jazyka obecn§,
nediferencuje jesté jeji jednotlivé slozky. Pro zaky mladsiho Skolniho
véku je vyhodné stfidani rlznych ¢&innosti, idedlnim pFipadem by
proto bylo pravdépodobné oznaceni vétsiny variant.

Oznaceni varianty «c), pfipadné d) ukazuje na ochotu
respondenta investovat do pFiprav svij volny ¢as a energii. Pripravy,
které nejsou oficidalné vyzadovany, se tak stavaji osobnim pfinosem
pedagoga do vychovné - vzdélavaciho procesu.
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Otazka ¢. 4:
Vyuzivate <¢teni i pFi jinych prilezitostech, nez pouze ve
stanovenych hodinach?
Integrujete cteni s jinymi predméty?

ne

ano (prosim, specifikujte): _______

Cteni, zvladété pak ¢teni s porozuménim, se prirozené prolina
do vétdiny ostatnich pfedmétl (slovni Glohy v Matematice, ¢&lanky
v Prvouce, Vlastivéde, Prfirodovédeg, faktické informace ve
vychovach). Dllezité je, nakolik si vyué&ujici toto prolinani
uvédomuje, reflektuje ho a védomé s nim pracuje béhem pfiprav na
vyucovani a nasledné i ve vlastnim vyucovacim procesu.

Lze predpokladat, Ze respondenti, ktefi se snazi o zajimavy a
co nejvice prinosny pfistup k rozvoji détského c¢tenadfstvi, vyuzivaji
integraci s ostatnimi pfedméty pravé proto, Ze si uvédomuji, ZzZe
¢tendrstvi (jakozto komplexni jev) se nemlZe omezovat pouze na
hodiny vyhrazené vyuce c¢teni. Je tedy mozné ocekavat, ze k rozvoji
détského ¢tendfstvi vyuzivaji kazdou vhodnou pFilezitost.

Otazka ¢. 5:

Popiste, jaké metody pFi vyuce c¢teni pouzivate (napf. nékteré
z metod programu Kritické mysleni, <¢tenarské deniky,
poznamky z cetby, pFepracovani tématu, ztvarnéni tématu
vytvarné ¢i dramatizaci, referat, apod.)

Tato otazka je zaméfena pfimo na zachyceni konkrétnich
vyukovych metod, kterymi vyucujici rozvoj deétského <Ctenarstvi
podporuje. Pravé u této otazky se pravdépodobné vyskytne znacna
rozmanitost odpovédi, protoze i kdyz budou dva respondenti uzivat
stejnou metodu, mohou ji rGzné& upravovat (podle svych osobnich
zkudenosti, podle potfeb a narokl konkrétni tFidy a daldich faktord).
Pravé tato rozmanitost miZe byt pro vyzkum pfinosem, protoZe se
nesnazi zachycovat ¢etnost jevd, ale naopak - cilem je objevit
mimoradnosti, tzv. ,pfiklady dobré praxe“, jak jiz bylo uvedeno vyse.

Z hlediska vyzkumu je opét vyznamna skutecnost, ze ucitel,
ktery je aktivni, vyhleddvad a snazi se aplikovat nové metody vyuky,
je pravdépodobné vnitfné vice angaZovany a ma zajem na rozvoji
rznych slozek ¢&tendfstvi svych zakQd. Uzivani a stfidani rlznych
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metod a vyukovych aktivit, které casto pracuji s osobnostnimi
prozitky, zaky lépe motivuji a udrzuji jejich zajem.

Netradi¢ni metody v&ak s sebou pFrindéi mnohd uskali. Casto
byvaji ndroé¢né&jsi na ptipravu i vlastni organizaci. Mize se také stat,
ze zaci novou metodu neprijmou (C&i ji neporozumi), tedy je zde veétsi
riziko neuspéchu. Pedagog tudiz vyviji znacné usili, i kdyz vysledek
neni jisty.

Otazka ¢. 6:
Kde hledate inspiraci pro vyuku ¢teni? (zakrouzkujte varianty
a blize specifikujte)
a) ucebnice a metodické prirucky pro prvni stupen (jaké):
b) odborné casopisy (jaké):
c) odborna literatura:
d) kurzy, seminare:
e) jiné:

Otdzka ¢islo $est zjistuje ochotu respondenta rozS$ifovat si svou
odbornost a své ucebni dovednosti pro rozvoj détského ctenarstvi.
V idedInim pripadé by mél respondent vyuzivat pribé&zné& vsechny
nabizené moznosti.

Ucebnice (i ty, podle kterych pedagog pravé nevyucuje) a
metodické prirucky pomahaji vyucujicimu provadét hlubsi
didaktickou analyzu uciva, poskytuji naméty k rozSifovani repertoaru
vyucovacich metod a technik, podporuji pedagogické uvazovani o
zvysovani kvality a efektivity vyucovani.

Odborné ¢asopisy a literatura také ¢asto nabizi rldzné ndméty a
napady, jejich vyhodou je, ze zpravidla vychazi pfimo z praxe, uvadi
i mozné komplikace, se kterymi se vyucujici v daném pripadé setkali,
aj.

Kurzy a seminare zamérené na rozvoj détského <ctenafstvi
probihaji zatim spiSe jako vlastni (neformalni) iniciativy skupin
pedagogl. Jednim z mala takto zamé&tenych kurzl, ktery je znamy
$iréi pedagogické verejnosti je pravé program ,Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni“. Diverzita, ktera je pro rozvoj tolik uzitec¢na,
tedy zatim chybi. Varianta ,bjiné“ dava prostor pro individualni
inspirace (spise subjektivni povahy) napf. rozhovory s kolegy.

Pro vyzkum je vyznamna skutecnost, Ze respondent investuje

svlj ¢as a energii do vyhleddvani novych ndmétd a cest, které vedou
k rozvijeni détského ctenarstvi, je tedy aktivni a angazovany.
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Bliz&{ specifikace jednotlivych variant muZe pomoci odhalit
zajimavé naméty pro praxi, pripadné to, které ucebnice, metodické
prirucky, odborné publikace apod. ©povazuji pedagogové za
nejprinosnéjsi.

Otazka ¢. 7:
Na co pfFedevsim se pfi vyuce ¢teni zaméfujete? Co ocekavate,

vae Vv 7

Zze si vasi zaci z hodin ¢teni odnesou, co si osvoji?

Otazka sedma se snazi zmapovat mozné pedagogické zaméry a
vnitfni dlouhodobé cile vyuky Cteni. Podobné jako v otazce ¢. 5 se
predpoklddd znaénd rozmanitost odpovédi na rdznych drovnich.
Respondenti mohou uvadét nejrdznéjéi cile, od technického zvladnuti
¢teni, pres &teni s porozuménim, az k osobnostnimu rozvoji 24k a
obohaceni jejich vnitfniho svéta. Rozsah popsanych cild ukazuje na
to, nakolik si pedagog uvédomuje vliv ctenarstvi na osobnostni
rozvoj zakl a jak jej zohledfiuje ve své pedagogické praci.

Jak jiz bylo uvedeno, predpokladd se znacna rozmanitost
v odpovédich na tuto otdzku, ale zdmérem tohoto vyzkumu neni
zjistit nejvyssi cetnost, nybrz zmapovat co nejSirSi rozsah a
rGznorodost. MiZeme predpokladat, e pravé pedagogové, ktefi si
vice uvédomuji mozny vyznam détského ctenafstvi pro harmonicky
rozvoj osobnosti Zdka (a tento rozvoj si také kladou jako jeden
z cill), budou vice vyuZivat rozmanité metody ve vyuce, individudlni
pristup a vyvaruji se povrchniho pojeti.

Otazka ¢. 8:
Spolupracujete v ramci cteni s néjakymi mimoskolnimi
institucemi (knihovna, muzeum, divadlo, aj.)?

ne

ano (uvedte, prosim, s kterymi): ____________________

Tato otdzka zjistuje, zda respondent podporuje <tendfstvi
v Sirsim kontextu zakovy zivotni zkuSenosti, ¢i zda se omezuje jen
na Skolni prostfedi. Mimoskolni ¢tenadrfské aktivity mohou zahrnovat
dllezity prvek zazitku a tim ¢tendrstvi vyznamné ovliviiovat.

Planovani, zajistovani a organizace spoluprace s mimoskolnimi
institucemi vSak opét klade na pedagoga zvysSené naroky a presahuje
ramec jeho béznych povinnosti. Opét proto lze pfedpokladat, ze
pedagog, ktery tuto moznost rozvoje détského ctenarstvi vyuziva, je
vnitFné motivovan.

64



3. VYSLEDKY VYZKUMNE SONDY

Jak jiz bylo uvedeno vySe, vyzkumna sonda se nezamérila na
zmapovani &etnosti vyskytu jev(, které podporuji rozvoj osobnosti
ditéte prostrednictvim <ctendafstvi, ale jejim cilem bylo zachyceni
pozitivné zajimavych pripadl z praxe. Proto nebyli osloveni ndhodni
respondenti, ale naopak byly vybrany takové Skoly, u kterych vyskyt
netradi¢nich metod a pristupd mizeme predpoklddat s vé&tsi
pravdépodobnosti.

3.1 TYPY OSLOVENYCH ZS A NAVRATNOST VYZKUMNE SONDY

Pfi vyzkumu bylo osloveno 13 Zakladnich Skol. Do této skupiny
patfi 1 Skola, kterd uci podle programu Montessori; 2 Skoly
malotfidni; 2 Skoly cirkevni; 2 Skoly, které se hlasi k programu
,Ctenim a psanim ke kritickému mys$leni; 1 $kola, kterd uziva
program Zdrava Skola;1 Skola fakultni; dale pak nékolik Skol, které
se tési dobré povésti.

Ze sedmdesati oslovenych uc¢iteld I.stupn& ZS sondu vyplnilo
43 osob, coz Cini ptiblizné 61%.

27; 39%

3;61%

B navracenych sond [0 nenavracenych sond
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3.2 VYSLEDKY JEDNOTLIVYCH OTAZEK VYZKUMNE SONDY

Otazka ¢. 1:

Pfifrad'te pfedmétiim cisla podle toho, jakou (podle vaseho
nazoru) duilezitost maji pro budouci 2zivot vasich 2zakad
(nejdilezitéjsi — 1, nejméné dilezity - 9).

CESKY JAZYK - MATEMATIKA - VLASTIVEDA -
PRIRODOVEDA - PRVOUKA - ANGLICKY JAZYK -
VYTVARNA VYCHOVA - PRACOVNI CINNOST -

TELESNA VYCHOVA - HUDEBNI VYCHOVA -

Prvni otadzka zjistovala, jakou dUlezitost ucitelé pritazuiji
jednotlivym vyudovacim predmé&tdm. Pro vyzkum bylo podstatné
zjistit, jaky vyznam ucitelé pripisuji konkrétné Ceskému Jazyku
ve srovnani s ostatnimi pfedméty.

pFifazeny stupen dillezitosti pocet respondentl
prvni misto 31
druhé misto 1
tfeti misto 2
¢tvrté misto 1
pfedméty jsou si rovnocenné 8
odpovédi celkem 43

66



B1. misto

B 2. misto
B 3. misto
B 4. misto

O predméty jsou si
rovhocenné

31 respondentd priradilo Ceskému Jazyku nevy$si stupen
dllezitosti, 1 respondent umistil Cesky Jazyk na druhé misto, 2 na
tfeti misto a 1 na misto ¢&tvrté. 8 respondentd uvedlo, Ze
odstupfiovat jednotlivé pfedméty podle dlleZitosti nemohou, protoze
zastavaji nazor, Zze k vyuce je tfeba pristupovat komplexné (,vSe se
prolina™“), prfipadné ze vSechny predméty jsou si rovnocenné.

Z téchto odpovédi vyplyva, e uditelé povazuji Cesky Jazyk
obecné za jeden z nejdlleZit&jdich predmé&td - ve vé&tsiné pripadl za
predmét nejdllezitéj$i. Ani v jednom pripadé se Cesky Jazyk
nevyskytl na poslednich péti mistech v potfadi dllezitosti.

Otazka ¢. 2:
Dopliite nedokoncené véty:
Za nejdilezitéjsi predmeét povazuji , protoze

Druha otazka doplnovala otazku prvni. Pro vyzkum jsou
zajimavé odpovédi téch respondentl, ktefi Ceskému Jazyku pripisuji
nejvy&&i miru vyznamnosti pro Zivot zak(. NiZe jsou proto uvedeny
odpovédi v8ech respondentl, ktefi tuto polozku vyplnili a zadroven za
nejdilezité&jéi predmét povazovali pravé Cesky Jazyk.

vyucovaci pFfedmét, ktery je|pocet respondenti
povazovan za nejdilezitéjsi

Cesky Jazyk 27
jiny predmét 4
odpovédi celkem 31
neodpovédélo 12
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@ Cesky Jazyk
Ojiny predmét

B neodpovédélo

Za nejdalezitéjsi predmét povazuji ,CJ", protoze:
,jde o zaklad alfabetizace"
~Se jedna o jazyk matersky, mély by ho déti pouzZivat velice cCasto
v ustnim i pisemném projevu"
~komunikovat budou cely zivot"
,jde o zaklad vzdélani"
,je dileZity pro prakticky Zivot" - 2x
,Cist @ psat musi umét kazdy"
»UCi logicky myslet, ¢teni a psani je vychodiskem pro vse ostatni,
dité tak ziskava informace"
,dava predpoklady k rozvoji vzdélavani, vede k jazykové kultuFe,
vytvari jazykové dovednosti"
.je zakladem k rozvijeni osobnosti a ke spravné, inteligentni
osobnosti"
Lrozviji Feé, kterou lidé potfebuji denné komunikovat"
,umozniuje komunikaci mezi lidmi, spravny pisemny projev,
vyplfiovdni dotaznikG, formuldrd atd."
~kazdy se potfFebuje domluvit"
,je to materstina"
,je to zaklad naseho dorozumivani"
. kazdy by mél znat svij rodny jazyk a literaturu™
~rozviji vseobecny prehled, poskytuje zakladni znalosti a dovednosti
pro studium ostatnich pfedmétl, poskytuje spoleéenskou jistotu
,rozviji dovednosti komunikace, vyjadfovani, porozuméni c¢tenému,
popisovani skutec¢nosti aj."
,je to matersky jazyk a pouzivdme ho cely zivot kK mluvené a psané
komunikaci"
~bude zaky provazet po cely Zivot, na zakladé téchto dovednosti se
mohou rozvijet i ostatni pFedméty™
,je zapotrfebi pfi vsech dalsich pfedmétech™
,je nedilnou soulddsti vsech predmétd; aby 2dk mohl ve S$kole
prospivat, musi rozumét = Cist s porozuménim, srozumitelné se
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vyjadfovat. CJ je téZz dlleZity pro komunikaci na roviné socidlni =
tfidni klima"

~prostrednictvim &teni zZaci ziskdvaji poznatky i z dalsich oblasti"

.je velmi dilezité, aby se 24k umél dorozumét a dobfe komunikovat;
navic je CJ ddleZity i pro pochopeni dal$ich pfedméti"

,je zakladnim prostfedkem komunikace (slovni i psané formy),
zdkladnim znakem | predpokladem uUspésného vzdélavani v dalsich
predmétech™

,heumét spravné Cist, psat a vyjadfovat se je tragické"
,déti se nauli zaklady, které budou potfebovat po cely Zivot - Cteni,
psani a zaklady gramatiky jsou piliFe dalsiho vzdélavani"

Otazka ¢. 3:
Zakrouzkujte pro vas nejvystiznéjsi vyrok:
CESKY JAZYK (gramatiku, éteni, psani) vyuéuji hlavné podle:
a) ucebnice / citanky
b) pracovniho sesitu
c) materialt, které si pripravuji doma
d) jiné (uvedte jaké)

Tato otdzka zjistovala, jaké materidly respondent pfi vyuce
pouziva, zda se zaméruje pouze na ucebnici a pracovni sesit, Cci
investuje ¢as a energii do tvorby vlastnich materidll, které mohou
vyucovani vyznamné obohatit.

preferované vyukové materialy pocCet odpovédi
a), b), c), d) 6
a), b), c) 7
a), b), d) 2
a), b) 2
a), c) 3
a) 3
b), c), d) 2
b), ¢) 8
b) 3
c) 5
d) 2
respondentd celkem 43
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@ a), b), c), d)
Oa), b), c)
Ha), b), d)
Ha), b)
Ha), c)
ma)

Ob), c), d)
B b), c)
Eb)

Oc)

Ed)

6 respondentld uvedlo, e vyuZivd rovnhomé&rné véechny uvedené
moznosti; 7 respondentd uZivd pfevazné prvni tfi moZnosti - a), b),
c); 2 respondenti pfi vyucovani vyuzivaji predevsim varianty a), b)
d); 2 respondenti uzivaji nejvice kombinaci variant a), b); 3
respondenti kombinuji pfevazné varianty a), c); 3 respondenti pfi
vyuce pouzivaji prevazné ucebnici (a)); 2 respondenti kombinuji
moZnosti b), c), d); 8 respondent( vyuZivd prfevazné varianty b), c);
3 respondenti uvedli, Ze uzivaji pfedevSim moZnost b); 5
respondentd preferuje variantu <c¢); 2 respondenti vyuzivaji
predevSim moznost d).

Jednda se napf. o:
,specidlni pomicky montessori"
,testy na viceletd gymndzia, skupinové prdce - vyroba plakdtd
s gramatickymi jevy, dramatizace textu, ¢tendrska dilna"
,vypravéni - v kazdém rocniku jedno téma - pohadky, bajky, moralni
pFibéhy, Stary zakon,.."
,aktualni material, se kterym se setkam ja nebo samy déti - détské
knihy aj."
,détské knizky"
~novinové a Casopisové ¢lanky, uryvky z knih"
,rGzné ucebnice, knihy, &asopisy"
smluvit!!"

Z vysledkd vyplyva, Ze vétdina dotdzanych uditeld se
neomezuje na vyuku podle jediné ucebnice, Ci pracovniho seSitu, ale
provadi didaktickou analyzu uciva a snazi se vyuku obohatit pomoci
daldich materidld.

Je velice zajimavé a soucasné i vymluvné, Ze vétSina

,nadstandardnich® materidld pro vyuku Ceského Jazyka se tykd pravé
¢teni a détského ¢&tendfstvi. Z toho miZeme vyvozovat, e uéebnice
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a pracovni se$ity ke gramatické slozce Ceského Jazyka jsou pro
ucCitele dostacujici, ale materialy k literarni a Cctenarské slozce
Ceského Jazyka jsou uditeli hodnoceny jako nedostatecné, proto
ucitelé maji potfebu tvofit si vlastni materidly a vyuzivat dalsi
zdroje.

Otazka ¢. 4:
Vyuzivate <c¢teni i pFi jinych prilezitostech, nez pouze ve
stanovenych hodinach?
Integrujete cteni s jinymi predméty?
ne
ano (specifikujte, prosim): ____
Tato otazka zjistovala, nakolik si uditelé uvédomuji
provazanost <c¢teni s dalSimi vyucovacimi pfedméty a jak tuto
skutecnost zohlednuji a vyuzivaji ve své pedagogické praxi.

Cteni, ¢tenarské dovednosti i ¢tendfstvi do ostatnich predmétl
nutné prolinaji. D&je se tak prFi ziskdvani novych informaci a faktd
z rdznych obor( lidské ¢&innosti, pri ¢etb& zadani Uuloh, rdznych
pokynl k praci apod. Pro vyzkum je podstatné, zda pedagog tuto
skutecnost védomé reflektuje a pri pfipravé s ni pracuje.

integrace ¢&teni s ostatnimi | pocet respondentd
predmeéty

ano 43

ne 0

celkem 43
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Oano
One

VSichni respondenti (tj. 100%) v této otazce oznacilo variantu
ANO, vétSinou odkazovali na nutnost ¢ist s porozuménim napf. slovni
Ulohy v matematice; naucné texty v prirodovédé, vlastivédé, prvouce;
zadani Gkold ve vdech ptedmétech; texty pisni v hudebni vychové;
pracovni postupy ve vytvarné vychové a pracovni ¢innosti.

Priblizn& ¢&tvrtina respondentl (11) upozornila na skuteénost,
Ze bez C(Cteni se nelze obejit v zaddném pripadé, je nezbytné
integrovat ¢teni do véech pfedmétd - jako jeden z hlavnich néstroji
ziskavani informaci. Jedna z respondentek uvedla, zZe c¢teni se ve
vzdéladvacim procesu vyskytuje vzdy, kdyz k tomu zaky privede
pfirozena potreba (jidelni listek, ndvod na sacku se seminky,...).

Zadny z respondentl neuved! pfiklad integrace, ktery by pfimo
souvisel s emotivni slozkou ¢&tendfstvi. Z toho miZeme vyvodit, Ze
pro udlitele je stale dllezit&j&i ¢&teni jako prostfedek ziskavani
informaci, nez ¢teni jako prostfedek harmonizace osobnosti.

Otazka ¢. 5:

Popiste, jaké metody pfFi vyuce c¢teni pouzivate (napf. nékteré
z metod programu Kritické mysleni, c¢tenafské deniky,
poznamky z cetby, pfFepracovani tématu, ztvarnéni tématu
vytvarné ¢i dramatizaci, referat, apod.)

Tato otazka byla zéamérné polozena velmi Siroce, aby kazdy
respondent mohl uvést libovolné metody, které pfi vyuce cteni a
podpofe détského <ctendfstvi pouziva. V tabulce a grafu si pro
prehlednost uvedeme pouze metody nejfrekventovanéjsi.

uzivané metody pocet respondenttl
vytvarné zpracovani 31
dramatizace 27
Ctenarsky denik 23
referat 19
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poznamky z cCetby
dokonceni pfibéhu
pfepracovani tématu

vlastni tvorba

Ctenarska dilna

vypravéni

reprodukce nauceného textu
pisemné odpovédi na otazky
mySlenkové mapy

ostatni

ECN O, O O O, O, O, B N Vo]

(e)}
N

celkem 217

31

23

4

3
J

° 5 5 5 5 17 °
O vytvarné zpracovani O étenarsky denik B referat
B poznamky cetby B dokon¢éeni pribéhu B prepracovani tématu
Ovlastni tvorba @ ¢tenarska dilna Ovypraveéni

Oreprodukce nauéeného textu @ pisemné odpovédi na otazky B myslenkové mapy

O ostatni

Na tomto misté Si uvedeme vSechny metody (od
nejuzivanéjsich po ty, které se v sondé vyskytly pouze jednou),
které respondenti uvedli.

- vytvarné zpracovani: 31x

- dramatizace: 27x

- Ctenarsky denik: 23x

- referat: 19x

- poznamky z Cetby: 9x

- dokonceni pribéhu: 7x

- pfepracovani tématu: 5x

- vlastni tvorba: 5x

- ¢tenarska dilna: 5x

- vypravéni: 5x

- reprodukce nauceného textu (pfednes): 5x
- pisemné odpovédi na otazky: 5x
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myslenkové mapy: 4x

fizené Cteni: 3x

individualni Cetba: 3x
pétilistek: 3x

kofeny: 3x

kostka: 3x

vystavy knih: 3x

spole¢né navstévy knihovny: 2x
skladackové uceni: 2x

lesni poSta: 2x

pfifazovani slov a vét k obrazkim: 2x
volné psani: 2x

¢teni s pfedvidanim: 2x
¢tenarské listy: 2x

orientace v textu: 2x

besedy o cetbé, televiznich pofadech, divadelnich predstavenich:

2X

jazykolamy: 2x

vim - chci védét - dovédél jsem se: 2x
hlasité cteni: 2x

¢teni s poznamkami ¢i symboly (insert): 2x
klicova slova: 1x

prace se slovniky a encyklopediemi: 1x
lusténi doplnovacek: 1x

Ukoly z Citanky (Nova Skola): 1x
Ctenarska Stafeta: 1x

sojka: 1x

akvarium: 1x

hra s manasky: 1x

fizend diskuse: 1x

pracovni sesSity: 1x

diamant: 1x

pozorné cteni: 1x

pozndavani ilustratorl: 1x

prace s détskymi casopisy: 1x
projekty: 1x

vyhledavani charakteristik jednotlivych postav:

kulturni denik: 1x
dialogické Cteni: 1x
skupinova prace: 1x
asociacni krouzek: 1x
autorské c¢teni: 1x
predcitani ucitele: 1x
ranni ¢teni: 1x

1x
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Respondenti spolecné uvedli nékolik desitek rozmanitych
metod. Rada z nich je blize rozvedena v teoretické ¢asti této prace.
Z vysledkl sondy je zfejmé, Ze vice nez polovina respondentd uziva
k vyuce cteni a prohlubovani détského ctenarstvi nejCastéji pét a
vice metod. Z toho je zrejmé, Ze urcitou rozmanitost povazuji za
vyhodnou a pro zaky pfinosnou, i kdyz to klade zvysené naroky na
jejich domaci pfipravu vychovné - vzdélavaciho procesu.

Otazka ¢. 6:
Kde hledate inspiraci pro vyuku c¢teni? (zakrouzkujte varianty
a blize specifikujte)
a) ucebnice a metodické prirucky pro prvni stupen (jaké):
b) odborné casopisy (jaké):
c) odborna literatura:
d) kurzy, seminare:
e) jiné:

Tato otdzka zjistovala, kolik energie udlitelé investuji do svého
M M r - o .7 4 e M 7
rozvoje, jakymi zpusoby prohlubuji své vlastni dovednosti pro vyuku
v ’ s ré v 7 v ’ r v s o s ré .
Cteni a rozvijeni ctenarstvi svych zaku. Idealni variantou by bylo
vyuzivani vSech nabizenych moznosti.

Vysledky rozdé&lim nejprve podle poétu oznadenych zdrojd, pak
si v kazdé skupiné podrobnéji priblizime jednotlivé varianty vybéru.
Na zavér si uvedeme konkrétni priklady z jednotlivych okruh(
inspirace.

pocet zdroji | varianty vybéru pocet odpovédi
5 a); b); c); d); e)
4 a); b); c); d)
a); b); d); e)
b); c); d); e)
3 a); b); c)
b); c); d)
a); c); d)
b); d); e)
a); b); d)

w

o= == =W RN
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a); c); e) 1
a); b); e) 2
a); d); e) 6
2 a); c) 1
a); e) 2
d); e) 2
a); d) 7
1 a) 3
d) 3
e) 2
celkem 43
@5 vybéra
04 vybéry
B 3 vybéry
B2 vybéry
@1 vybér

VSech pét nabizenych variant oznacili 3 respondenti.

Ctyfi varianty vybralo 6 respondentl, z toho 1 respondent
uvedl kombinaci a), b), d), e); 2 respondenti zvolili kombinaci a), b),
c), d); a 3 respondenti uvedli kombinaci b), c), d), e).

TFi z nabizenych alternativ oznacilo 14 respondentl. Z tohoto
po¢tu 1 respondent uvedl kombinaci a), b), c); 1 respondent
kombinaci b), c¢), d); 1 respondent kombinaci a), c¢), d); 1
respondent kombinaci b), d), e); 1 respondent kombinaci a), b), d);
1 respondent kombinaci a), c), e); 2 respondenti kombinaci a), b),
e); 6 respondentl kombinaci a), d), e).

Dvé alternativy vybralo 12 respondentl. Z nich 1 respondent
uvedl kombinaci a), <c¢); 2 respondenti kombinaci a), e); 2
respondenti kombinaci d), e); a 7 respondentl zvolilo kombinaci a),
d).
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Jednu z nabizenych alternativ zvolilo 8 respondentl. Z tohoto
poCtu 3 respondenti uvedli variantu a); a 3 respondenti uvedli
variantu d); 2 respondenti uvedli variantu e).

Za inspirativni povazuji ucitelé ucebnice a metodické prirucky:
Nova sSkola Brno, citanka Alter, Prodos, Didaktik, SPN, Pansofia,
Fortuna. Mezi preferované odborné ¢&asopisy oslovenych pedagogl
patfi: 21. stoleti, Kritické listy, Ucitelské noviny, Informatorium,
Komensky, Raabe, Svét, Moderni vyucdovani. Konkrétni priklady
odborné literatury respondenti neuvedli, obecné jmenovali publikace
nakladatelstvi Portal, Grada, Paido, dale pak détské encyklopedie.
Vzdélavaci kurzy a seminafe respondenti uvedli tyto: Tvoriva Skola,
Kritické mysleni, seminare pedagogické fakulty, Pratelé
angazovaného uceni, Splyvavé <cteni, Seminar genetické metody,
kurzy Dramatické vychovy na pedagogické fakulté.

V polozce ,jiné" se objevily tyto inspirac¢ni zdroje: denni Zivot
- 7it aktivné - zajimat se o vSe, vlastni praxe, konzultace s kolegy,
vlastni bohatd ctendarskd zkusSenost, vzajemna inspirace s détmi,
détské knihy, détské cCasopisy, starsi Citanky a citanky pro zvlastni
Skoly, internet, vlastni napady, vlastni texty, vzdélavaci porady
v televizi (Rodina a Skola), rozhovory (kolegové, studenti, pratelé,...),
besedy (s knihovnicemi, s autory knih,...).

Otazka ¢. 7:
Na co piFedevsim se pfi vyuce ¢teni zaméfujete? Co ocekavate,
Ze si vasi zaci z hodin ¢teni odnesou, co si osvoji?

V tomto pfipadé se jednalo o otevienou otazku, odpovédi byly
tedy velice rozmanité. Pro splnéni uUcelu této sondy byly vytvofeny
tFi hlavni kategorie, podle kterych budou vyroky usporadany:

a) pedagog se pfi vyuce zaméruje pfedevSim na technickou stranku
Cteni (spravna vyslovnost, predcitani, pfednes, plynulost ¢teni);

b) pedagog se zaméfuje predevSim na porozuméni textu a na
informacni stranku cetby - prioritou je ziskdvani novych informaci
z textu;

c) hlavnim zamérem pedagoga je probudit v Zacich radost a potésSeni
ze Cteni a c¢tendfstvi, hloubéji se orientovat v knihach pfimérenych
véku 24kl, sdilet se o cetbé.

pocet zastoupenych |varianty pocet
kategorii vybéru odpovédi

1 b) 6

c) 2
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2 a); b) 7

a); c) 5

b); ¢) 10

3 a); b); c) 11
neodpovédélo 2

odpovédi celkem 41

Ob)

Oc)

Wa); b)

Wa); c)

Eb); c)

Ba); b); c)
Oneodpovédélo

Rada respondentl si uvédomuje, Ze vyuka ¢teni nemd jedinou
rovinu, proto se u nich vyskytuji dvé ¢i vsSechny tfi kategorie.
Respondent, ktery by kladl dlraz pouze na prvni kategorii, se ve
zkoumaném vzorku nevyskytl.

6 respondentd uvedlo, e pfi vyuce ¢&teni se zaméfuje
predevsim na informacni stranku cteni:
~porozuméni textu, dovednost vybrat podstatné informace, pracovat
s texty"
,Cteni s porozuménim, rozsiFovani slovni zasoby, pfehled o knihdch a
rGznych Zdnrech"
,ha pochopeni a zapamatovani si ¢teného, a to i pfi hlasitém cteni"
~Cteni s porozuménim, zamysleni se nad vyznamem™"
,Zaméruji se predevsim na porozuméni textu, praci s textem; doufam,
Ze se zaci naudi vice premyslet, |épe se orientovat v textu, dokazi
najit podstatné"
,vypravéni textu, zda porozuméli"

2 respondenti pri vyuce kladou hlavni dlraz na vytvateni
vztahu ke kniham:
,vztah ke ¢teni, pfehled o literaturfe pro jejich vékovou hranici"
,rozvoj ¢tendrfstvi a vyjadFovacich schopnosti, vztah ke knizkam™"
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7 respondentl klade hlavni dlraz na prvni dvé kritéria
(technika ¢teni a informacni rovina ¢teni):
,Cist s porozuménim a ¢&ist plynule"
~zZaméruji se na ¢teni s porozuménim, spravné vyslovovani a intonaci
pFi Cteni; olekdavam, Ze zaci budou Cist plynule, Ze jim bude dobre
rozumét, ze se dokdazi orientovat v prfecteném a dovedou napfF.
pfevypravét prfibéh™
~porozuméni textu, plynulé teni™
~kvalitni c¢teni s porozuménim; vyslovnost, spravné dychani;
schopnost wudélat osnovu a podle ni vypravét; orientovat se
v knihdch podle druhu (encyklopedie, beletrie, nauéna literatura)"
,Cteni pFiméfenym tempem s porozuménim textu"
,dovednost C¢ist - pokud mozZno plynule; seznameni s okolnim
Zivotem - prostfednictvim &etby vysvétiovdni pojmi atd."
~porozuméni textu, vyrazné, srozumitelné, plynulé Cteni™"

5 respondentl priklddd nejvy&si dulleZzitost cilim z kategorie
prvni a treti (technika c¢teni a rozvijeni vztahu k Cetbé):
.plynulé Ccteni jednoduchych vét, spojovani slov v intonaéni a
vyznamové celky, ¢teni se spravnym pfizvukem,; rozvoj slovni zdsoby;
vztah ke kniham a divadlu™
~zamérfuji se prfedevsim na spravné a plynulé Cteni, Cteni
interpunkénich znamének je pfedpokladem ke spravné intonaci textu;
pFi dialogickém Ccteni, détmi velmi oblibeném, si déti odnesou
pfijemny proZitek a uréitou chut do dalsiho ¢teni™
,Cteni s porozuménim, interpunkce, ziskavani zakladnich tenafFskych
dovednosti; ziskavani zajmu o ¢tenafstvi"
,o0svojeni spravné techniky <¢&teni; sezndmeni se s literaturou -
vzbudit zdjem o knihy a cteni"
,o0svojeni spravné techniky <dcteni; zdjem o knihy, schopnost o
knihdch mluvit, vyjadfit svij ndzor, nebat se vyjadrit nesouhlas"

10 respondentd se zaméfuje predevéim na cile =z dvou
poslednich kategorii (informacni rovina c¢teni a rozvijeni vztahu
k cetbé):

,Cteni s porozuménim; vypéstovat u déti pozitivni vztah ke C&teni a
knize, probudit potfebu Cist!

,Zazitek z precteného; nové zajimavé informace; podnéty k tomu co
Cist a jak Cist"

~Cteni = zadzitek = Zivot = vidim = ¢tu = pfemysSliim"

,porozuméni textu; dramatizace a ztvarnéni textu; Zak se nauci Cist
a mit rad knihy"

~umét Cist s porozuménim; srozumitelné formulovat viastni nazor,
argument, myslenku; Cist s potéSenim; vnimat knihu v jejich vice
rovindch (zdroj informaci, relaxace, konfrontace vlastnich ndzord,
aj.); s potésenim budou jednou cCist svym détem prézu i poezii"
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,Clanky, které vedou k poznavani, pFilakaji déti k zajmu o Ccteni a
vhodné doplriuji poznatky k probiranému ucivu, vyznamnym svatkim,
vyro¢im, atd."

,ha pochopeni a proZiti textu, na fantazii 24kG, na kritické hodnoceni
textu"

,porozuméni textu - rozsifeni védomosti; lasku k mluvenému slovu™
,2e budou Cist radi a stale; Ze budou potfFebovat knihu jako néco
nezbytného,; e budou Cist s porozuménim; Ze budou schopni a chtivi
o0 svych knihdch mluvit a psat; Zze mozna budou sami knihy a ¢lanky
psat"

,zaujeti tématem; porozuméni Etenému; osvojeni poznatk(
uvedenych v textu"

11 respondentl uvedlo odpovédi, které zahrnuji vdechny tfi
kategorie (technika cteni, informacni rovina Cteni a rozvijeni vztahu
k cetbé):

,Spravnou techniku &teni; budou ¢ist s porozuménim; ldska ke knize;
oblibi si ¢teni basni a recitaci; rozsifFi si slovni zdsobu™

,zZlepseni techniky &teni; porozuméni textu; zazitky"

,Souvislé ¢teni vét s porozuménim; spravna vyslovnost; rozvoj slovni
zdsoby; komunikace mezi z2aky; ukazky détskych knih; kladny vztah
ke knihéam, inspirace k viastni Cetbé"

~vyuka sméFuje k tomu, aby se Zaci prfimérené svému véku naucdili
Cist s porozuménim a interpretovat pFistupné texty =z literatury
minulosti i soucasnosti; vytvofeni zakladnich ¢tenafskych dovednosti
a ndvykl; vytvéreni jejich étendfského vkusu a zéjmu o Eteni™

Jtiché ¢teni s porozuménim textu,; hlasité cteni s prednesem (prace
s hlasem); rozvijeni fantazie, tvoFivosti; schopnost orientovat se
v knihovné - najit svidj ,styl"; schopnost orientovat se v textu"

~ha pékné, plynulé C¢teni s porozuménim; ocekdavam, ze vypéstuji
v détech kladny vztah ke kniham a touhu hodné ¢&ist a mnoho se
dozvédét"

,dovednost Cist spolu se zdajmem o Cteni a hledani informaci;
obohaceni vnitfniho svéta"

,technika ¢teni; spravna intonace; ¢teni s pochopenim; motivace pro
rozvoj ¢tenarstvi"

~zamérfuji se na to, aby =zvladli plynule preclist souvisly text,
porozuméli mu a uméli ho dédle zpracovat, oekavam, Ze si odnesou
lasku ke kniham a vztah k literatufe, schopnost pracovat
s informacemi, odbornymi i zajmovymi texty, Ze budou schopni
odhalit nejddlezitéjsi pasdze v textu"

,pbochopeni, orientace; rozvoj slovni zdsoby, odpovédi na zadané
otazky,; spravnad mluva, radost ze c¢teni"

~porozuméni prFectenému textu; rozvijim kvalitu hlasitého Cteni
v pFimérfeném tempu; olekdvam, Ze déti budou schopny Cist vSe, co
budou potfebovat, Ze budou C&ist rady"
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Otazka ¢. 8:

Spolupracujete v ramci cteni s néjakymi mimoskolnimi
institucemi (knihovna, muzeum, divadlo, aj.)?
ne

ano (prosim, specifikujte): ___________ __ ____ ________
Tato otazka zkoumala, zda ucitelé podporuji presah détského

¢tendfstvi za hranice &8koly. Zajidfovadni a organizace rlznych

mimoskolnich aktivit opét klade zvysené naroky na pripravu udcitele.

spoluprace s mimoskolnimi | pocdet

institucemi odpovédi
ne 11
ano 32
celkem 43

One
Oano

11 respondentld odpovédélo, 7e s 24dnou mimos&kolni instituci
nespolupracuje.

32 respondentd naopak uvedlo, e s mimo&kolnimi institucemi
na rozvoji détského Cctenafstvi spolupracuje. V odpovédich se 26x
vyskytla spoluprace s knihovnou; 20x navstévy divadla; 7x
spoluprace s muzeem; 2x prohlidka vystav; 2x navstévy Veletrzniho
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palace; 1x prohlidka zédmku; 1x spoluprace s c¢itarnou; 1x prace
s internetem; 1x navstéva kina.

4. ROZHOVORY S VYBRANYMI RESPONDENTY

Jak jiz bylo uvedeno vysSe, s vybranymi respondenty byl
uskute¢nén rozhovor, jehoz cilem je odhalit motivace, které
pedagogy vedou ke snaze ucit c¢teni efektivnéji, s ohledem na
osobnostni rozvoj zaka, usilovat o podporu Zakova Ctenarstvi.

4.1 ROZHOVOR C. 1

Prvni rozhovor byl uskute¢nén s panem ucitelem Liborem
SirG¢kem, ktery udi na prvnim stupni 6 let. V sou¢asné dobé plsobi
na malotiidni $§kole. Zarovern je lektorem programu ,Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni®.

Co je pro Vds osobné na hodindch &teni s 2dky nejdilezZitéjsi?

L.S.: Jednozna¢né radost ditéte, skutecnost, 2e ho ¢teni bavi a tési.
Cteni stylem ,kazdy 74k ¢te jednu vétu“ povazuji za malo efektivni,
ucCitel je v tom pripadé jakysi dirigent, ktery se do déti snazi néco
vpravit. J& ale povaZzuji za dllezité, aby se 2adk zmocrioval ¢teni sam.
Proto texty musi korespondovat s aktualnim dénim ve tridé, se zajmy
74kQ, s tim, co se jich pfimo tykd, co je zajima.

A zaroven chci, aby text zajimal i mne, je pro mne tézké
povzbuzovat déti, kdyz mné samotnému se text nelibi.

Mam dojem, Ze déti - zvlasté mladsiho Skolniho véku - vyciti,
jaky postoj ucitel k vyuéovanému mda. Myslim, Ze to pak vyrazné
ovliviiuje jejich vlastni postoj...

L.S.: Ano, to uréité hraje velmi vyraznou roli, déti v tomto sméru
maji velice silny instinkt. Mé&l jsem to Stésti, Ze nasSe pani reditelka
meé nechala vybrat a nakoupit si pro vSechny zZaky takové slabikare,
které se mi budou libit a z kterych se mi bude dobfe ucit.

Nejlépe se provadi vybér textu na zakladé vlastniho vztahu ke knize.

Jakym zpGsobem u nejmensich 23k vztah ke knize podporujete?
L.S.: Zakladem pro rozvoj détského vztahu ke knihdm na pGdé &koly
je pro mne tifidni knihovni¢ka. Zaci sami si donesou do $koly knihy,
podepisSi si je, takze se vi, Ci ktera kniha je a déti si o né vic pecuji.
Tim, ze se 7zaci sami na utvareni knihovny podili, stava se
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knihovni¢ka ,jejich zalezitosti, zajmem". Kdyz je pak vhodna
prilezitost, feknu: ,vyberte si knizku“ a oni maji pomérné Siroky
vybér, vzdycky se najde néco, co je zaujme.

Pro prvni aZ tfeti tfidu doporucuji spi§ knihy pohadek a ptib&hl, ve
¢tvrté a paté tridé zaci nosi hodné encyklopedie a udi se s nimi
pracovat. Uzivame je pak pFi vSech predmétech, vzdycky zadam
alespon jeden ukol, ktery neni v ucebnici, aby si ho zaci museli
vyhledat v encyklopedii.

Ale zpét k otdzce, jak jsem jiz fekl, trfidni knihovni¢ku povazuji za
fenomén nezbytné nutny pro rozvoj détského Ctenafstvi.

Myslim, Ze s takovou zménou postoje k vychové k détskému
¢tendfstvi se nutné méni i Uloha uditele v tomto procesu. Jak to
vidite vy? Jakou roli hraje podle Vas ucitel ve vztahu konkrétniho
ditéte ke kniham a Ctenarstvi?

L.S.: MUQj néazor je, ze kazdé dité prirozené ¢&ist touzi. Tak je to u
snad kazdé ziskané dovednosti. Kdyz se dité nauci chodit, je tim tak
okouzleno, *e to zkoudi znovu a znovu. Vé&tdina prviackd jde do
Skoly s tim, zZze se tam nauci samo Cist. Kdyz se jim pak podari
samostatné preéist prvni slova a vé&ty, jsou tim nad&eni. U¢&itel mize
toto nadSeni podporovat ¢i utlumovat.

Proto je vhodné zpocatku vybirat co nejkratsi texty, aby je déti
dokdazaly zvlddnout. Nejdllezitéjsi je ten zazitek, kdyZ si prviacek
precte svoji prvni knihu. Co na tom, Ze na kazdé strance je tfeba jen
jedind véta. Snad kazdy si svou prvni knizku pamatuje.

Co pro Vds bylo ,odrazovym mdstkem" ke zméné postoje
k détskému cCtenarstvi? ProcC jste se rozhod! ,ucit jinak"?
L.S.: Nikdy jsem si nemyslel, e bych mohl uéit, zvlad$té ucit nékoho
Cist. SAm jsem mél v détstvi veliké problémy se ¢tenim, ve Skole mé
¢asto ,shazovali®, mél jsem $patné &kolni zazitky se ¢&tenim. Cist
pred ostatnimi spoluzaky vzdycky znamenalo hrozny stres a trému.
Proztel jsem, kdyzZ jsem sam na sobé pochopil, Ze to jde i jinak. Na
vysSsSi odborné Skole pedagogické jsem mél zazitek, ze Cist lze i bez
stresu a najednou jsem védél, jak urcité ucit nechci. A tim padem
jsem si umél predstavit i to, jak budu ucit ja sam.
Myslim, Ze i kdyZ né&které dé&ti maji dispozici k problémim se ¢tenim,
nemusi se to projevit, pokud je citlivé vedeno. Hlavnim uUkolem
ucCitele ve sSkole neni naucit dité cCist, ono se to nauci samo, hlavnim
Ukolem ucitele je nevytvofit ditéti ke cteni bloky a bariéry. Jako
ucitel si nekladu vysoké cile, nestanovuji si, co chci dokazat, ale
predevSim mam stale na mysli, ¢eho se chci vyvarovat.

Je néco, co v tomto odlisném pFfistupu ke &teni miZe pldsobit
problémy?
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L.S.: Zastdvam néazor, e kazdd metoda s sebou nese uréité potize.
Je-li metoda hodné individualisticka (napf. kdyz si dité ma samo
vybrat knizku a podle ni samostatné tvorit), stane se, Ze je ve tridé
nékolik déti, které takovy uUkol samy bez vedeni nezvlddnou. Jinym
to naopak velice vyhovuje. Proto povazuji za nezbytné metody
stridat.

Urcité je nutné v prvni tfidé Cist nahlas, néktefi Zaci jsou ale natolik
introvertni, ze ¢ist nahlas nechtéji. Kde je pak hranice mezi vedenim
zdka a nucenim? Jiné déti jsou naopak az ,exhibicionistické", trpi,
kdy? je nenechdm ¢&ist. Proto za nejdlleZité&jéi povazuji vzajemny
vztah, jako ucitel se snazim podpofit UzkostnéjsSi déti, jen s oporou
u¢itele mohou sv{j strach a nejistotu prekonat. I fada dospé&lych lidi
ma problémy cCist nahlas, ale jde o to tyto obavy umét prekondavat.

Mél jste néjaké problémy napfiklad s rodili, kdyz jste zavadél
do znacné miry netradiéni vyucovaci metody?
L.S.: Ne, déti to bavi, takze doma nad$ené vypravi. Rodi¢e pak
nemaji potfebu si stéZzovat, nékdy se zeptaji, ale nejsou proti. Dité
ma zazitek, <cteni zvldda, a tak rodi¢ je spokojen. Ucitel si,
samozrejmé, musi umét své metody obhajit, ale to je asi ve vSem,
nejen ve cCteni. Jako ucitel musim své metody neustale promyslet a
pfizplsobovat konkrétni skupin& dé&ti, musim svoji préaci stale
reflektovat.

Tim se plynule dostdvédme k dals$i otdzce. KdyZ reflektujete svij
styl vyuky &teni jako celek, co si kladete jako nejobecnéjsi cil? Cim
bude podpora ctenarfstvi uzitecna pro Vase zZaky v soucasnosti i v
budoucnu?

L.S.: KdyzZ to reflektuji, mlj nejvy$si cil je vychova k plnému lidstvi.
Chci vychovat c¢lovéka, ktery se dokaze orientovat, prijimat a
pochopit informace a také se nad nimi zamyslet. Nejde mi v prvni
fadé o cennost na trhu prace, i kdyz to je dnes velmi moderni. Jde
mi o to, aby Cclovék umél informace vyhodnocovat a neridil se
napfriklad medialnimi vykfiky bulvaru. Mym cilem je, aby se c¢lovék
umél orientovat na informadni i pocitové roviné. Cteni ma byt
prijemny zazitek, ktery Clovéka napliuje a uspokojuje.

V tomto sméru se mi zvlasté libi program Kritické mysSleni, protoze
obé& roviny - informacni i prozitkovou - organicky spojuje, oboji
vnima jako velmi dilleZité, respektuje kognitivni i emotivni rovinu
osobnosti ¢lovéka.

Zase jste mi ,nahral" na dalsi otédzku. Vim, Ze jste lektorem
programu ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni". U&ite prevdzné
podle metod tohoto programu? Je to Vas hlavni zdroj inspirace?

L.S.: Je to pro mne rozhodné vyznamny zdroj inspirace, ale rozhodné
ne jediny. V podstaté i samo Kritické mysleni je programem velice
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otevienym a toho si na tomto programu cenim. Integruje totiz
zajimavé myé&lenky a védecké poznatky z celé Fady smé&rl a nabizi je
dal. V Casopise Kritické listy Ize ¢asto narazit na véci, které pfichazi
napfiklad z programu ,Zacit spolu“, se kterym Kritické mysleni
hodné spolupracuje, stejné jako s projekty programi ,Clovék v tisni",
LVarianty" a jiné. Pravé diky této otevrenosti se Kritické mysleni
rozviji. Tato otevienost funguje dovnitf i ven, Kritické mysleni
poskytuje své metody rliznym zadjemcdm, nevyhrazuje si je pro sebe.
Osobné se mi libi pravé treba program ,Zacit spolu“, ktery hodné
vyuzivam.

Ve Vasi sondé jsem si vsSimla, Ze se ucastnite projektu ,Noc
s Andersenem". Co Vas k tomuto projektu pfivedlo?
L.S.: Tento projekt funguje u? prFiblizné& deset let, vznikl v Cechéch,
ale jeho alternativy se dostaly uz i za hranice, napfiklad do
Skandindvie, na Slovensko. Dlezity na projektu je zase &tendafsky
z4Zitek. Konkrétné v nasdi &kole jsme ¢&etli rizné knihy od jednoho
autora, méli jsme divadlo a rlzné hry.

Jak podporujete své viastni Ctendfstvi? Jak se ve c¢teni sam
,Ssebevzdéldvate" pokud to tak miZeme nazvat?
L.S.: Sam délam presné to, co udim déti, sdm ¢tu a o precteném
premyslim a mluvim s ostatnimi. I pro mé - jako dospélého - je
dileZity zazitek, zdjem a zaujeti. Pak prirozené& potfebuji mluvit o
svych mysSlenkach a poslouchat, co si mysli ostatni, sdilet pocity a
poznatky z Cetby.
Dalsim obohacenim mého <d¢tendfstvi jsou, samozfejmé, kurzy
Kritického mysleni. Jednak ty, které absolvuji jako Ucastnik, jednak
ty, které sam poradam. Cist a sdilet prectené s ostatnimi, které
¢teni taky bavi, to je Uzasnad zkuSenost. To funguje stejné u
dospélych jako u déti.
Obohacenim je mi ale i prace s détmi, vSechno to, co délame ve
Skole, kdyby mé to samotného nebavilo, déti to poznaji.
A v neposledni Fadé potfebuji mit kolem sebe knizky.

Mate néjakou radu pro kolegy, ktefi by rddi zménili svidj styl
vyuky ¢&teni, ale brdni jim v tom rdzné obavy?
L.S.: Rekl bych: ,Budte skepti¢ti a zkuste to." Neni na $kodu trochu
vahat, jsou-li pravé takové Ci takové zmény na misté. Pomaha nam
to véci peclivéji promyslet. Ale také je dllezité néco nového
vyzkoudet, uditel pak vidi, jestli mu to osobné sedi. Pokud ne, at to
nedéla. Ucitel by se nemél nutit do néceho, co je mu osobné
nepfijemné. Je dllezité najit si svdj osobni styl, néco, co je mi
vlastni.
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Dékuji Vam za velmi prfijemny a podnétny rozhovor a pfFeji
mnoho Uspéchli v dalsi pedagogické préci.

4.2 ROZHOVOR C. 2

Pro druhy rozhovor byla vybrana pani ucitelka Barbora
Vlachova, kterda uc¢i devatym rokem. V soucasné dobé uci v prvni
tridé malé cirkevni Skoly. K vyuce ¢teni a psani pouzivad genetickou
metodu.

Co je pro Vas osobné na hodindch ¢teni s Zaky nejdilezitéjsi?
B.V.: Za nejdllezitéjsi povazuji, aby si Z&ci osvojili spravnou
techniku cteni a vyvarovali se chyb, které c¢teni znesnadnuji, aby
textu rozuméli a prectené je vnitfné obohatilo. Pravé v tom mi
vyhovuje genetickd metoda. Je sloZzena z nékolika fazi, které se
prolinaji a dopliuji. V prvni fadé se Zzaci uci poznavat jednotliva
velka tiskaci pismena. Vétsina déti, které do prvni tridy prichazeji,
uz nékolik pismen znda, umi se trfeba podepsat. Postupné se déti
v této prvni fazi douci ostatni tiskaci pismena a pripadné kratka
slova - jde o globalni poznavani celych (lehkych) slov.

Prvni polovina prvniho roku je vénovana tomuto nacviku techniky a
¢teni s porozuménim. DleZité je, aby nevznikl nespravny navyk
dvojného ¢cteni (pozn. autorky: dvojné cteni znamena, ze dité si
nejprve v duchu slovo preslabikuje a pak teprve je precte nahlas).
Za vyznamné povazuji, aby se dité hned od zacatku udilo vnimat
obsah textu a rozumélo mu.

Teprve potom se uci mala tiskaci pismena a jeSté pozdéji pismena
psaci. V této prvni fazi je dobré mit ve tfidé na vSem napisy, déti si
tak na slova zvykaji a pomdaha jim to chapat jejich vyznam.

Na genetické metodé se mi libi hlavé ta provazanost techniky a cteni
S porozuménim.

Je tato metodika rozpracovana jen pro prvni roénik, tedy
k osvojeni si dovednosti Cist? Nebo se s ni da pracovat i ve vySsich
rocnicich?
B.V.: Genetickda metoda se uzivd pro pocatecni cteni, Cili jen nez se
dité nauc¢i Ccist. Pak by se mély vSechny metody vyrovnavat.
V podstaté ve vysSSich rocnicich neni poznat, jakou metodou se
konkrétni zak ucil ¢ist. Urcitd vyhoda je jisté v tom porozuméni.

Jak si u tak malych déti ovéfujete porozuméni?
Existuji na to rlzna cvid¢eni, déti si tfeba potichu &tou rizné pokyny
a podle nich pak postupuji. Napriklad v textu se piSe, aby nakreslily
domecek Zlutou barvou, vybrali z déti na obrazku holéicku v Cervené
sukni apod. Ucitel ma tak okamzitou zpétnou vazbu, vidi, nakolik
které dité rozumi. Po precteni ¢lanku si napfiklad davadme doplnujici
otdzky, kreslime. PFi ¢teni textd stFiddm rdzné zplsoby: tiché &teni,
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parové cCteni, pfedcéitani po vétach - celd trida pak vétu zopakuje,
predc¢itani po fadé - déti musi udrzet pozornost a neztratit se. Pfed
ctenim si vzdy fekneme, na co se ten den budeme soustredit.

Jakym zplGsobem u nejmensich 23k vztah ke knize podporujete?
B.V.: Denné pfed rannim krouzkem zafazuji chvilku ¢teni a vypraveéni
o predchozi cetbé&. Rano jsou déti roztékané z domova a z druziny,
potfebuji tu chvilku, aby se uklidnily a naladily na Skolu. Nejprve se
ptam, o ¢em jsme si cetli véera, pfevypravime si to a tim si déj
pfipomeneme. Pak <¢teme zase pokracovani. Nékdy si k tomu
malujeme - nebo déj jinak ztvarnime.

Do Skoly détem sama nosim knihy, i Zaci sami nosi knihy, pak si
z nich spole¢né ¢teme, nékdy tfeba jenom ukazky. Také na prazdniny
jim ddvam ndvrhy, jaké knihy by si mohli precist.

Mate pocit, ze pFi této metodé Cteni se néjak vyrazné méni
pozice ucitele ve vztahu k ditéti? Napfiklad, Ze je ucitel v tomto
pfistupu méné direktivni?

B.V.: To pro mne neni duleZité, chci hlavné&, aby déti na c&teni
soustfedily pozornost, aby védély, o ¢em cCtou, aby Sly po smyslu.
Ale ano, ten vztah se méni z direktivniho na spiSe partnersky. Déti si
vSak na to zvykaji od zacatku, takze toho nezneuzivaji, pfijde jim to
pfirozené,

Jakou roli hraje podle Vas ucitel ve vztahu konkrétniho ditéte
ke kniham a ¢tenarstvi?
B.V.: Myslim, Ze velikou. Nosi zakim knihy, zdlrazfiuje etickou a
estetickou stranku cd¢tenafstvi, ¢imz jim pomdahda vytvaret si tzv.
moralni obrazy. To je dlleZitd protivdha tomu, jak jsou lidé stale
oslovovany médii. Ja to vyuzivam tak, Zze kdyz se stane, ze dité
napfiklad lhalo, necham to chvili po feSeni situace byt, pozdé&ji
zatradim néjaky pribéh s touto tématikou. Treba si ho i vymyslim.
D&tem to pak pomahd v orientaci v riznych problémech a vnitfnich
konfliktech.
Nezanedbatelna je také napodoba ucitele. Kdyz zaci vidi, ze uditel
ma hezky vztah ke kniham, oni to rychle napodobi, nemusim jim to
nijak slozité vysvétlovat.

Co pro Vds bylo ,odrazovym mdilstkem" ke zméné postoje
k détskému Ctendrstvi? ProC jste se rozhodla ,ucit jinak"?
B.V.: Vzdy jsem ucila ve 8koldch né&jakym zplsobem alternativnich.
Nez jsem nastoupila do této sSkoly, pracovala jsem v jedné
waldorfské Skole. Tam je genetickd metoda nejpreferovanéjsi
metodou vyuky <cteni. Vznikla uz v padesatych letech, ale za
minulého rezimu byla zakazana. Zajimalo mé to, ptala jsem se, proc
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to bylo zakazané. Tak jsem se s genetickou metodou seznamila blize
a zalibila se mi.

Hodné mé ovlivnili také integrovani Zaci. Genetickd metoda totiz
respektuje znaénou nevyrovnanost znalosti jednotlivych Z&kd pFi
nastupu do prvni tfidy. Kazdy znad néjaké pismenko, pripadné slovo,
ale je to hodné& rGzné. Tato metoda umoZfiuje zaméstnat ty, ktefi
toho umi vice, i dat prostor tém, ktefi z domova znaji méné.

Méla jste pFi zavadéni genetické metody do svého uceni néjaké
problémy? Napfiklad s pFistupem Z2dkd, nejistotou rodi¢G, prFipadné
nedivérou ze strany vedeni $koly?

B.V.: Ano, vlastné vsSechny, které jste uvedla. Rodice této metodé
zpolatku nedlvé&Fovali, protoze ji vétsSinou vibec neznali, sami se
ucili jinak, bali se, ze je to néco divokého, Ze déti pak treba cCteni
vibec nezvlddnou. Bylo dilezité jim ve dlkladn& vysvétlit: jak
metoda vznikla, jak je stara, na jakych principech je zalozena. Kdyz
pak rodic¢e vidi u svych déti pokroky, jsou spokojeni.

Nékteré déti maji problémy se Cctenim obecné, je tu pravé to
nebezpeci dvojiho c¢teni, které se tyka prfiblizné ¢tvrtiny trfidy. Proto
je nutné, aby ucitel znal vice metod ¢teni a umél détem nabidnout i
néco jiného. U nékterych 2ak( je vhodné&jsi uplatfovat analyticko -
syntetickou metodu, pfipadné obé kombinovat.

Problémy jsem méla i s vedenim, kdyz jsem na této Skole zacinala.
Nastésti jedna velmi zkusSend starsi ucditelka, jejihoz néazoru si pan
reditel velmi vazi, tuto metodu podpofila. Takze mi pak bylo
umoznéno ji pouzivat i tady.

KdyZ reflektujete svij styl vyuky &teni jako celek, co si kladete

jako nejobecnéjsi cil? Cim bude podpora &Etendfstvi uzite¢nd pro Vase
Zaky v soucdasnosti i v budoucnu?
B.V.: Myslim, Ze knihy obecné mohou c¢lovéka vnitFné obohatit, je to
jako setkavani s druhym clovékem, ktery nam otevie svét. Navic je
to svét slovesnosti, ilustraci, takze jde o bohaty zdroj estetickych
podnétl. Nezanedbatelnd je i moralni stranka, jak jsem se o tom uZ
zmifovala. Mym idedlem je, aby dité& mélo denik, do kterého si mize
psat prozitky — kniha je mu pak zdrojem potéSeni i informaci.

Povazujete c¢teni za hlavni zdroj informaci po cely Zivot? Kdyz
pomyslime napfiklad na navody, ¢teni zprav, internet, apod.?
B.V.: Ano, uvédomuji si to. Kdyz déti naucim Cist a psat, davam jim
prvotni nastroj, diky kterému se i samy mohou rozvijet dal.

Co je pro Vas hlavnim zdrojem inspirace pro vyuku cteni?

B.V.: V prvni fadé urcité ¢erpam z déti samotnych. Maji své napady,
navrhy, dokazi jasné sdélit, co je pro jejich svét pritazlivé.
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Dalsim zdrojem inspirace je pro mne to, kdyz mohu s ostatnimi
mluvit o vécech, které mam sama rada, které se mi libi, pro¢ se mi
libi. Mohu sdilet zazitky krasna.

A v neposledni fadé jsou pro mne zdrojem inspirace naméty a
poznatky z vysoké Skoly, kde nas také seznamovali s rlznou dé&tskou
literaturou. Sama z toho derpam i naméty pro své zaky, od druhé
tfidy dostavaji seznam povinné i doporucené literatury, mohou si
vybrat knihy silné ¢i slabé, hlavné aby méli zazitek, Ze sami umi
knihu pfecdist.

Jakym zplGsobem podporujete a rozvijite své viastni étenadfské
zkusenosti?
B.V.: Drive, hlavné béhem studii, jsem cetla opravdu hodné. Mnoho
knih a rozmanité autory. Ted se ke Cteni tolik nedostanu, ale pfes
prazdniny si to vynahradim. A pak snad také na matefské dovolené.
Rozviji mé také, kdyz si o precteném povidam s manzelem, je velmi
seCtély - diky knihdm jsme se vliastné sezndmili. Také mam nékolik
pratel, se kterymi nas spojuje pravé tato spolecna zaliba, jsou to
takova ,knizni pratelstvi®.

Moje dalsi otazka je podobna, ale tyka se trochu jiné roviny.
Jak se dale vzdélavate - pravé v oblasti vyuky Ccteni a podpory
détského ctenarstvi?
B.V.: Absolvovala jsem nékolik kurzd zamé&Fenych na rlzné metody
vyuky Ccteni, které pravidelné pofada Dyscentrum. Hodné cerpam
také z metodickych ptirucek jednotlivych metod. Na pedagogické
fakulté jsme méli primo pfedmét, ktery se jmenoval metodika cteni,
takze se k nému nékdy vracim, abych si osvézila své znalosti.
Dllezitou roli v mém sebevzdélavani hraji zkuSeni kolegové a
pracovnici z psychologicko - pedagogickych poraden, se kterymi
konzultuji konkrétni pripady z praxe.
Zartadila bych sem i spolupraci s rodic¢i. Je nutné s nimi pracovat na
partnerské Urovni, pak jsou opravdu vyznamnym zdrojem podné&td.
A urcité mi k rozvoji pomahaji i mé dosavadni zkuSenosti s touto
metodou.

Mate pocit, Z?e u&ite néjak vyrazné netradiénim zplsobem?
Nebo byste se oznacila za uclitelku spise tradiéni?
B.V.: Rekla bych, e m@j cil je totozny s cilem ostatnich uciteld,
mozna jdu jen troSicku jinou cestou. Ale ja prosté délam to, co mé
opravdu bavi a jsem presvédCena, ze pravé tak mohu détem dat
nejvic. DFive mi vyhovovaly asi vice metody netradi¢ni, ale dnes
vidim, Ze Uplné zatracovat tradi¢ni metody vyuky by bylo chybou.
Klicové je, udrzet si wurcitou ,vnitfni pohyblivost®, aby Cclovék
nezlenivél a pokousel se stale reflektovat svou praci, premyslet, jak
lze vyuku ozvlastnit a udélat ji zajimavéjsi.
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Mate néjakou radu pro kolegy, ktefi by réadi zménili svij styl
vyuky ¢&teni, ale brdni jim v tom rdzné obavy?
B.V.: Urcité bych viele doporucila kontakt se starsSimi a zkuSenéjsSimi
uciteli, chodit k nim na hospitace, vést s nimi rozhovory, jejich
zkuSenosti jsou nesmirné cenné. Také doporucuji obcas absolvovat
néjaky kurz, rozhodné se neuzavirat do jedné metody, ale nechat si
svobodu a otevfenost pro nové véci. Dllezité je pracovat s détmi
peclivé, ,nehazet problémy za hlavu"“, najit si na kazdé dité c¢as, aby
neproslo S$kolou nepovsimnuto, zvlast, kdyz ma néjaké specifické
potreby.

Dékuji Vam za velmi prfijemny a podnétny rozhovor a pfFeji
mnoho Uspéchl v dalsi pedagogické prdci.

4.3 ROZHOVOR C. 3

TFeti rozhovor poskytla pani uditelka Mgr. Veronika Sindelov4,
kterd udi na $kole s programem Montessori. Pani uclitelka Sindelova
uci jiz dvanact let, z toho tfi roky podle tohoto alternativniho
programu.

Ve Vasi sondé bylo velmi zajimavé, ze jste v prvni poloZce

nechtéla klasifikovat jednotlivé predméty podle dGleZitosti, ale
uvedla jste, Ze vSechny pfedméty povaZujete za velmi dileZité.
Myslite tim komplexni rozvoj osobnosti zdka?
V.S.: Ano, myslim si, e zvlaété na prvnim stupni je tfeba zakdm
nabidnout co nejsir$i spektrum podné&tli a mozZnosti. Jen tak se mize
dité harmonicky rozvijet na vSech rovindch své osobnosti. Déti pro
7ivot potfebuji zaklad ze v$ech obord. Navic dé&ldme ¢&asto rlzné
projekty, pak déti potfebuji vSechny predméty, protoze vSe se
prolina.

Je Vam tento komplexni pfistup vlastni? Nebo jste ho ziskala
az diky svému zaméreni na Montessori pedagogiku?
V.S.: Rekla bych, Ze takovy pristup je mi prirozené vlastni, citila
jsem to uz béhem studia i pak v praxi - al jsem jeSté pracovala
v tzv. ,bézné" tridé.

O vychovnych principech, které Marie Montessori vyuZivala a
rozsifila, je odborna verejnost obvykle obecné poucena, ale mohla
byste vice pfiblizit konkrétni zpisoby vyuky, které se vazi ke &teni a
potazmo CtenaFstvi?

V.S.: Jako prvni se déti u¢i pismenka, nejprve velkd tiskaci.
K osvojeni si pismen uZivdme rtdzné pomlcky. Madme tfeba komodu se
zadsuvkami, na kazdé zasuvce je pismeno a uvnitf jsou rozli¢cné
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drobné predméty a na kartickach jejich nazvy. Tak tfeba pod ,H" je
v zasuvce hrebik a na karti¢ce je také napsano ,hrebik™ a nékolik
daldich predmé&td a karti¢ek. Dité ma jednotlivé karti¢ky spravné
pfifadit k pfisludnym pfedmé&tdm.

Dal&i pomlckou jsou obrazky s m¥izkou, kterd oznaduje pocéet pismen
slova nakresleného na karti¢ce. Pod obrazkem je vyznacené pismeno
a dité mad rozlisit, na kterém misté v mrizce se toto pismeno nachazi.
Tento ramecek pak oznadi kolickem. Pak obrazek otocCi a na druhé
strané je hned reSeni, takze dité ma okamzitou zpétnou vazbu.

Jinou oblibenou pomlckou jsou jednoduché knizky, jednd se spise o
takova leporela. Maji tfeba Sest stran, na kazdé strané jednu vétu.
Dité si knizku precte, odlozi ji, pak si vezme pracovni listy (jsou to
jednotlivé stranky té knizky) a skldda z nich precteny pfFibéh.
Zdatnéjsi déti doplnhuji i véty, které jednotlivé postavy rekly.
Kontrolu provadi dité samo podle knizky.

Jak uz jsem frikala, nejprve se uc¢ime velka tiskaci pismena, pak mala
tiskaci pismena, mald psaci a velkd psaci pismena. K tomu mame
tabulky, kde se déti uci tyto ¢tyfi varianty pismen k sobé prifazovat.
Cist se uc¢ime genetickou metodou, slabiky probirdme az ve druhé
tFidé. DUleZité je, Ze si o viéem poviddme, u vieho probihd né&jakym
zplsobem kontrola.

Zdd se mi, Ze s uzZivdnim takovych metod a postupl si dité
vede své ucleni dost samostatné: samo si voli, co a kdy bude délat,
samo provadi kontrolu. Jakou roli tu ma ucditel?

V.S.: Urditou kontrolu provadi i uditel, musi monitorovat praci vdech
74kd. Ale ucitel je v tomto pFipadé spiSe garantem metody, nestavi
se v zadném pripadé jako garant jediné mozné pravdy.

S détmi se snazime spiSe o partnersky vztah, je potfeba je brat ve
vSem vazné, vyslechnout jejich napady a prfipominky. Ale fekla bych,
Zze to neni jen o metodé, to je prosté o c¢lovéku, ucitel to musi mit
v sobé. KdyZ to nema, zadna metoda ho to nenaudci.

Co je pro Vds osobné na hodindch &teni nejddlezitéjsi?
V.S.: Ted, v zacdatcich je asi nejdllezitéjéi porozuméni &tenému i
mluvenému slovu. Nedomyslet si slova, vnimat, o ¢em c¢tu. A potom
urcité laska k literatufre a Cteni. V nasi pfetechnizované dobé kazdy
dostdvd mnoho informaci z rlznych zdroji. Je potfeba se v nich
orientovat a také mit svij kompenzaéni mechanismus, jak se s tim
vyrovnavat. Tim mechanismem se pravé &teni miZe snadno stat.

Tim se dostdvdame k dalsi otdzce. Jakym zplsobem se u déti
mladsiho Skolniho véku snazite vztah ke knihdm a ke Cctenarstvi
podporovat?

V.S.: Dé&je se to pomoci rlznych tvofivych metod. Nékdy naptiklad
rozdam détem cast pohadky, kterou neznaji, a ony se pak snazi
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dotvofit ji podle své vlastni fantazie. Jindy provadime dramatizaci
néjaké pohadky, déti si ji pak tfeba najdou v knizce a pfectou si ji.
Jindy domysSlime slova, kterda z pohadky odstranim - snazim se, aby
feSeni nebylo na prvni pohled jednoznacné. Oblibené je také, kdyz
zadam zakladni informace, o ¢em ma pribéh byt a kazdé dité napise
na papir jednu vétu, papir prelozi a posSle sousedovi, ten také prida
vétu a tak to jde dal. Nikdo nevidi, co jeho ptedchidce napsal.

Plvodné jste u&ila na bézné zdkladni $kole. Co pro Vas bylo tim
tzv. ,odrazovym mistkem" k tomu, abyste zalala udit jinak?
V.S.: Vlastné mé vybrala pani tfeditelka, kdyZ vidéla mdj styl prace,
fekla mi, Ze bych se na to hodila. Ja jsem si to pres prazdniny
vnitfFné zpracovala a pak jsem zacala chodit do kurzu.
Jednd se o intenzivni ro¢ni kurz, béhem néj se skladaji dilc¢i zkousky
a ukoncuje se zavérecnou praci. Probiha v blocich o prazdninach a o
vikendech. Kurz se skladd z nékolika etap. V prvni se soustredi
hlavné na to, kdo byla Marie Montessori, pro¢ to celé vibec vzniklo,
jaké principy tato pedagogika propaguje apod. Druha faze se
soustifedi na prakticky zivot - hlavné déti predskolnich, ¢cili
hygienické navyky, manipulace s predméty (krdjeni) a materialy
(hrani s vodou, piskem). Treti faze pojednava o smyslové vychové -
jak se s jednotlivymi smysly pracuje. Ctvrtd faze je vénovana
Ceskému Jazyku, systém prace je rozvinuty uz od $kolky, dité se o
pismena zajima, umi se podepsat - chce to vhodné vyuzivat tzv.
senzitivni obdobi. Cesky Jazyk je rozvinuty aZ po vyjmenovand slova
a slovni druhy. Pata faze se vénuje matematice, jaké zde mame
pomlcky a jak je mozné s nimi pracovat. Posledni fdze se zabyva
kosmickou vychovou, jde op&t o sezndmeni s pomtckami a metodami
pouzivani. Casto vyuzivdme nap¥. puzzle - mapu Evropy, kazdy dilek
je jeden stat, dité skldda podle pokynQ jiného, star$i dé&ti zaroven
uréuji i hlavni mésta statd apod.

MizZe détem tato metoda zplsobit néjaké potize? NapFiklad
détem s néjakymi specifickymi potfebami?
V.S.: Co se tykd poruch ucdeni, tak urcité ne, naopak, tato metoda
byla vyvinuta pro déti s obtizemi ve cteni, psani apod. Pro né je
naopak velmi vhodna. Problémy nastavaji, pokud ma dité poruchu
chovani. Také hyperaktivita je znacny problém. Staci jediné dité,
aby c¢innost rozlozilo.

Méla jste tfeba néjaké problémy s rodi&i 2akG?
V.S.: Ne, to ani ne. Své déti sem daji lidé, kterym se tato metoda
libi a ktefi ji wuzndvaji. Zpocatku byly problémy s kolegy z
,b&Znych" t¥id, protoze my jsme mé&li nové pomlcky, velice drahé,
ale uz si zvykli.
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Jakym zplGsobem podporujete viastni &tendrstvi? Jak se déle
vzdélavate?
V.S.: J& hlavné ¢&tu, ¢tu rada, stdle, vSude. Hodné ziskdvam pravé
z vlastniho vztahu ke knihdm. Z&dné specidlni kurzy ted
nenavstévuiji.

Jakou radu byste dala kolegim, ktefi by se rddi pustili do

néceho nového, ale zaroven se tfFeba obavaji neuspéchu i prekazek
ze strany rodi¢Gq ¢&i vedeni $koly?
V.S.: Rekla bych, Ze jestli ma ucitel chut zménit styl, jit do toho. Ale
pokud vdhéa, rad&i se do toho nepoustét, ¢lovék mize vic zkazit, kdyz
mu jde jen o to, aby se odliSil navenek. Ale rozhodné bych radila
nebat se vedeni a zkoudet rlGzné metody, dokud ucitel nenajde tu
svou, kterd mu vyhovuje, se kterou se miZe ztotoznit.

Dékuji vam za zajimavy a podnétny rozhovor a preji mnoho
Stésti a uspéchl do dalsi prace.

4.4 ROZHOVOR C. 4

Ctvrty rozhovor byl veden s pani uditelkou Mgr. Petrou
Simkovou, kterd v soucasné dobé& udi tfeti tfidu na fakultni zakladni
$kole (FzZS Chlupova). Pani ucitelka vystudovala publicistiku,
pracovala v rozhlase, poté absolvovala Pedagogickou fakultu, obor
uditelstvi I. stupné ZS - specializace Dramatickd vychova.

Ve vyzkumné sondé jste docela Siroce popsala sva ocekavani,
co si Z?aci z hodin ¢&teni odnesou. MiZete Fici, co je pro Vas
v hodindch &teni s 2dky nejdileZitéjsi?

P.S.: Za nejddlezitéjéi povazuji, kdyz vidim, Ze je téma zaujalo, Ze

se do néj vzili. Cteni pro né neni mechanické. Nejdllezitéjéi je, aby
- kdyZ néco spolec¢né rozeCteme - chtéli sami pokracovat dal.

Vnimate cCtenarstvi jako protivahu k aktivitam technického razu
(napf. sledovani televizniho vysilani, poslech radia, hrani
pocitacovych her, aj.)?

P.S.: Asi ano, ale rozhodné ne vylucné. Protivahu
k pfetechnizovanému traveni volného ¢asu zajistuji vSechny tvofivé
aktivity, mlZe se jednat o ¢&tendrstvi, ale je to také sport, rdzné
zajmové krouzky, vytvarné, keramické, pohybové.. Vlastné veskera
aktivita, kdy dité néco tvofi, podili se na procesu, kdy je néjakym
zplUsobem kreativni.

Cteni je specifické tim, e je velmi individudlni. Je rozdil, jestli dité
Cte pohadku, nebo si ¢te v encyklopedii. V kazdém pripadé se vsak
dusSe ditéte setkava s jinou dusi, s védomostmi, s pribéhem.
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Z vlastni praxe mam dojem, ze déti mladsiho skolniho véku
jsou ovliviiovany postojem ucitele k vyucovanému. Myslite si, Zze Vas
viastni postoj ke Ctendrstvi pomaha formovat vztah ke Ctendfstvi u
Vasich 28kG?

P.S.: Myslim, Ze ano, m&m praxi v rozhlase, také jsem naditala knihy
na hudebni nosice, bavi mé predcitat - jde o vyrazné cteni, abych
zaujala. A déti na to spolehlivé ,utdhnu“. S predcitanim pohadek
jsem uspé&la dokonce i u patakd.

Zale?i hodné& na zplsobu interpretace. Naptiklad v prvni tfidé jsme
cetli pohaddkovou knihu o mysSi Blaze. J&4 jsem méla doma plySovou
mys$, tak jsem ji v balicku poslala do Skoly. Dodnes ji mame jako
tFidniho maskota, na kazdy vikend si ji bere néjaké dité, ma tu ted
celou krabici vybavi¢cky a potreb. Déti uz chdpou, Ze jsem ji poslala
ja, ale nikdo to nekazi. Ten, kdo ma Blazu na vikend, pisSe, co
vSechno zazZila - je to takovy denik. Ja jim to na konci Skolniho roku
vytisknu a ty pfibéhy bude mit kazdy jako knizku.

Jak jsem Fekla, casto jim predc¢itdam a pak také s textem dale
pracujeme. Dé&élame napfiklad drobné dramatizace. Dlouho jsem
¢ekala, nez jsem nastartovala ve tridé hlasité cteni. Ted nejdéle
¢teme ukazky v dilné cteni.

Vystudovala jste jako specializaci Dramatickou vychovu, jak ji
konkrétné vyuzivate pfi hodindch c¢teni?
P.S.: Dramatickd vychova je se ¢tenim propojena velice pfirozené.
Jde hlavné o prozitek - to je daleko nosnéjsi nez néjaké memorovani.
Nemam scénaf, podle kterého by déti hraly, délame spise
strukturované drama, ja navodim néjakou situaci (kterd se treba
vyskytla v Cetbé) a déti predvadi, jak by to FeSily. Napfiklad ted
jsme hrali, Zze déti jsou jako obilné pole a jeden =z nich co
nejopatrnéji polem prochazel. Pak dalsi, dalsi.. Az byli vSichni venku.
Kdyz v knizce ¢teme, ze nékdo resSi néjaky konflikt, zkousime si to
také sami. Déldme treba také pantomimu na hudbu a jiné véci.
KdyZz se nam dafi, vSichni to citime a jsme spokojeni. Myslim, Ze déti
na prvnim stupni si jesté chtéji hrat, hru nezkazi, protoze maji jesté
takovou hravou dusi.

Jakymi dal$imi zpGsoby jesté u nejmens$ich 24k vztah ke knize
a Ctenafstvi podporujete?
P.S.: Jsou to napftiklad ty ¢tenarské dilny, to je mezi détmi velice
oblibené, nechybi pfi nich ukazky z dila, otazky a odpovédi, pochvaly.
Déti si jinak Casto nosi knizky, se kterymi pak pracujeme. Kazdy den
prvnich 10 - 15 minut zacdindme s knizkou, zaci si c¢tou sami,
pripadné ve skupince. Pak jeden dava otazku pro ostatni, napf. ,Kdo
dnes - stejné jako ja& - &etl néco veselého?". Plvodné jsem ty otdzky
vymyslela ja, ted uz to zvlddnou sami.
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Casto si také nad knizkami poviddme, tfreba o ¢em cetli, vybiraji si
zajimavé myslenky, vysvétluji, pro¢ si vybrali pravé tu danou
my&lenku, ué&i se rozdélovat knizky podle zanrQ(, popisuji hlavniho
hrdinu, vedeme si podvojné deniky (tj. ve dvou sloupcich - v jednom
je myslenka, ve druhém komentaf k ni - pozn. autorky). A dalsi...

S takovym postojem k vyuce se asi poji zména uUlohy uclitele ve
vychovné - vzdélavacim procesu. Jakou roli hraje podle Vas pfi
takovém pojeti ucitel?

P.S.: Urdité, ucitel se tak dostdvad do role koordinadtora, kdyz déti
pustim do pFib&hu, neni jedna jedind spravnad moznost. Ukol ulitele
je v tu chvili vytdhnout z déti zajimavé véci, které je napadnou.

Déti nejsou prazdné nadoby, jsou naopak plné rlznych tekutin -
dohromady pak vznikne zajimava kolaz. Je-li v pribéhu konflikt, déti
touzi po dobrém konci.

Co pro Vds bylo ,odrazovym mdstkem" ke zméné postoje
k détskému Ctenafstvi? ProC jste se rozhodla ucit jinak, netradiéné?
P.S.: J& to asi jinak nedovedu, sama jsem prosla hodné klasickou
vyukou, tradicné by mé to ale nebavilo. Necitim se, Ze mam patent
na veédomosti. A Zaci nejsou pasivni, kazdy si pfinasi néco
jedine¢ného, kdyz se jim otevfe prostor pro tvofivost.
Vznikd pak sice trochu problém zvladnout objem wuciva, protoze
hodné& ¢&asu vénujeme socidlnim vazbdm a fedeni vztahl. To z toho
prirozené vyplyva. Déti maji k sobé bliz, uci se to zvladat.
Hodné véci nechavédm na détech, je to pfece jejich proces. Hlavné
nas to vSechny musi bavit - déti i mne.

Setkala jste se pFi uplatiovani tohoto netradiéniho pFfistupu
s néjakymi prekdzkami & problémy? Ze strany déti, rodiéd, vedeni
Skoly,...?
P.S.: U déti se vyskytuji problémy, pokud je 24k neposedny. Takovi,
pokud maji pFiliS mnoho prostoru, nepracuji idealné, mnohdy pfimo
potfebuji pevné&jsi vedeni a pravidelnou kontrolu dil¢ich krokd.
Problém je také u déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami,
potfebuji na ¢teni vice pracovat, i rodice doma se musi zapojit.
Problémy ze strany rodi¢d nemé&m. Nejprve méli néktefi obavy,
ocekavali to, co sami na sSkolach zazili, ale brzy jsme to prekonali.
V prvni tfidé rodice do procesu cCtenarstvi aktivné zapojuji, méli za
Ukol denné doma détem predcitat, aby pro déti bylo ¢teni spojeno
s prijemnymi zazitky. Néktefi jim c¢tou jesSté ted, na konci treti tFidy.
Svou roli hraje také to, ze jsme fakultni Skola, jedna z pilotnich Skol
RVP, takze spoluprace s ostatnimi je dobra. A rodice také ocekavaji,
e to tu bude prost& jiné. Sami to chté&ji, pravé to je dlvod, pro¢
sem své déti davaji.
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KdyZ reflektujete svdj styl vyuky ¢éteni a vychovy ke &Etendfstvi,
myslite také na to, Ze tim ddvate détem jeden z nejddlezitéjsich
ndstrojd celoZivotniho vzdéldvani?

P.S.: Takhle jsem na to asi pfimo nemyslela. Spi$ to aplikuji na to,
co pri €teni zdGrazfuji. Hned na prvni tfidni schizce jsem se rodi¢d
ptala, pri jakych prilezitostech v zivoté ctou nahlas. Na cteni pro
mne neni nejdlezitéjsi technickd dokonalost, ale aby dité &etlo rado
a s chuti. K hlasitému ¢teni mi nakonec dosSly vSechny déti, ale
technika je prosté ndarocna, tak ji nestavim na prvni misto a
rozhodné ji neucim nejdrive.

Za nejdllezitdjéi povazuji ¢teni s pot&%enim a s porozuménim. To
jsou dvé roviny, které nelze oddélit, navzajem se podminuji.
Ziskdvat ¢tenim informace, k tomu jsme nuceni cely Zivot. Cteni
s potéSenim sice c¢lovék nékdy ozeli, ale v podstaté ty dvé slozky
v zivoté neni mozné skutecné rozdélit.

Jakym zplsobem podporujete své viastni &tendrfstvi? Jak se dal
vzdélavate v metodice vyuky Cteni?
P.S.: Rada si poviddm o predteném s druhymi, jsem vasgnivy &tendr.
Snazim se udélat si na knizky co nejvice ¢asu béhem celého roku,
ale nejvic prectu béhem prazdnin. Také si vypisuji zajimavé
mysSlenky.
V metodice se také snazim vzdélavat, chodila jsem napfiklad do
kurzd RWCT.
A urdité velice dilezitym momentem je ¢teni s détmi ve $kole.

Na zavér bych Vas chtéla pozadat, jestli mate néjakou radu ci
doporuéeni pro kolegy, ktefi by méli chut udit ¢&teni jinak, ale
z rGznych dGvodd se nemohou odhodlat & maji obavy z nedspéchu.
P.S.: Urcité je hlavni vyjit ze sebe - pojmenovat si, co je pro mne
jako &tenafe dllezité. D&ti ,utdhnu™ na to, co mam sama rada, je to
mdj autenticky zaZitek, to si je ziskad. Je dlleZité vychdzet ze své
vlastni radosti.

Asi neexistuje jedna spasnd metoda pro vdechny déti, jsou rlzné
dobré metody, ale podstatné je premyslet, co charakterizuje v dané
oblasti pravé mne? Co mne zajima?

A pak je nutné polozit si otazku, jestli je opravdu nezbytné nutné
trapit déti od pocatku c¢teni tou technikou...

Dékuji za velice zajimavy a inspirativni rozhovor a pfeji mnoho
radosti do pFistich skolnich let.
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5. SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Tématem této diplomové prace je problematika ¢tendfstvi jako
soucCasti osobnostniho rozvoje Zzdka. Jak jiz bylo vysvétleno na
pocatku empirické c¢asti, vyzkum, ktery by zkoumal vliv ¢tenafstvi na
osobnostni rozvoj zaka, by vyzadoval dlouhodobé sledovani, k ¢emuz
tato prace neposkytuje dostatek prostoru a materialnich podminek.
Vyzkum byl proto zaméfen na dilé¢i slozku uvedené problematiky -
vliv pristupu pedagoga - -elementaristy na rozvijeni détského
¢tenarstvi.

Na pocatku vyzkumu byly polozeny dvé hlavni vyzkumné otazky:
1. Co je pro nékteré ucitele motivem, aby hledali a v praxi
uplatfiovali nové formy prfistupu k détskému c¢tenafstvi?
2. Jak konkrétné to v praxi provadi; jak tyto inovace uplatnuji?

Cilem vyzkumu pak bylo zachytit né&kolik zajimavych ptipadu
netradi¢nich uditelskych pristupl k podpofe d&tského &tendFstvi a ty
blize predstavit pomoci rozhovorl. Vlastnim vystupem vyzkumu se
tak stala jakasi ,prezentace ptikladl dobré praxe®.

Protoze vyzkum byl dvoufazovy, zhodnotime na tomto misté
nejdrfive kazdou fazi jednotlivé, teprve potom shrneme vyzkum jako
celek.

5.1 SHRNUTI VYSLEDKO PRVNI FAZE - VYZKUMNE SONDY

V souladu s o&ekdvanim ptidélila vétéina respondentl predmétu
Cesky Jazyk nejvy$si stupen dllezitosti ve srovnani se vdemi
ostatnimi predmeéty. Velice zajimavé vsSak je, Ze <celd pétina
respondentd tFidéni podle vyznamnosti odmitla a wuvedla, Ze
predméty tvofi komplexni a harmonicky vyvazeny celek a tudiz by
bylo zavadé&jici odstupfovat jednotlivé predméty podle dllezitosti.
Tato alternativa odpovédi byla moznd, avSak v zadani otazky nebyla
explicitn® uvedena. Skute&nost, e pétina respondentd nezavisle na
sob& tuto nekonformni odpovéd uvedla, muZe své&d¢&it o jejich
hlubSim promysSleni a reflektovani vychovné - vzdéldvaciho procesu
jako celku.
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Ve druhé otdzce méli respondenti podlozit svou volbu vécnym
argumentem. Casto se zde v rlznych obménéch objevilo velmi vagni
a obecné tvrzeni, Ze jde o zaklad vzdélani, néco, co musi zvladnout
kazdy, protoze je to dané. Takovyto argument je ponékud
nepresvédcéivy a svéddéi o nedostatcich v promysSleni a stanovovani
vychovnych a vzdélavacich cild.

Znacné skupina respondentl podeptela své tvrzeni argumentem
Luziteénosti®. V jejich pojeti je zvladdnuti Ceského Jazyka uziteénym
nastrojem k orientaci se ve svété, k celozivotnimu vzdélavani,
ziskavani informaci, apod. Tyto argumenty odpovidaji duchu nasi
doby a stavu spolec¢nosti. Vypovidaji o tom, Ze respondent se snazi
pripravit zaky na budoucnost a vybavit je Ceskym Jazykem jako
kvalitnim nastrojem pro zivot.

Z hlediska probihajici kurikularni reformy nejlépe odpovédéli ti
respondenti, ktefi ve svych argumentech vyjadrili vztah k rozvoji
klicovych kompetenci - jednalo se predevsim o kompetence socialni
a komunikaéni. Mlzeme predpoklddat, Ze tito respondenti dobFe
stanovuji vychovné - vzdélavaci cile nejen na roviné kognitivni, ale
pfedevdim na roviné osobnostni, a také ze reflektuji vliv Ceského
Jazyka na utvareni osobnosti kazdého jedince.

Treti otdzka zjistovala, jaké materidly respondenti pfi vyuce
Ceského Jazyka pouzivaji. Naprostd vétdina respondentd svou
odpovédi vyjadrila, Zze pouze ucebnice / cCitanka a pracovni seSsit
rozhodné& nepostacuji. TFi ¢&tvrtiny respondentd si daldi materidly
vytvari doma. Jisté by bylo zajimavé a velice uzite¢né hlubsi
zkoumani za ucelem zjisténi pric¢in této potfeby. Pro¢ jsou ucitelé
s uc¢ebnicemi nespokojeni, kdyz na trhu jich je Siroka skala? Ukazuje
se, 7e materidly k vyuce gramatické slozky Ceského Jazyka jsou
dostacujici, ale materidly k vyuce cCteni a literatury jsou jen velmi
omezené a jejich kvalita neni shleddvdana jako priliS vysoka.
Uéebnich materidlt, které by v oblasti &¢teni podporovaly néjakym
zplUsobem tvoFivost, je minimum.

Tato absence podkladovych materidld je pro uditele uréitou
zatézi, protoze klade vysSsi naroky na jejich doméaci pfipravu, pokud
chtéji vyucovat skutec¢né smysluplné a efektivné. Na stranu druhou -
toto vakuum Fadé& uciteld vyhovuje, protoze tak ziskdvaji moZnost
uplatnit své osobité metody a sobé vlastni styl vyuky, coz je u
¢tendafstvi mozné a dokonce velice prfinosné.

Ctvrtd otdzka zjisftovala, zda jsou si ucitelé védomi presahu

¢tendfFskych dovednosti do ostatnich predmétd. Zjidtovala také,
jakym zplsobem se tento presah prakticky projevuje v jejich
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vychovné - vzdéldvacim procesu. Tento pfesah se prakticky vzdy
projevil na roviné ziskavani informaci - <¢teni s porozuménim.
ProtoZe v8ichni respondenti odpovédéli stejné, mlZeme usuzovat, ze
otazka byla polozena pfilis obecné. Vhodnéjsi by zfejmé bylo ptat se,
jakym zplsobem konkrétné& dany uditel tuto integraci provadi.
Z odpovédi na otazku (jak byla ve vyzkumné sondé polozena)
vyplyvad pouze to, Ze ucitelé si skutecnost pfesahu uvédomuji, ne uz
vSak jak aktivné integraci provadi.

Patad otazka zachycovala rozmanité metody, které ucitelé
pouzivaji pfi vyuce Cteni. Respondenti shromazdili pomérné Sirokou
baterii metod (témé&F 60 rlznych metod!), které lze zapojit pFfi vyuce
¢teni a vychové ke cCtenafstvi. Jisté by bylo uzitecné z téchto metod
sestavit jakysi namétnik, ve kterém by byly postupy jednotlivych
metod a jejich variaci podrobné popsany. Z hlediska vyzkumu je
zajimavé, Ze vice nez polovina respondentd pouzivd k vyuce ¢&teni
nejéast&ji pét a vice metod. To mize byt dikazem, Ze si uvédomuji
potfebu dé&ti stfidat rdzné ¢&innosti k udrzeni jejich pozornosti a
zdjmu. Tato rlznorodost ukazuje také na skuteénost, Ze neexistuje
jedind metoda vhodna pro vsSechny zaky. Pravé proto je stfidani
jednotlivych metod ddlezité - ué&i zaky rozlidovat, ktery styl je pro
jejich uceni vhodny (a tak jim umozZfuje vyuzivat jejich silné
stranky), ale =zaroven jim poskytuje prostor zdokonalovat se i
v jinych stylech uceni.

Vyuzivani Sirsi sSkaly metod s sebou ovSem opét prinasi vyssi
naroky na pripravu uditele. Ten musi jednak aktivné patrat po
novych metodach v rlznych dostupnych zdrojich (kurzy, odbornéd
literatura, Skoleni, konzultace s kolegy,..), jednak si tyto metody
osvojovat. Pri zavddéni nové metody do vyuky musi ucitel vétsinou
provést dlkladné&j&i ptipravu hodiny, mnohdy je nutné pFipravit
specidlni materidly ¢ pomlcky. Kazdd novd metoda s sebou nese
urcité riziko neuspéchu, takze pro vyucujiciho pfedstavuje i mozny
zdroj stresu.

Sestd otdzka odhalovala zdroje inspirace uciteld pro vyuku
cteni. V idedlnim pripadé by respondent vyuzival vSechny, pfipadné
vétsinu nabizenych moznosti. Vysledné odpovédi pak byly
kategorizovany podle podtu zdrojl. Zajimavé je, e vice neZ polovina

o v . s . . v ’ . O O v v v .
respondentu uvedla tri a vice inspirac¢nich zdroju. To muze sveédcit o
skuteénosti, Ze pedagogové pocituji nutnost daldiho vzdéldvani a
rozsifovani si svych znalosti a dovednosti v této oblasti.

Kazdé dalsSi vzdélavani s sebou vSak nese zvySené naroky na

pedagoglv ¢as, napt. rizné kurzy probihaji zpravidla o prazdninach.
Lze predpokladat, ze ucitel musi byt vnitfrné motivovan, dalsi
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vzdé&lavani citit jako osobni potfebu, aby svij volny &as investoval
do svého vzdélavani.

Velmi cenné by bylo hlub&i zkoumani uvedenych zdrojd. Pro¢ si
pedagogové vybiraji uvedené uclebnice a metodické prirucky,
odbornou literaturu (odbornych <¢&asopisi je velice omezené
mnozstvi), pfipadné kurzy? Pravé v pfipadé kurz( mohla sehrat svou
Ulohu malo rozmanita nabidka na nasem trhu. Jak jiz bylo popsano
v teoretické ¢asti, jednim z nejroz&ifené&jdich kurzd, ktery se
orientuje na problematiku détského ¢tenéarstvi, je program ,Ctenim a
psanim ke kritickému myé&leni®. Z 29 respondentd, ktefi uvedli tento
zdroj inspirace, jich 10 absolvovalo kurz tohoto programu. Svéddi to
jisté nejen o kvalité uvedeného programu, ale i o Uzké nabidce kurzd,
které se zabyvaji problematikou détského ctenarstvi.

Otdzka sedmd mapovala ocekavani dopadl pedagogického
plUsobeni na zaky. V podstaté se jednalo o vyjadfeni nejobecné&jsich
cild vychovné - vzdé&ladvaciho procesu v oblasti dé&tského &tendfrstvi.
Protoze Slo o otazku otevfienou, vyskytla se Siroka Skala odpovédi.
Bylo v8ak mozné rozdé&lit je do tfi kategorii - podle akcentu na rtzné
slozky Cctenafrstvi: technicka zdatnost; d¢teni za Ucelem ziskavani
informaci; radost a potéSeni ze Cteni.

Z hlediska soudasného i budouciho Zivota 24kl jsou vyznamné
predevéim druhé dvé kategorie, které mohou byt jednim z néstrojd
celozivotniho vzdélavani a rozvoje osobnosti daného cClovéka. Tuto
skuteénost do svého pojeti vychovné& - vzdéldvacich cild pro oblast
¢teni vtéluje pouze pftiblizné polovina respondentd (coz neni pFilis
uspokojivy vysledek, bereme-li v Uvahu, Ze sonda byla zadavana
u¢iteldm 8kol, u kterych Ilze zvy$eny zajem o osobnost Z&ka
predpokladat, ¢i které ve své koncepci takové pojeti pfimo deklaruji).

Uvedena zjisténi pfimo vybizi k hlubSimu tazani na pojimani
didaktické kategorie vychovné - vzdé&lavacich cild. Bylo by zajimavé
a jisté i velice uzite¢né zkoumat, jak si pedagogové své cile
stanovuji, jak se v dané problematice orientuji, zda dobfe chapou
vyznam kurikuldrni reformy, jejimz hlavnim pfinosem je pravé zména
pojeti kategorie cile. Nezanedbatelna je také role pedagogickych
fakult, mist, kde si ucitelé maji problematiku stanovovani cili (na
rGznych rovindch) osvojovat.

Posledni otdzka (osma) zjistovala, zda pedagog usiluje o
presah ctendfstvi i za hranice Skoly. Pfiblizné tfi ctvrtiny se o
zapojovani mimosSkolnich aktivit snazi, prevdazné se vSak jednd o
navsétévy ¢&i exkurze, pfi¢emz neni vyuZivadn tvoFivy potencial zaku.
Détem se tak dostava informace o existenci dalSich instituci, které
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se c¢tenim souvisi, ale jejich zaujeti neni vétSinou zadmérné
podchycovano hlubokymi osobnimi prozitky.

Z tohoto vysledku je zretelné, Ze naSe Skola - v oblasti
tendFstvi - jedté stale zlstadvd ponékud separovana od bé&Zného
zivota. Pedagogové se zatim nenaudili vyuzivat ve vétsi mire

obrovského potencialu zazitkovych metod, které nabizi spoluprace
s jinymi institucemi, jez se Ctenafrstvim zabyvaji. Dobrym signdlem
je v tomto sméru napf. projekt Noc s Andersenem, kterd byla
zmifovana v teoretické ¢4sti a ddle v jednom z rozhovord.

5.2 SHRNUTI VYSLEDKO DRUHE FAZE - ROZHOVORU

K rozhovordm jsem vybrala ¢&tyfi respondenty, jejichz
vyzkumné sondy mne zaujaly. Dva z téchto respondentd priradili
Ceskému Jazyku nejvy$si stupen dllezitosti, dva uvedli, ze
odstupfiovani predmétld podle dlleZitosti je zavadé&jici. VSichni tito
respondenti podpofili svd tvrzeni vécnym argumentem. Kazdy z nich
si pripravuje vlastni materidly k vyuce a vyuziva i dalsi zdroje
(predevsim détskou literaturu). VSichni tito respondenti uvedli, zZe
vyuzivaji pét a vice metod k vyuce <cteni. Inspiraci tito ucditelé
hledaji nejméné& ve tFfech =z uvedenych zdrojd. Vs&ichni tito
pedagogové ve svych vychovné - vzdéldvacich cilech pro oblast
détského ctenafstvi zohlednuji jednak informacni rovinu (c¢teni
s porozuménim), jednak rovinu emotivni a osobnostni (radost ze
¢teni, osobni prozitky). Jeden z téchto respondentld zatim
nespolupracuje s zadnou mimoskolni instituci, tfi spolupracuji.

Rozhovory s respondenty byly vedeny podle stejného
otdzkového itinerare, vzdy vsSak se zohlednénim zvlastnosti, které
vyplyvaly z odpovédi uvedenych ve vyzkumné sondé a dalSich
skutecnosti (typ Skoly, dalsi vzdélani a specializace).

VSechny rozhovory byly velice zajimavé a osobité, splnili
stanoveny cil a lze je - jisté pravem - povazovat za ,prfiklady dobré
praxe". Ze véech rozhovord v8ak jednoznaéné plyne zajimava (a pro
tento vyzkum klicova) skutecCnost, totiz ze zakladem efektivniho
uceni neni konkrétni metodika, ale osobnostni pfistup pedagoga.
Tento drobny vyzkum tak potvrzuje vysledky mnoha pfedchozich
zkoumani, které prinesly toto odhaleni - a na jejichZz zakladé probiha
soucasna kurikularni reforma.

Respondenti, se kterymi byli rozhovory vedeny, maji odlisné
styly vyuky, vyuZivaji rdznych alternativnich programd, maji
nestejné vzdélani. Presto vSichni shodné zastadvaji ndzor, zZe zadna
metoda neni univerzalni, ale nejvétsi potencial spociva praveé
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v osobnosti ucitele. V&ichni dotazani doporuc¢uji pfedevéim dikladné
prozkoumdni svych silnych strdnek a pfi volb& vyuéovacich postupd
vychazet z vlastnich osobnostnich kvalit. Jen autenticky ucitel, ktery
je sdm latkou zaujat, mdZe podnitit zdjem svych 2akQ.

Z tohoto zjisténi jednoznacné vyplyva, ze pro zaky prvniho
stupné je prinosnéjsi ucitel - paidotrop (zaméfeny na osobnost
ditéte, vztah s ditétem; druhy pdl tvofi ucitel - logotrop, dobry
odbornik, zaméreny na latku, obsah). Uvedené zjisténi je podpofeno
pozadavkem probihajici kurikularni reformy, ktera spociva predevsim
pravé ve zméné pojeti cild. Obecné cile vychovné& - vzdé&lavaciho
procesu jsou preneseny z roviny poznatkové (kterda je nutna a
ddleZitad, ale v tomto novém pojeti se stdvd spide prostfedkem, ne
vlastnim obecnym cilem) na rovinu osobnostni. Lapidarné pak lze
vyjadrit, Ze pouze ucitel s vysokymi osobnimi a osobnostnimi
kvalitami muZe efektivhd naplfiovat cile vychovné& - vzdélavaciho
procesu na vSech jejich Grovnich. Odpovidajici vzdélani a celozivotni
vzdélavani by pak méli byt jednim ze samozfejmych disledkd této
osobnostni zralosti. Je pak jen pfirozené, Ze takovy ucditel peclivé
provadi hloubkovou analyzu ucdiva a vhodné voli organizac¢ni formy a
konkrétni vyukové metody.

Podstatnad je také skutecnost, ze takto ,osobnostné
vyspély" ucitel chape, Ze i jeho 2zaci maji rGzné dispozice, jiné
dosavadni znalosti a zkuSenosti, proto je schopen k nim pristupovat
individualné podle jejich konkrétnich potfeb. Dokaze jim také
nabizet rGzné pristupy a aktivné jim pomdhat objevit jejich osobni
ucebni styl.

5.3 CELKOVE SHRNUTI VYSLEDKUO

Souhrnné lze vyjadrit, e jednim z nejdlleZit&jdich vnitFnich
motivl, které udlitele vedou ke snaze uplatfiovat v pFistupu
k détskému ctendfstvi nové formy a metody, je osobni zaujeti
problematikou a snaha obohatit déti tim, ¢im se citi byt obohacovan
ucitel. Vyraznd je zde snaha po vzajemném sdileni prFfijemnych
prozitkQ z predteného a po obohacovani vnitfniho svéta vdech - dé&ti
i vyucéujiciho. DUlleZitou soucldsti tohoto pFistupu je zména role
ucCitele, ktery neni garantem jediné mozné pravdy, ale garantem, Ci
spise facilitatorem procesu.

Dalsim vyraznym motivem je védomi nutnosti osvojit si co
moznéd nejdirdi $kalu nastroji pro celoZivotni vzdé&lavani, ktera
74kdm umoZni zapojit se do pracovniho procesu a ptipadné
adaptovat se na rozmanité zmény, ke kterym béhem jejich
pracovniho Zivota bude dochazet. Rada uditelG si uvédomuje, Ze
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k tomu, aby jejich Zaci v profesnim ZzZivoté uspéli, je nestaci vybavit
sumou védomosti, které jsou mnohdy dobové podminéné. Za&ci
potfebuji Uucinné nastroje, diky kterym si budou moci nové poznatky
osvojovat sami. Je vSak také Ukolem ucitele, aby naucil své zaky
tyto nastroje efektivné vyuzivat.

NepriliS§ povzbudivym zjisténim provedeného vyzkumu je fakt,
e nezanedbatelnd skupina pedagogl se stale soustiedi predevéim na
technickou strdnku ¢&teni, nepodporuje dostatedné& vztah svych zakl
ke Ctenarstvi, neucli déti pracovat s textem jako zajimavym zdrojem
informaci. Tak jsou tito zaci ochuzovani o vyznamny nastroj
celozivotniho ziskavani informaci i hodnotného traveni volného casu
a také o prostfedek rozvijeni a kultivace osobnosti.
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ZAVER

Tato diplomova prace se zabyvala tématem détského Ctenafstvi
jako soucdsti osobnostniho rozvoje zaka. Zamérena byla na Zzaky
prvniho stupné, potazmo na jejich ucitele, protoze pravé k nim
sméroval vyzkum, uvedeny v empirické casti.

V teoretické Ccasti byla nastinéna fada souvislosti ze dvou
zakladnich oblasti: jednak bylo ukazano, Ze c¢tenarska zkusSenost je
podminéna rodinnym prostfedim, jednak bylo nastinéno, jak rozvoji
¢tendfFstvi mdlze napoméahat prostfedi $koly a odpovédny a
reflektovany pristup pedagoga. Tato prdce rozhodné nedokazuje, zZe
Ctenarstvi je nejzavaznéjsSim prostfedkem osobnostniho rozvoje zaka,
spiSe se snazi poukdazat na mozné pfinosy, které lze pomoci
¢tenafstvi vyuzivat.

Celd prace se orientuje predevsim na praktickou stranku
vychovy ke ¢&tendfstvi, nabizi urditou baterii metod a namétld na
zajimavé ctenarské aktivity. Nepomiji vsSak teoretickou zakladnu
dané problematiky.

Empiricka Cast je vénovana diléi otdzce - totiz vlivu pristupu
pedagoga na rozvoj détského <dctendfstvi. Vyzkum méa spisSe
ilustrativni funkci vzhledem k malému vyzkumnému vzorku. I presto
bylo dosaZeno zajimavych vysledkd a zjisténi. Vyzkum ptinesl
odpovédi na polozené zakladni vyzkumné otdazky a zaroven
shromazdil Fadu zajimavych metod pro vyuku c¢teni a prohlubovani
¢tendrstvi u 24kd prvniho stupné. Naplnil také olekdvany vystup -
prezentaci nékolika ,pFikladd dobré praxe".

Vyzkum shromazdil nékolik desitek zajimavych metod, které je
mozné pouzit pfi vyuce. Tyto a mnohé dalsi metody by nepochybné
zaslouzily hlubsi analyzu a podrobné rozpracovani. Diky spolupraci
pedagogl z nékolika $kol by tak mohl vzniknout jakysi ,ndmétnik
metod"™ - prakticka pfirucka pro ucitele.

Vedle té&chto pozitivnich vysledkl pFinesl vyzkum i Fadu vyzev:
jak vyplyvd z kapitoly vé&nované zhodnoceni vysledk(, nabizi se
daleko vice novych otazek, nez jednoznacnych odpovédi. Tak by se
tento drobny vyzkum mohl stdt odrazovym mistkem pro Fadu dalSich
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Setreni (jak bylo naznaceno predevsim v podkapitole 5.2), kterd by
vyznamné obohatila pedagogickou praxi.

Problematika détského <Ctenafstvi a jeho vlivu na rozvoj
osobnosti ditéte je velice rozsahld. Zdaleka se ji ovSem na poli
pedagogické teorie ani pedagogické praxe nevénuje tolik pozornosti,
kolik by bylo tfeba. V odborné literatufe je ¢tenafstvi Casto kladeno
jako protipdl pretechnizovanému a konzumnimu traveni volného casu,
ale jen ojedinéle je Ctenarstvi pojednavano jako svébytny komplexni
jev, ktery mize vést k hlubokému osobnostnimu obohaceni ditéte.

Neméné castym jevem také je, Zze se odborné publikace omezi
na generalizované a povrchni tvrzeni o uziteCnosti détské cetby,
pripadné navodi téma zadavani a vybéru povinné Skolni ¢etby. Bylo
by chybou setrvavat na takto obecné roviné a nevénovat hlubsi
pozornost tak mimofddnému a komplexnimu jevu, jakym détské
¢tenafstvi bezpochyby je.

Prilezitosti ke zméné pohledu na vyznam détského ctenarstvi
muUZe byt jiZ mnohokrdt zmin&na kurikuldrni reforma, kterd s sebou
pfinddi zmé&nu pojeti pedagogickych cilG - a tim nutn& i posuny
v oblasti organizac¢nich forem a vyucovacich metod, které dale
vyzaduji tvorbu nového pojeti Ulohy pedagoga ve vychovné
vzdélavacim procesu. To klade nové pozadavky na pFipravu
budoucich u¢iteld na ptisludnych pedagogickych fakultdch, pfedevsim
se vSak vyzaduje vétsi zfetel na osobnostni rozvoj jedince.

Z vy$e uvedeného muiZeme jasné& vysledovat vyznamnou
provazanost mezi riznymi aspekty vychovné& - vzdé&ldvaciho procesu
a potazmo i pedagogiky jako celku. Détské ¢tenarstvi je jen drobnym
kaminkem v obrovské mozaice vychovy, presto ale se jedna o prvek
vyznamny, predevSim z hlediska osobnostniho rozvoje. Pravé proto
by bylo chybou opomijet jeho potencial coby prostfedku ziskavani
informaci i prostfedku uspokojovani hlubokych estetickych potfeb
Clovéka.
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RESUME:

Tato diplomova préace se zabyva otazkou détského ctendafstvi jako
soucasti osobnostniho rozvoje zdka. Je zamérena na zaky mladsiho
Skolniho véku, potazmo na jejich ucitele, protoze pravé k nim sméroval
vyzkum, uvedeny v empirické c¢asti.

V teoretické casti byla nastinéna Fada souvislosti ze dvou
zakladnich oblasti: rodinného prostfedi a prostfedi Skoly. Tato prace
rozhodné nedokazuje, Ze <ctenarstvi je nejzavaznéjsim prostfedkem
osobnostniho rozvoje zaka, spiSe se snazi poukazat na mozné vyhody.

Celd prace se orientuje predevsSim na praktickou stranku vychovy
ke ¢&tendfstvi, nabizi ur&itou baterii metod a ndamétd na zajimavé
¢tenarské aktivity. Nepomiji vSak teoretickou zakladnu dané
problematiky.

Empirickd c¢ast je vénovana dil¢i otdzce - totiz vlivu pristupu
pedagoga na rozvoj détského ctenarstvi. Vyzkum ma spise ilustrativni
funkci vzhledem k malému vyzkumnému vzorku. I pfesto bylo dosazeno
zajimavych vysledkl a zjidté&ni. Vyzkum pFinesl odpovédi na polozené
zakladni vyzkumné otazky, naplnil také ocekavany vystup - prezentaci
nékolika ,ptikladd dobré praxe®.

This thesis treats the question of the child’s reading as a part of
pupil’s personality development. It is pointed at the younger school
age’s pupils and their teacher, because on them was oriented the
research of empiric part of the work.

There is sketched a number of the continuities from the two main
fields: family environment and school environment, in the theoretical
part of thesis. It decisively doesn’t proves, that the reading is the most
important tool for the pupil’s personality development, but it tries to
show the possible advantages.

The whole thesis is oriented the first of all on practical point of
education to the reading, it offers some series of methods and
suggestions for interesting reading activities. But it doesn’t omit the
theoretical basis of the question.

The empiric part is dedicated to the specific issue - the influence
of the approach of the pedagogue upon the development of child’s
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reading. The research has rather illustrative function because of the
short research pattern. In spite of that there was reached interesting
results and finds there. The research answered to the main research
questions asked and so it attained expected results - the presentation
of some “examples of good practice”.
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