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Abstrakt (Cesky)

Diplomova prace s ndazvem ,, Individualizacni pristupy v materské skole pojednava
o individualizovaném vzdé¢lavani déti predskolniho véku v matefskych Skolach. Zabyva se
zkoumanim zptisobt individualizanich pfistupli prostfednictvim pozorovani, rozboru
dokumentt a strukturovaného rozhovoru s ucitelkami vybrané matetské skoly. Teoreticka
¢ast pripadové studie vymezuje zakladni pojmy souvisejici s pojmem individualizace
a pfinasi Sirsi pohled na individualizaci a jeji mozné strategie v prostiedi matetské skoly.
Cilem je zjistit a popsat jaké zptusoby individualizacnich principli jsou vyuzivany, jak jsou
realizovany v bézné matetské skole. Prace se zamétuje na rizné pristupy, které¢ vyhledava
ucitelka, s ohledem na respektovani jednotlivych individudlnich potieb, schopnosti a zajmt
kazdého ditéte. Zaméfuje se na podminky, které je tfeba vytvofit pro tuto formu
vzdélavani.

Prvni ¢ast prace seznamuje se zakladnimi pojmy, pfinasi teoreticky nastin pojmd,
které maji vliv na individualizované vzdélavani a souviseji se zptsoby individualizované
prace. Vychazi z dostupnych zdroji obsahujicich formy individualizované¢ho vzdélavani.
V praci se popisuje pedagogickd diagnostika, prace s portfoliem, sebehodnoceni déti
a planovani ucitelky. Zminka je zde o historickém pohledu na téma individualizace.
V praktické c¢asti jde predevSim o piimé pozorovani konkrétnich aktivit a strategii
vedoucich k individualizovanému vzdélavani, dale pak o rozbor dokumentt a rozhovor.

Ziskana data jsou interpretovana a zanalyzovana v zavérecné vyzkumné zprave.
Nabizi konkrétni podnéty k tomu, jak planovat vzdélavaci nabidku, jak déti vést, jaké
¢innosti nabizet, a tim lépe pochopit problematiku a specifika individualizovaného

vzdélavani v prostedi mateiské Skoly.



Abstract (in English):

The diploma thesis entitled ,,/ndividualization approaches in kindergarten” deals
with the individualized education of preschool children in kindergartens. The thesis deals
with the study of ways of individualization approaches through observation, analysis of
documents and structured interviews with teachers of a selected kindergarten. The
theoretical part of the case study defines the basic concepts related to the concept of
individualization and provides a broader view of individualization and its possible
strategies in the kindergarten environment. The aim is to find out and describe what ways
of individualization principles are used and how they are implemented in a regular
kindergarten. The work focuses on the different approaches that the teacher looks for
concerning respecting each child's the individual needs, abilities and interests. It focuses on
the conditions that need to be created for this form of education.

The first part of the work introduces the basic concepts, brings a theoretical outline
of concepts that affect individualized education and are related to the ways of
individualized work. It is based on available resources containing forms of individualized
education. The thesis describes pedagogical diagnostics, working with portfolios,
children's self-evaluation, and teacher planning. Mention is here to a historical view of the
theme of individualisation. The practical part is mainly a direct observation of specific
activities and strategies leading to individualized education, then an analysis of documents
and an interview.

The obtained data are interpreted and analyzed in the final research report. It offers
specific stimuli on how to plan the educational offer, how to lead children, what activities
to offer, and thus better understand the issues and specifics of individualized education in

the kindergarten environment.
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1 Uvod

Téma diplomové prace se tzce dotykd mé soucasné pedagogické praxe a je mi
velmi blizké. Potieba vychovy a vzd€lavani je pro kazdého jedince velmi dulezita, ale
1 individualné odlisna. Nelze s nestejnymi détmi, zaky, studenty, lidmi, zachazet stejné. Je
nutné zohlednit a pfizpisobit piistup tak, aby to kazdému jednotlivei vyhovovalo
a prospivalo.

S pojmem individualizace se nesetkavame poprvé. Podivame-li se do odbornych
publikaci nebo do dokumentt strategickych pland pro vzdélavani, pojem je zde Casto
zminovan. Z uvedenych prameni vyplyva, ze individualizace je potfebna, ale je dulezité

uvédomit si, jak ji implementovat do kazdodenni praxe ve vzdélavani vSech déti.

Predskolni vzdélavani tvoti nedilnou soucast zivota ditéte, kde vyznamnou roli ve
vychovné vzdéldvacim procesu hraje individualizace. Pisobeni na dit¢ v tomto véku je
velmi vyznamné, utvaii se postoj ke vzdélavani, k budoucimu uceni a pozndvani. Dité zde
travi velkou vétSinu ¢asu, matetska Skola dopliiuje rodinnou vychovu a vyznamné se podili
na rozvoji osobnosti ditéte, na jeho motivaci k celozivotnimu uceni. Je dulezita i divéra
avztah knékomu, kdo poznani zprosttedkovava, nabizi, doprovazi. V kontextu
individualizace dochdzi k proméné role ucitelky a jeji prace. (Suchankova, 2014, s. 71)

Mezi odborniky pro ptedskolni vzdélavani je nyni zcela jisté vice diskutovanym
tématem individualizace 1 pfedSkolniho vzdélavani. Nastdva zména, kdy od kolektivistické
vychovy pfechazime k modelu zamérenému na dité, tedy k osobnostné orientovanému
modelu vychovy a vzdélavani. Vnimame jeho potieby, z4jmy, schopnosti. Tento model
nam piinasi nové cile, ale s tim souvisi také nové postupy, metody a formy prace, jiné
strategie. Strategie, které¢ sméfuji k naplnéni cile, cile zaméfen¢ho k jednotlivym
konkrétnim détem. Tyto strategie se musi prizpisobit predSkolnim détem, vychazeji
z détské zvidavosti, zkuSenosti, prozitkli, zajmii a objevovani nového. PredevSim jde
o podporu spontannich aktivit. Vnimame, Ze neexistuji dvé stejné bytosti, proto

individualizovany pfistup.

Diky poznatkim z mé pedagogické praxe jako uclitelky matefské Skoly jsem
pochopila, Ze neni diilezitd jen teoretickd ¢ast k poznani individualizovaného vzdélavani,
ale predev§im praktickd zkuSenost s implementaci tohoto zplsobu vyuky. Nedilnou
soucasti je ale také nadSeni, chut a z4jem touto formou vzdé¢lavat. Cilem mé diplomové
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préce je popsat zpusoby a vyuziti individualizaénich pfistupt v matetské skole a prispét tak
k poznani procesu individualizace v tomto prostfedi. V praktické casti jde predevsim
o konkrétni aktivity vedouci k individualizovanému ptedskolnimu vzd€lavani. Zabyva se
vyhodnocovanim pokrokl prostfednictvim pedagogické diagnostiky, podstatou portfolia
ajeho vyuzitim jak pro komunikaci s ditétem, tak ale 1 s rodi¢i. Stézejni oblasti je
autentické pozorovani individualizované prace ucitelky a chovani (reakce) déti
v heterogenni tfid¢ bézné matetské Skoly zaméiené na konkrétni oblast. Jde o to podpoftit
kazdé dit¢ k dosazeni svého osobniho maxima na své vzdé€lavaci cesté, vnimat jeho
pokrok. Ucitelka na vSe reaguje pii planovani, realizaci a vyhodnocovani vychovné
vzdélavaci prace.

Kapitoly vyustuji v doporuceni, jak je mozné individualizovat vyuku v matetské
Skole, jak napliovat cile, potteby vSech déti s plnym respektem k jejich jedinecnosti. Také
je zde vyjadieno nékolik rizik, aspektl, ktera mohou mit negativni vliv na tyto pfistupy,

a potazmo na dite.
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2 Teoreticka cast

Teoreticka ¢ast pojednéva o vychodiscich pro individualizované vzdélavani. Kazdé
dité je jedine¢né individuum, kazdé¢ je jiné a ma své specifické znaky, které 1ze pozorovat
jiz od narozeni. Téma individualizovaného pfistupu se objevovalo v minulosti zejména
u vzdélavani zakladniho a v souvislosti se vzdélavanim déti se specifickymi vzdelavacimi
potfebami, ale tento zplisob vyuky se tyka vSech déti, zakia. Vétsinou se jedna o ,,pozitivni
vyznam individualniho pfistupu (Kasikova, Strakova, 2011, s. 83). Princip spociva v tom,
ze podporujeme dit€¢ v jeho vyvoji, v Usili a rozvijeni jeho potencialit. Dilezitd je vira
v jeho vnitini silu, respekt, davera a jeho vlastni prozitky. Je nutné reagovat na to, ze jedno
dit¢ velice zajima pocitani, tfidéni, dalsi rddo listuje v knihach a reprodukuje basnicky
a dal$imu je nejblizsi naptiklad pohyb, cviceni, hry s riiznym materidlem a také poznavani
smyslové. Uvédomit si odliSnost je klicem pro individualizaci, snazsi porozuméni

a vnimani potieb ditéte.

Vyvoj neprobihd u vSech déti stejné rychle, je to v zavislosti na zrani a uceni.
Osobnost je utvarena vékovymi a dal§imi individudlnimi zvlaStnostmi. ,,Cilem vychovy
avzdélavani se stdva rozvoj individuality jedince, tedy rozvoj jeho jedinecnosti,
svébytnosti, originality, neopakovatelnosti. Jedinecnost ditéte urcuje jeho vek, vyvojové
stadium, pohlavi, potfeby, temperament, schopnosti (napf. styl uceni), motivace, tvofivost,
z4jmy, zdravotni stav, dale jeho zkuSenosti, Zivotni styl, rodinné a Sir$i socialni prostiedi,
jejich ocekavani aj.“ (Suchénkova, 2014, s. 75). Mluvime zde o respektu k individualité,

k jednotlivym détem.

2.1 Individualizace jako pojem

Soucasné vzdélavani na vSech stupnich usiluje o naplhovani vzdélavacich cild,
uditelé hledaji rizné cesty, zpusoby, jak jich dosihnout. Zadouci je znalost potieb
a specifik kazdého ditéte, dostatecny prostor, podminky a diisledné respektovany ptistup
k individualité kazdého ditéte.

V této kapitole se zaméfujeme na vyjasnéni pojmu individualizace vzdélavani
ajejich moznostem v prostiedi matefské Skoly. Jedna se o urCity zplsob diferenciace
v etapé predskolniho vzdelavani v jednotlivych tiidach, kde rozdilnost je pfirozend. Pfi
podpote spolecného vzde€lavani myslime na to, Ze jednotlivé déti disponuji rozdilnymi
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urovnémi schopnosti, rozdilnymi zkuSenostmi, rozdilnym rodinnym zazemim, tedy je
zadouci respektovat jinakost. Neni to o tom, jak vyrovnat vykony, ale podpoftit vzdélavaci
Sance tak, aby kazdé¢ dit¢ dosahlo maxima na své vzdélavaci cesté. (Krejcova, Kargerova,

Syslova, 2015, s. 17)

Podle slovniku nékolika autort je individualizace ,,zptisob diferenciace vyuky, pfi
niz se zachovavaji heterogenni tiidy zaka jako zakladni socialni jednotka a provadi se
diferenciace vnitini, obsahova 1 metodickd, respektujici individualni zvlastnosti zaka‘
(Priicha, Walterova, Mares, 2001, s. 84).

Dalsi autofi vymezuji tento pojem takto, ,,individualizace vzdélavani znamena také
dasledné respektovani individudlnich potfeb, moznosti a z4jmu ditéte, coz predstavuje
diferenciaci nérokd, ukolil a ptistupl k détem, a to jak z hlediska vyvojové trovné a veku,
tak dovednosti® (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 9). Kazdy ucitel by mél
vnimat potfeby a z4jmy ditéte a na nich stavét své plany a intervenci. Myslet na to, Ze
kazdy je jiny, na jiném stupni vyvoje, schopnosti a dovednosti.

Pojmem individualizace se zabyva také Skalkova (2007, s. 229), ktera konstatuje,
ze je nutné na zaklad¢ poznani kazdého ditéte a jeho moznosti, pfizptisobit praci pro
jednotlivé déti. U nich se predpokladd urcité usili jim pfiméfené a snaha, kterou jsou
schopny vynalozit. Individualizace je spojena s vytvateni takovych situaci, ve kterych maji

déti moznost byt Gspésné.

Didaktika ptredSkolni vychovy povazuje individualizaci vyuky za progresivni trend.
,»Princip individualizace spo¢iva v uzpiisobeni prace, aktivit a tkolli moZnostem a zajmim
ditdte” (Smelova, Prasilova, 2018, s. 122). Tento piistup (princip) plné souvisi s pozadavky

ptredskolniho vzdélavani.

Zakladem individualizace je individudlni ptistup, ktery 1 podle Suchankové (2014,
s. 82) je mozné zachovat v heterogenit¢ (smiSenosti) tfid. ,Individualizace u déti
predskolniho véku chapeme jako zplsob diferenciace vychovy a vzdélavani, pfi niz je
podporovano vzdélavani déti s rozdilnou trovni védomosti, dovednosti, schopnosti. Jsme
schopni zvladat vzdélavani déti rizného véku, rizné vyvojové urovné, riznych z4jmu‘
(Suchéankova, 2014, s. 82). Diky vékové heterogenité je vyzadovan jiny zptisob planovani

her a hernich ¢innosti s détmi. ,,Individualizovat ve vychové a vzdélavani umoziuje nova



orientace predskolni vychovy poskytujici Siroky prostor pro rtznorodost vzdélavaciho

obsahu, metod i celého organiza¢niho systému* (Suchankova, 2014, s. 84).

U kazdého probihd vyvojova cesta jinak. Ucitel ma zikonnou povinnost
pfizptsobovat edukaci potfebam konkrétniho ditéte. Pfi individualizované vyuce ucitel zna
potteby i aktualni moznosti konkrétniho ditéte a jim pak maximalné pfizptisobuje obsah
i formy vyuky. ,,Vzdélani ma totiz rozvinout u kazdého jedince maximum z jeho

potencialu® (Mertin, 2016, s. 89).

Individualiza¢nimi prFistupy chapeme takové pfistupy, které napomahaji
celkovému rozvoji kazdého ditéte s respektem k jeho individualité. Tak jako ma kazdy
clovek, kazdé dité sva specifika, tak ma 1 své potieby a je zddouci k nim tak pfistupovat
a respektovat je. Skola, u¢itelka matefské $koly, vytvaii podnétné prostiedi a podminky,

které zajisti individualizované vzdélavani tak, aby kazdy dosahl svého maxima.

2.2 Historicky pohled na téma individualizace

2.2.1 Historie

Pojem individualizace neni Gpln€ novy, jiz vyrazné osobnosti pedagogiky se timto
pfistupem zabyvali. Rada myslenek je aktudlni a inspirativni dodnes. Jean-Jacques
Rousseau ukézal, Ze dit¢€ Zije ve vlastnim svété, ktery vyzaduje porozuméni a respekt. John
Dewey jako pedagog dvacatého stoleti sva dila postavil na mySlence podpory ristu ditéte.

(Valisova, Kasikova, 2011, s. 18)

Dodnes jako ,,zdsadni obrat v pfistupu k ditéti a vyvrcholeni snahy o porozuméni,
pozornost a respekt k détskym potfebam piindsi 20. stoleti (Opravilova, 2016, s. 28).
Centralnim bodem je osobnost ditéte, k niz se upinaji a v niz se soustfed’uji veSkeré
pedagogické snahy. Branu celosvétovému hnuti za novou vychovu pooteviela Svédska
zurnalistka a spisovatelka Ellen Keyova, kterd ve své publikaci oznacila 20. stoleti za
stoleti ditéte. Diky tomuto hnuti vznikaji nové pedagogické teorie a sméry, které mifi
k zdsadni reformé vychovy a vzdélavani. Tuto ideu ztvarnilo nékolik pozoruhodnych
osobnosti ve vychovnych koncepcich a systémech oznacovanych dnes jako alternativni.
Novy postoj od pedagoga vyzaduje, aby respektoval a piijimal dit¢ takové, jaké je,
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anesnazil se ho modelovat podle své vlastni pfedstavy. Vrcholem reformniho hnuti za

novou Skolu se stala dvacata a tficata 1éta minulého stoleti. (Opravilova, 2016, s. 29)

Autorky ValiSova a Kasikova pisi, ze ,individualizace vzdélavani je jedna
z nejaktivnéjSich inovaci minulych dekad* (2011, s. 153). Probihaly rizné vyzkumy
a Setfeni v jednotlivych Skolach a u ucditelii ptredevsim zakladnich skol. Jedna se o celkovou
zménu pohledu na to, co je ve vzdélavani podstatné, na co se ma ucitel zaméfit, co je pro
n¢j dulezité vychodisko pro uceni. Dle ValiSové a Kasikové (2011, s. 153) se soucasné
feSeni individualizace a individualiza¢nich pfistupt tedy mize opfit o ,,Siroce historicky
zalozenou tradici individualizace a diferenciace ve Skole. Tato tradice vychdzi zejména
z pojeti vzdélani, které chce vychazet od ditéte”. Toto pojeti bylo zapocato na ptelomu
19. a 20. stoleti. V této dob¢ si spolecnost zacinala vice vSimat, uvédomovat a predevsim
cenit toho, Ze neni nejvyhodnéjsi byt jako chodici encyklopedie, ale dité, které si umi
poradit v riznych Zivotnich situacich, je samostatné, umi fesit problémy, umi jednat,
komunikovat s vrstevniky i dospélymi, umi tvofit. Ziskany poznatek piestdva byt cilem,
ale stdva se prostfedkem k tomu, aby se dit¢ rozvijelo ve vSech oblastech, ve vSech
slozkach osobnosti. Pokud chceme rozvijet celého c¢lovéka, musime jej i celého

respektovat, byt i malého. (Valisova, Kasikova, 2011, s. 153)

Zacinaji se objevovat 1 dal$i témata, kterd byla nutnd vyfeSit v souvislosti
s individualizaci. A to, jakymi metodami a formami détem piedavat poznatky, a jakeé
poznatky. Z tohoto hlediska se vymezilo zdkladni u¢ivo a nad nim poté dalsi prohlubuyjici,
doplitkové ¢i rozsifujici. Dit€é mé& moznost ucit se 1 rozmanitymi zplisoby a vybirat si
z uciva, obsah uceného. Tedy to, Cemu se chce ucit. Je nastolena cesta volby pro dité.
Timto se samoziejmé méni metody a formy vyucovani a i postoj ucitele. ,,Ucitel je ten, kdo
radi, poméhd, instruuje, pobizi, spolupracuje a hodnoti (¢i spoluhodnoti)* (ValiSova,

Kasikova, 2011, s. 154).

U nés se tento smér zac¢ind objevovat zejména na zdkladnich Skolach. ,,Dvacéta
a tficata léta 20. stoleti byla obdobim hledani obrazu individualizované Skoly* (ValiSova,
Kasikova, 2011, s. 155). Téma je opét zietelnéji vnimano v devadesatych letech 20. stoleti,

kdy se zménil rezim, spolecensky kontext.



Ucitelky matetfskych skol se snazily v obdobi reformy zvySovat svou odbornost,
pozadovaly kvalifikaci v podobé vysokoskolského vzdélani (coz bylo v této dob¢ ale
nerealné¢). Samy si zorganizovaly vysokoSkolské kurzy, prostiednictvim nich si mély
rozSifovat své poznatky a znalosti z pedagogické teorie a aplikovat je v mateiské Skole.
Obsahy kurzii byly publikovany ve sbornicich, kde byly polozeny zasadni teoretické
otazky vyvoje a vychovy ditéte v predskolnim obdobi. Vznikaly studovny jako centra
setkavani a dalSiho vzdélavani. Jako prioritu vidéli aktéti formulaci osnov, které by
obsahovaly jasny program pro ucitelky a cil, ke kterému jsou déti v matetskych skolach
vedeny. ,,Osnovy byly formulovany ramcové a jejich pojeti se pozoruhodné shoduje se
soucasnym piistupem. Obecné o osnovach dluzno fici, ze uziti jich se ma fiditi principem
individualizace: metod bud’ uzivano s rozvahou, podle individualnich potteb* (Opravilova,
2016, s. 32). Poté politicka situace problémy piedskolni vychovy odsunula do pozadi, tudiz
k odborné diskusi k ovéteni osnov jiz nedoslo. Vyvojovym specifikim détstvi bylo
vénovano stale vice pozornosti, nejvice se vSak zaslouzily reformni snahy pravé na

pielomu 19. a 20. stoleti.

Soucasné¢ predskolni vzdélavani vychazi z osobnostné orientovaného pojeti
vychovy, klade daraz na jedineCnost ditéte, usiluje o maximalni rozvoj déti se zietelem
k jejich vékovym a individudlnim zvlaStnostem. Individualizace se stavd vyznamnym
prosttedkem vzdélavani, kdy je snahou uUspéSn€ zapojit kazdé dit¢ bez rozdilu do

spolecnosti, do déni ve spole€nosti. (Suchankova, 2014, s. 71)

2.2.2 Prihoda, Velinsky, Helus

Historické zkuSenosti najdeme popsany v dilech V. Piihody a J. Velinského ve
tticatych letech dvacatého stoleti. Na pielomu 20. a 30. let probihala individualizace tém¢t
na vSech méstanskych Skolach, ale vroce 1935 uz vyvstaly urcité pochybnosti. Pied
druhou svétovou vélkou ziskava postupné opét vyrazny vliv myslenka vnitini diferenciace.
Vyvstavaji ale zaroven otazky piedev§sim minima vzdélani ¢ili zdkladniho uc¢iva. Po druhé

sveétove valce tyto modely jiz prevladaji. (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 163)

Za prvni republiky sehraly reformni Gilohu tzv. pokusné koly. Skola respektujici
osobnost ditéte. Jako nejpozoruhodnéjsi jev ve Skolstvi v této dob€ oznacuji autorky
ValiSova a Kasikova (2011, s. 82) prihodovskou reformu, reformu jednotné, avSak

vnitin€¢ diferencované Skoly. Podstatou byla reforma vnéjsi, reforma Skolského systému.
9



Podle jeho néazoru stavajici systém nevytvaiel rovné stejné vzdélavaci pfileZitosti pro
vSechny déti. Doporucoval diferencované vzdélavaci programy. Reforma vnitini zavadéla
v ramci vyucovani organizacni opatieni jako skupinové vyucovani, individualizovanou
vyuku, nové vyucovaci zasady, metody a zpiisoby hodnoceni. Vse se ovéfovalo pouze na

vybranych méstanskych skolach. (ValiSova, Kasikova 2011, s. 82)

Vyznamny psycholog 2. poloviny 20. stoleti Zdenck Helus razi koncepci
osobnostniho pfistupu k ditéti, zejména v pojednani individualizace jako respektovani
individudlnich potfeb. Vénuje se tématu obratu k ditéti a pred ucitele stavi novou vyzvu.
Ucitel je s détmi v kazdodenni interakei, vytyCuje jim tkoly, organizuje vyuku, hodnoti
jejich vykony a predev§im hledd nové cesty jak jednani s nimi vylepsit. Ucitel je zde
nazyvan expertem, nejen na svou aprobaci, ale také na problematiku ditéte. Zak ma mit
radost a odvahu ucit se, je zadouci podporovat Sance zaka na uspéch. Zduraziuje vyznam
vyuziti potencialit, moznosti, jak zlepSit vyvoj ditéte a dosahnout tak lepSich vysledk,
dosdhnout svého maxima. I kdyZ je dité osobnost teprve vznikajici, je to stidle osobnost

1 v pfedSkolnim véku a nutné ji respektovat. (Helus, 2009, s. 10)

Pokud se pozornost obratila na dité, na jeho individualni schopnosti a potieby pfi
vzdélavani a vychove, je nutné si uvédomit a respektovat to, ze kazdé dit€ je jiné. Dité je
jako centralni bod vychovné prace. Chceme-li naplnit nés cil, a to rozvijet celou osobnost
kazdého ditéte, musime si v§imat jeho specifik, individualnich specifik. Riznorodé déti by
se nem¢li ucit ve stejném Case, stejnym vécem a ziskavat stejné poznatky stejnou metodou.
Musime myslet (brat zfetel) pfi svém pedagogickém plsobeni a vychové na jejich
specifika, na jejich zajmy, na rizné intelektové schopnosti, na motivy pro¢ se chtéji to ¢i

ono dozvedeét. (Valisova, Kasikova, 2011, s. 154)

Historické prameny tematicky zaméfené na individualizaci se zabyvaji ve velké
mife zdkladnim vzdélavanim. Je ale mozné vychazet z téchto zkuSenosti a cennych
poznatkl vyuzit i1 v pfipadé¢ predSskolniho vzdélavani. SouCasnid orientace na dité
v predSkolnim vzde€lavani nahlizi na dité€ ,,jako na svébytnou osobnost s vlastni identitou
a vlastnimi pravy, pfihlizi se k jeho vékovym 1 individudlnim zvlaStnostem, moZnostem

rozvoje, pottebdm a z4jmim* (Suchankova, 2014, s. 72).
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2.3 Legislativni vymezeni individualizace

Individualizace v sou¢asném vzdélavani je spjata s poznatky z historie a i s dalSimi
védnimi obory, jako je pedagogika a psychologie. Je nutné se vénovat také legislativnim
vymezenim individualizace u nés jako zplisobem vychovy a vzdélavani déti v matetrskych
Skolach. Legislativni a kurikularni dokumenty tvoii Narodni program rozvoje vzdélavani
(Bila kniha, MSMT, 2001), Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zédkladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdélavani, tzv. Skolsky zakon, Rdmcovy vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani (RVP PV, 2004), zavazny pro vzdélavani v piedskolnich
zafizenich, v matetskych Skolach. Diky autonomii $kol je vice prostoru pro rozmanitost
a riznorodost. ,,Kazda skola pracuje podle vzdélavaciho programu, ktery vymezuje
koncepci, cile, obsah a metody prace na uritém typu Skoly“ (ValiSova, Kasikova 2011,

s. 93). Tento program je pro Skoly zdvazny.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2004, s. 5) je koncipovan
tak, aby akceptoval pfirozend vyvojova specifika déti predskolniho véku a dasledné je
promital do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani. Dale umozioval rozvoj a vzdélavani
kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individudlnich mozZnosti a potfeb. VyuZiti
détskych z4ymt a vhodnd motivace patii k dilezitym pomocnikiim pfi rozvoji ditéte.

(Smelova, Prasilova, 2018, s. 122)

V tomto dokumentu (RVP PV, 2021, s. 7) se vymezuje individualizacni pfistup
spojeny s osobnostnim rozvojem ditéte takto: ,,v prubéhu piedskolniho vzdélavani je nutné
vytvaret predpoklady pro pokraCovani ve vzdélavani tim, ze za vSech okolnosti budeme
maximalné podporovat individudlni rozvojové moZnosti déti a umoziovat tak kazdému
ditéti, aby v dobé&, kdy opousti matetskou Skolu, dospélo k optimalni Grovni osobniho

rozvoje a uceni, resp. k takoveé urovni, kterd je pro dit€ individualné dosazitelna*.

Implementace pozadavkii RVP PV pfinesla do praxe matefskych §kol nové vyzvy
anaroky na ucitelky. Pfedpokladaji se odlisné znalosti a dovednosti, zejména v oblasti
podminek a strategii pro vzdélavani déti predskolniho veku (individualizace), diagnostické

dovednosti a schopnost vytvaret portfolia déti. (Pricha, 2016, s. 142)
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,V matefské Skole jde o cileny rozvoj ditéte predskolniho veéku v souladu
s pozadavky RVP PV, tzn. o polozeni zdkladi klicovych kompetenci v harmonii
s individualitou kazdého ditéte” (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 53). Vzdélavaci
nabidka v podob¢ okruhti je formulovana v RVP PV obecnéji, nabizi tedy urcitou miru
volnosti a svobody pifi rozhodovani o aktivitich, vyzyva ucitelky pfistupovat k tomuto
faktu tvarcim zptisobem. Ocekéavané vystupy nejsou povinné, a proto tento fakt napomaha
individualizované vyuce. Také to, ze vzdélavaci obsah je sméfovan vSem vékovym
kategoriim, je ptinosné pro individualizovanou vyuku. Vyhodné se jevi také to, ze program
je volen na Skolni rok, nebot' se méni skladba déti ve tridach. (Krej¢ova, Kargerova,

Syslova, 2015, s. 106)

Soucasné pfistupy ve vzdélavani predskolnim souvisi s osobnostnim rozvojem
kazdého ditéte. ,Je nutné, aby vzdelavaci pisobeni ulitele vychédzelo z pedagogické
diagnostiky — z pozorovani a uvédoméni si individualnich potieb a zajmi, ze znalosti
aktudlniho stavu jeho vyvoje, konkrétni Zivotni a socialni situace a pravidelného sledovani
jeho vyvoje a vzdélavacich pokroki* (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 17). Jde
o to, Ze mame-li stejny vzdé¢lavaci cil, bereme na védomi, ze kazdé dit¢ jej dosahne
odlisnou cestou. Ramcovy program pozaduje sledovat piredevSim uspokojovani potieb
déti. Ucitelka musi tedy nejprve tyto potieby hledat, najit a identifikovat. Dal§im diileZitym
vymezenym aspektem, ktery je potieba sledovat, jsou zajmy ditéte. Schopnosti a tyto
z4jmy dohromady tvoii silné stranky ditéte. Znalost aktualniho stavu ditéte, jeho
vyvojové urovng, vzdélavaci pokroky, je dal§im pozadavkem RVP PV. Ucitelka na
zaklade téchto informaci voli adekvatni vzdélavaci nabidku, diferencuje jeji narocnost tak,

aby ji déti zvladaly. (Syslovéa, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 19,20)

V mateiské Skole se dnes v souladu s RVP PV odlisuji aktivity spontanni a tfizené,
kter¢ by meély byt vzijemné vyvazené a provazané, mély by odpovidat potfebam
amoznostem ditéte. Je dilezitd individudlni volba a aktivni ucast ditéte. Z v€kové
1 individudlni rozdilnosti déti vychazi i soucasné kurikulum., které¢ stanovi, co by melo
pfiblizné zvladat dité ukoncujici pfedskolni vzdélavani. Ucitelka dokaZe urcit slabé a silné
stranky ditéte, co uz zvlada a jaké pokroky déla. Pak mtze adekvatné planovat rozvijejici

¢innosti. Dalo by se fici, Ze je v roli projektanta.
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L2Zamérem se stava rozvijet kazdé dit¢ individudlné tak, aby na konci predskolniho
vzdélavani dosdhlo optimalni urovné osobniho rozvoje a uceni” (Suchankova, 2014,
s. 127). RVP PV je sice zdvaznym dokumentem, ale zaroven otevienym, kdy ucitelky maji
moznost vytvaret takové programy, které dovoluji individualizovat a rozvijet jedinecnost

ditéte.

Otazka individualizace je dulezitou soucasti vzd€lavaci politiky naseho statu.
Koncep¢ni dokument Strategie 2030+ zmifiuje mimo jiné i zaméfeni na rozvoj potencialu
kazdého ditéte a vytvoreni dostatecného prostoru pro individualizaci. V Implementaéni
karté klicovych kompetenci pro obdobi 2021-2023 Podpora piedskolniho vzd€lavani si
klade za cil neustdle zvySovat kvalitu pfedskolniho vzdélavani a zapojit vSechny své Cleny
bez rozdilu do fungovani spolecnosti. Jednou z cest je individualizovana prace s détmi, a to

pravé v ramci nejdilezitéjsi etapy zivota ditéte, v matetské skole. (Strategie 2030+, s. 28)

2.4 Ceskd skolni inspekce

Cinnost Ceské 3kolni inspekce vymezuje $kolsky zdkon. Tento spravni organ
zjistuje a hodnoti podminky, pribéh a vysledky vzdélavani podle ptisluSnych skolnich
vzdélavacich programii. Jednou =z oblasti, které prisuzuje inspekce velky diraz, je
individualizace vzdélavani. Podle jejich zjiSt€ni zaznamenanych ve vyrocnich zpravach
uvadi tuto oblast jako mén¢ rozvinutou, a proto je tieba se ji vénovat a rozvijet predev§im

v matetskych Skolach jako v zékladni etap€ vzdélavani déti.

Ceska $kolni inspekce v roce 2014 zvefejnila a zatala pouzivat novou sadu kritéri,
jejimiz uzivately by mély byt Skoly. Tato kritéria je mozné modifikovat i na predSkolni
vzdélavani. Definuji poZzadavky na kvalitu Skoly, sméruji je, o¢ ma Skola ve svém snaZeni
usilovat. Je dulezité, aby se zdk setkal srlznymi vyukovymi pfistupy, s riznymi
metodami, s riznymi strategiemi feSeni problém, z diivodu, Ze nékterym zaktim vyhovuje
urcity piistup ¢i postup a dalSim zas jiny. I planovani vyuky je naro¢né, zejména z diivodu,
Ze ,,z4&ci jsou ruzni, jejich uroven znalosti je jind, maji jiné zkuSenosti i jina pfani a potieby,
kazdému vyhovuje néco trochu jiného, pfitom maji byt na vSechny kladeny pozadavky jim
piimétené® (Chval, 2018, s. 60). Chval zde upozoriiuje, ze pldnovani musi zohlediovat to,

Ze 7aci jsou riizni, a individualizace ve vyuce by méla byt samoziejmosti. Ve vyuce jsou
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zastoupeny ruzné metody a formy. Soucasnd kritéria vychazeji z vytvofeného modelu
kvalitni §koly, ktery sestavili zastupci Ceské kolni inspekce. Jednotliva kritéria jsou

modifikovana také pro piedskolni vzdélavani.

Priicha podle vyroéni zpravy CSI uvadi (2016, s. 106) jako jedno z negativ
v trendech ptedskolniho vzdélavani v letech 2013 — 2015 toto - ,,pedagoglim ¢ini potize
dislednd individualizace vzdé¢lavani (hodnoceni déti k vyuzivani individualizované
vzdélavaci nabidky)“ (Priicha, 2016, s. 106).

Ceska $kolni inspekce i nyni ve vyroéni zpravé za $kolni rok 2020/2021 zmiiiuje
jako stale pretrvavajici problematickou oblast, kterou dlouhodobé pozoruje, a to
individualizaci vzdéladvani. Zdlraziluje, ze je potieba zlepSit systematické sledovani
vzdélavaciho pokroku kazdého ditéte a pfi planovani i realizaci vzdélavani dislednéji
zohlednovat individualni potifeby jednotlivych déti. Zaroven upozoriiuje na trvaly
nepiiznivy vyvoj, kdy nejsou vytvofeny podminky pro individualizaci vzdélavani. Jako
neptiznivy jev je vnimano to, Ze se nedaii individualni podpora détem na zéklad¢ zavért

pedagogické diagnostiky. (CSI, 2021, s. 13)

Podle modelu kvalitni $koly mé byt sledovan individualni pokrok kazdého zéka a to
ve vSech vzdélavacich oblastech. Ale timto to nekon¢i. Tyto zaznamy by mély byt
vychodiskem pro opatfeni. Chval se zaobira tim, zda jsou ve Skole vytvofeny podminky
a individualnich schopnosti. Ocenovana by méla byt cela Site dovednosti i chovani zakda.
Ucitelé znaji prednosti svych zakl a snazi se povzbudit k zapojeni do aktivit, zejména do
téch, kde by mohli zazit uspéch. Formy diferenciace je tfeba vyuzit a uplatnit vhodnym

zptisobem. (Chval, 2018. s. 76)

2.5 Podminky individualizace

Zivot v matefské §kole probihd kazdodennim standardnim zptisobem, ale zarovei
pfinasi i nové situace spojené s novymi vyzvami jak pro ucitelky, tak pfedev§im pro déti.
Nékteré piijimaji pfirozené, s radosti, jiné rezolutné odmitaji a brani se jim. Zajima nas,
pro¢ tomu tak je. Je potfeba dobie znat kazdé dité, jeho specifické individudlni potieby,

jeho predpoklady a silné stranky. Ucitelka se snazi, aby dit¢ dostavalo dostatek
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odpovidajicich podnétl jeho moznostem vcas, a zaroven v dobé, kdy je na né pfipraveno.

(Opravilova, 2016, s. 80)

Pro individualizované¢ vzdélavani je nutné nabizet soustavné vhodné podminky.
Vytvéti je zde Skola, ucitel, rodi¢e. Tato ¢ast diplomové prace se vénuje jejich popisu
vytvafeni v matefskych $kolach pro individualizované vzdélavani. Ukolem ugitelky je
vytvaret podminky k rozvoji a u€eni, aby se kazdému ditéti, ,,které se ucastni predSkolniho
vzdélavani, dostalo podpory, péCe a stimulace v mife, kterou individualné potiebuje,

a v kvalité, kterd mu vyhovuje* (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 20-21).

Mezi podminky pro individualizované vzdélavani déti predskolniho véku, kterym
se budeme jednotlivé vénovat, fadime predevSim préci ucitele, jeho pfipravenost pro
individualizaci, aplikaci tohoto pfistupu v praxi k jednotlivym détem. Zda ucitel umi
provadét pedagogickou diagnostiku, ¢etné€ ji vyuzivat, véetné pouzivani riznych nastroja.
Zda umi zatfazovat préci s portfoliem ditéte, vytvaiet podnétné prostfedi, umi planovat

vychovné vzdélavaci ¢innosti, a voli vhodné metody a strategie.

2.5.1 Ucitel materské Skoly

Ucitelé jsou vyznamni Ccinitelé ve vychovné vzdélavacim procesu. Kasikova
a ValiSova v uvodu své knihy (2011, s. 12) jasné popsaly a vymezily slovo ucitel. Byt
ucitelem znamena poznat, rozumét a umét — poznavat a rozumét détem, zaktm, studentim,
ale 1 sob&é samému na pedagogickém poli. U¢itel by mel umét s citem reagovat na potieby
jednotlivych déti, vymyslet a realizovat optimélni vzdélavaci strategie. Proménit nejen
obsah, ale 1 metody vyuky. Ucitel je i1 ten, kdo vychovava sam sebe, studuje 1 sam sebe,
klade si otazky, zda je schopen vykonavat to, co pozaduje od jinych. (ValiSova, Kasikova,

2011, s. 16)

Jeho kvalifikace predpokldadd umeét, znat a orientovat se ve vyvojovych
zvlastnostech a uméni reagovat na tyto zjisténé informace. Uvédomujeme si, Zze kvalita
vyuky, vzdeélavani zavisi predev§im na uciteli bez ohledu na typ Skoly. Je diilezita pestrost
zadavanych aktivit, podle schopnosti a z4jmi déti. Aby se dité téSilo na nové poznatky, na
nové zkuSenosti, na néco, co jesté¢ nevi a dozvi se to pravé ve Skole, bylo motivovano

a chtélo. To neni zaleZitost typu Skoly, ale zaleZitost konkrétni Skoly, tfidy, konkrétniho
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ucitele. Ucitel by mél promyslet a nabizet takové aktivity a ¢innosti, zvolit pestré metody,

které piispéji k individualizaci. (Kasikova, Strakova, 2011, s. 189)

»Individualizace ptedskolniho vzdé€lavani predstavuje pro ucitelky matetskych Skol
velkou vyzvu nejen ke zméndm organizace vzdélavani a hledani novych vzdé¢lavacich
strategii, které by podpofily osobnostni rozvoj kazdého ditéte” (Syslova, Kratochvilova,
Fikarova, 2018, s. 9). Ucitelka v praxi potiebuje teoretické znalosti, to znamena, jaky cil
sleduje, jaké principy a zasady je potiebné dodrzovat pii volbé odpovidajicich metod
a nastroju. Ziskané nové zkuSenosti a poznatky ji poslouzi k pfizpisobeni vychovné
vzdélavaci nabidky ve prospéch vSech déti. Jde o odborné poznavani déti a jejich potieb,
piinese-li zddouci informace, které dale pomohou individualizaci pfedSkolniho vzdélavani.
Diuraz je kladen na to, aby se matetska Skola snazila napliovat vzdélavaci moznosti ditéte,
a tim realizovala pravo na vzdélani v rovnopravném zaklad¢. (Syslova, Kratochvilova,

Fikarova, 2018, s. 10)

Pro ucitele je zv1asté na zacatku velice narocné zavadéni strategii zamétfenych na
individualizaci. I renomovana ¢eska autorka Opravilova (2016, s. 80) zdlraznuje ve své
knize, ze predskolni vzdélavani musi myslet na to, jakym zpisobem se déti uci, co déti
zajima, jaké jsou jejich znalosti a zajmy. Podle toho volit rtizné cesty k dosaZeni

spole¢ného cile.

Podle Syslove (2013, s. 141) patii mezi diagnostické kompetence ucitelky matetské
Skoly dovednost pouzivat prostiedky pedagogické diagnostiky ve vzdélavani ve vztahu
k individualnim zvlastnostem déti. Syslova dale vymezuje, Ze ,,ucitel systematicky planuje
vyuku, tj. co, jak a pro¢ se Zaci maji ucit, vzhledem ke vzdéldvacim cilim stanovenym
v kurikularnich dokumentech a s ohledem na individudlni moznosti a potieby zaka*
(Syslova, 2013, s. 141). Voli zpisoby diferenciace a individualizace vyuky podle potieb

konkrétnich zaku.

Zora Syslova uvadi, ze se ucitel snazi o dosaZeni osobniho maxima u kazdého ditéte:
- vede si zdznamy o individudlnich potfebach a moZnostech déti, (napf. formou
zaznamu z pozorovani, portfolia déti),

- zadavé tkoly rizné narocnosti (Casova, kvalitativni 1 kvantitativni odliSnost),
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- bere v tivahu individualni tempo uceni, dava dostatek casu k feseni tikold,

- zohlednuje rozdilné styly uceni déti,

- dava détem v prabéhu vzdélavani moznost volby mezi fizenymi, ale 1 spontannimi
¢innostmi,

- nepfedava hotové informace, obsah vzdélavani predklada jako problém.

(Syslova, 2013, s. 151)

Ucitelé¢ hraji klicovou roli v kvalité vzdélavani, svymi schopnostmi voli efektivni
vzdélavaci strategie a dosahuji u déti cileného rozvoje. Kazdy uditel, nez zane planovat
a realizovat vzdelavaci nabidku, musi zvazit slozeni tfidy, vychazet ze znalosti kazdého
ditéte, zvlasté¢ ze své diagnostické cinnosti. (Syslovd, Burkoviovéa, Kropackova,

Silhénova, Stépankova, 2019, s. 86)

Ptistup ucitelky k rozvoji déti vychazi z jejiho postoje k vychové a vzdélavani celkové.
Odrazi se v ¢innostech, které kazdodenné vykonava.
Zakladni ¢innosti ucitelky:

- analyza v€ékovych a individualnich potieb déti,

- plénovani programu a ptiprava podnétného prostiedi,

- hledani vhodnych strategii umozujicich individualizovat,

- sledovani a vyhodnocovani podminek, priibéhu a procesu, vysledkil vzdélavanti,

- analyza vlastnich potteb, sebevzdelavani. (Suchankova, 2014, s. 106)

Shrnuti:

Ucitelka je dilezity ¢lanek v procesu individualizace. Jeji pfistup ovliviiuje atmosféru ve
tfid&, jeji odborné znalosti jsou zdkladem pro individualizovanou préci, kterych vyuzZiva pfi
implementaci tohoto pfistupu do praxe. Ucitelka jednotlivé déti pozoruje, pracuje s nimi,
s jejich potifebami, snazi se jim porozumét a rozvijet celkové osobnost kazdého ditéte.

Poznava, analyzuje, planuje, realizuje, vyhodnocuje.

2.5.2 Pedagogicka diagnostika

Pedagogicka diagnostika jako jedna z podminek individualizovaného vzdélavani,
tvoii velmi dilezitou a nedilnou soucast tohoto principu vzdélavani. S individualizaci
souvisi zjiStovani informaci o aktudlnim stavu ditéte, o osobnosti ditéte, jeho pokrocich

a posunech ve vSech oblastech ptfedskolniho vzdélavani. Je to druh poznavani, ktery se
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déti. Dulezité jsou vékové zvlastnosti, ty samoziejmé ucitelka bere v patrnosti, ale nyni se
v souvislosti s individualizaci zabyvame zvlastnostmi jinymi. Vyvojové a vékové
zvlastnosti najdeme v publikacich u nékolika autor (Bednafova, Smardova, 2016,
Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Diagnostika je podkladem pro individualizované vzdélavani, prvotné pro planovani.
Na jejim zakladé¢ voli ucitelka optimalni postupy a vzdé€lavaci strategie, piipravuje vhodné
vzdélavaci prostiedi (vstficné, podnétné, bezpecné a radostné). Pozorovani jako soucast
pedagogické diagnostiky ,,znamend zjistovat, zpracovavat, vyhodnocovat, interpretovat

a vyvozovat pedagogicka opatfeni* (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 62).

Pedagogicka diagnostika je podle Prichy (2016, s. 76) ,,védecka disciplina, ktera se
zabyva teorii a vyzkumem stavu détské populace z hlediska vyvoje kognitivniho,
emocionalniho, psychosocialniho, feCového a komunikacniho®.

V prostedi matef'ské Skoly se jedna o hodnoceni vysledkl vzdélavani. Vyuziva se
technika pozorovani, rozhovor, analyza vykonl a vytvorl, analyza pedagogické
dokumentace. Tyto metody poskytuji uéiteliim fadu zajimavych diagnostickych poznatkd.
»Diagnosticka ¢innost ulitele je tedy jednou z nejvyznamnéjSich komponent ptredskolniho

vzdélavani“ (Syslova, Stépankova, 2019, s. 73).

Jinakost vyzaduje od ucitelky vétSi pozornost pti volbé vhodnych strategii, které by
podporovaly maximalni rozvoj kazdého ditéte. Predpokladem je kvalitni diagnosticka
¢innost opfend o teorii pedagogické diagnostiky a reflexi praxe. Aby pedagogicka
diagnostika fungovala spravnym smérem, méla by ucitelka disponovat teoretickou
vybavou, ale také mit dobré diagnostické dovednosti. (Syslova, Kratochvilova, Fikarova,

2018, s. 16)

,Pozadavek na diagnostickou ¢innost ucitelky souvisi s paradigmatem osobnostné
rozvojového pojeti vychovy a vzdelavani v 21. stoleti, v jehoz stiedu pozornosti je dité
ajeho celkovy rozvoj ve vztahu k jeho individudlnim ptfedpokladim a moZnostem*
(Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 13). Tato ¢innost je jednim z duleZitych
aspekt predskolniho vzdélavani potiebnych ke kvalitni vychovné vzdélavaci praci. ,Je

vychodiskem pro individualizaci vzdélavani, podkladem pro planovani i evaluaci procesu
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vzdelavani (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 13). Tato kompetence ucitelky
umoziuje diferencovat a individualizovat vzdélavaci proces vzhledem k moznostem
a potfebam jednotlivych déti. Snazi se, aby kazdy dosahl svého maxima. Tim, ze se méni
paradigma vzd€lavani, méni se uchopeni diagnostikovani. Uz to neni jen o hledéani
aktudlnich stavd, pfiin a intervence, ale také to pfispiva k individualizovanému
vzdélavani, k uCeni a rozvoji ditéte. Ma to také vliv na kvalitu zivota, motivaci k uceni.
Ucitelka se zamysli nad otazkou — jak vyuzit ziskanid data k uceni déti, pii realizaci

vzdélavaciho procesu.

V matetské Skole se podle Syslové, Kratochvilové a Fikarové (2018, s. 16)
uptednostiuje piedevsim individualizované diagnostikovani, kdy jde o srovnévani jedince
(ditéte) se sebou samym. Je zaznamenan pokrok ditéte vzhledem k ptedeslému vysledku.
Diagnostika je chapana jako pfima ¢innost, kterd obsahuje slozku obsahovou i procesualni
a zaroven jako pfistup. Obsahovd se zabyva zjistovanim, analyzou urovni poznatkl
a procesualni se tykd celého procesu vychovy a vzdélavani. Ucitelka sleduje nejen
vysledky, ale cely proces, sbird informace z riznych zdroji. S témito daty pracuje ve
prospéch ditéte.

Sledovani ditéte a hodnoceni jeho projevit je proces, ktery kazdy pedagog provadi
ustavicné. K tomu ptidéva i to, co zna o jeho rodin€ a prostfedi, kde vyrlsta, ¢i o jeho
zdravotnim stavu. Na zédkladé vSech informaci, uceleném obrazu o ditéti, voli nejvhodné;si
zpusoby a metody price zaméfené na optimalni rozvoj individuality ditcte.
nIndividualizovany pfistup, ktery vychazi ze znalosti ditéte, poskytuje pedagogovi
nezbytnou zpétnou vazbu a umozituje mu také odpovédnéji nahlédnout a zhodnotit vlastni

préaci® (Opravilova, 2016, s. 83).

Pedagogicka diagnostika je cesta hlubSiho poznani. Ucitelka pribézné ziskava
informace, vSe sjednocuje, celkové poméaha zvySovat kvalitu rozvoje ditéte. Ucitelka by
mela spolehlivé znat cil svého vychovné vzdélavaciho plsobeni. Na zéklad¢ pedagogické
diagnostiky (pochopeni individuality ditéte) stanovit progndézu a nasledn€¢ planovat
vychovné vzdélavaci ¢innosti. Znalost silnych stranek pomaha pii rozvijeni oblasti, v nichz
se dité jevi jako slabsi.

Abychom mohli vhodnymi metodami zamérné rozvijet potencidl ditéte,

kvalifikované zjistujeme jeho vzdélavaci potieby v dané etapé jeho vyvoje. K tomu ndm
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slouzi pedagogicka diagnostika. Individualizovand diagnostika opirajici se o ukazatel
nebo vykonu, ktery byl pedagogicky, tj. cilevédomé stimulovan“ (Smelova, Pragilova,

2018, s. 180).

Détsky psycholog udava, ze ,,kazda snaha porozumét tomu, jak se dité vyviji, co se
snim dé&je, vcem ma problémy a kde jsou jeho silné stranky, pro¢ se chova praveé
konkrétnim zptsobem, jak si stoji v porovnani s vrstevniky ¢i se stanovenymi kritérii, kde
jsou jeho rezervy ¢i potenciality dalSiho vzdé€lavaciho rozvoje, ale i co ve skole proziva
ajaka je jeho pozice mezi vrstevniky, je klicova pro Skolni intervenci (Mertin, 2016,
s. 46). Kvalita ucitelské diagnostiky souvisi té€sn¢ s tim, jak dokéze pracovat se ziskanymi
daty. Diagnostika bez naslednych opatifeni predstavuje pouze hru bez vétsiho smyslu pro
dité. Vzhledem k pozadavku individualizace je nezbytné, aby kazdy ucitel diikladné poznal
kazdé dité. Podle toho k nému poté tak pfistupoval a bral ohled na jeho jedine¢né vlastnosti

a schopnosti. (Mertin, 2016, s. 49)

Vychodiskem pro individualizaci vzdélavani je diagnosticka ¢innost ucitele jako
jedna z nejvyznamnéjSich komponent ptedskolniho vzdélavani. Je potifebna pro kvalitni
realizaci vychovné vzdélavaciho procesu. Je podkladem pro jeho planovéni i evaluaci.
Dalo by se fici, Ze pokud chceme déti dovést ke stejnému cili, tak ale kazdy ptjde jinou

cestou. ,,Kazdé dit¢ ma pravo byt jiné nez ti druzi a neni nic nespravedlivéj$iho nezZ stejné

zachazeni s nestejnymi lidmi“ (Syslova, Stépankova, 2019, s. 73).

Nové paradigma piedstavuje osobnostné orientovany model piedskolniho
vzdélavani, kdy v centru stoji dit¢ a jeho celkovy rozvoj ve vztahu k individualnim
moznostem a piredpokladiim. Abychom mohli dit¢ adekvatné rozvijet, musime jej nejprve
dobife poznat. K tomu nam pomaha pravé pedagogickd diagnostika — teoretické znalosti
1 praktické dovednosti tykajici se diagnostikovani. Je to v souc¢asné dob¢ diilezity prvek
vzdélavaciho procesu. Kurikularni poZzadavek na diagnostickou ¢innost ucitelky mateiské
Skoly, kdy nejde uz jen o porovnavani vysledkl ditéte se stanovenymi normami, ale
o podporu uceni ditéte a jeho rozvoj ve vSech oblastech. (Syslova, Burkovicova,

Kropackova, Silhanova, Stépankova, 2019, s. 98-99)
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,Je-li diagnosticka ¢innost provadéna citlivé, odborné a systematicky, slouzi uciteli
nejen k individualizaci vzdélavani, ale také k ovefeni kvality a efektivity jeho prace
s détmi* (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 60). Jedna se o diilezitou zpétnou vazbu.
Ucitel by mél rozeznat, zda pouzil vhodné metody, nabidl adekvatni pomicky, zvolil

spravny postup, hodnoceni, ale i narocnost ukolu a poskytl dostatek ¢asu k jeho splnéni.

Skolni inspektofi ve své vyroéni zpravé uvadéji, ze ,kvalita individualizace
vzdélavani se odviji od kvality pedagogické diagnostiky, kterd umoziuje ucitelkdm co
nejvice kazdé dit¢ poznat a ptizptisobit mu vzdélavaci nabidku i pedagogické postupy.
V tomto sméru stale pretrvavaji nedostatky” (Syslovd, Burkovi¢ova, Kropackova,

Silhénova, Stépankova, 2019, s. 99).

Shrnuti

Diagnostikovani v matetské Skole je odborné poznavani jednotlivych déti a jejich
potteb tak, aby pomohlo k individualizaci ptfedSkolniho vzdélavani a rozvoji osobnosti déti
po vSech strankach. Ucitelka by méla své teoretické znalosti o diagnostikovani spojit
s kazdodenni praxi. ,,Pedagogicka diagnostika je pro ucitelky nejen vychodiskem pro praci
s ditétem, ale také podkladem pro individualizované planovani, které je jakoby $ité na miru
ditéti* (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 107). Jde také o zpétnou vazbu ucitelky,
ktera ziskava informace o tom, zda jsou zvoleny spravné metody a strategie vzdélavani,

pfistup a ¢innosti ke spravnému rozvoji konkrétnich déti.

Portfolio ditéte

Portfolio chapeme jako soucast pedagogické diagnostiky a individualizace. Je to
soubor materialii ditéte, Zaka ¢i studenta. Portfolio je jeden z nastroji pedagogické
diagnostické Cinnosti ucitele. Je ale dulezité predem si vymezit to, co bude predstavovat,
obsahovat, jak se s nim bude systematicky pracovat. Nema totiz jedinou moznou podobu.
Autorky Syslova, Kratochvilova, Fikarova (2018, s. 30) definuji tento pojem jako ,,kolekci
zakovskych praci, které reflektuji individudlni rGst a pokrok ditéte bchem urcitého
casového obdobi“. Prace s portfoliem spociva predevSim v pozorovani, jak snim dité
pracuje. Piedstavuje také diskusi s ditétem o zafazenych artefaktech, fotografiich,
0 zpusobu prace, o pocitech, o vniméni svych pokrokil i nesnazi, o tom, s kym chce dité

sdilet obsah portfolia. (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 29)
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Podoba a obsah portfolia je vyjadiena takto: ,,Portfolio povazujeme za soubor
riznych produktt ditéte, které dokumentuji jeho vyvoj za urcité obdobi“ (KrejCova,
Kargerova, Syslova, 2015, s. 63). Je to vlastnictvi ditéte, ono rozhoduje o tom, co bude
obsahem, jaké artefakty si tam ulozi. Vnimdme portfolio také jako priikkazny materidl pro
komunikaci s rodici, jako oporu pro diskusi s rodici. Déti si jej rady prohlizi a jsou vedeny
k tomu, aby nad jeho obsahem piemyslely. Zaméiujeme se predevSim na silné stranky
ditéte, na pozitivni hodnoceni vytvord. Nedilnou soucasti ale také muze byt material
signalizujici slabé stranky ditéte, poté je vhodné diskutovat nad portfoliem i s imyslem
hledani feSeni. Dit¢ by mélo byt podnécovano a motivovano prostfednictvim prace
s portfoliem. Pouzivd se k posileni sebevédomi ditéte, uvédomeéni si silnych stranek

a motivace, spolupodili se také na svém uceni. (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 64)

Pokud hovoiime o portfoliu v matefské Skole, vnimame jej jako podporu
individudlniho rozvoje ve prospéch ditéte a prostfedek diagnostické ¢innosti ucitelky. Mél

by spliiovat nasledujici:

slouzi vSem aktérim edukacniho procesu, nejen ditéti, ale i ucitelce a rodi¢tim,
- produkty ¢innosti ditéte se v ném kumuluji (idedlné po celou dobu dochazky do
matefské Skoly), aby zachytily vyvoj ditéte a jeho pokrok,
- produkty se snazi komplexn¢ zachytit osobnost ditéte,
- s portfoliem pracuji vSichni aktéfi edukacniho procesu, a to nejen individualné, ale
také spolecné pii komunikaci nad vysledky ditéte a moznostmi jeho rozvoje.
Jde o uspotddany soubor, ktery plni vyznamné funkce: informativni, motivacni,
komunikac¢ni, autoregulacni a diagnostickou. (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018,

s. 32)

Shrnuti:

Do praxe ceskych matefskych Skol se postupné zavadi portfolio jako frekventovany
diagnosticky néstroj. Smyslem portfolia je podpofit diagnostickou ¢innost ucitelky ve
prospéch individuadlniho rozvoje. Portfolio je vlastnictvi ditéte a ono rozhoduje, jaké

artefakty si zatadi, zaroven s nimi pracuje a hodnoti svou préci.
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2.5.3 Planovani ucitelky

Dalsi klicovou disciplinou, nastrojem pro individualizované vzd€lavani je
»projektovani/planovani obsahu vzdélavani. Patii skute¢né k nejdalezitéjSim Cinnostem
predskolniho pedagoga, je jednim z nejucinnéj$ich nastroji dosahovani individualizace
vzdélavani (KrejCova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 102). To, co a jakou nabidku ucitelka

pripravi, vyrazné ovliviluje efektivitu vzdélavani.

»Projektovanim v souladu s myslenkou individualizaci rozumime proces, kdy na zéklad¢ —
z4jmu a prani déti, toho, co jsme o détech zjistili, na zédklad¢ pozorovani a vyhodnocovani
pokrokt v jejich u€eni, odbornych znalosti, a vzdélavacich standardu (cilll) vychazejicich
z kurikula RVP PV a SVP PV - piipravujeme vzd&lavaci nabidku, jiz budeme détem
nabizet” (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015, s. 102-103). Podoba projekti je na ucitelce,
jak k tomu pfistoupi, jak uplatni sviij styl a zkombinuje s ohledem na potieby a schopnosti
déti. Pfipravena nabidka je jako Svédsky stil. Ucitelka reaguje na aktudlni chuté
arozpolozeni déti, reaguje na jejich zdjem, schopnosti a aktudlni potieby. (Krejcova,

Kargerova, Syslova, 2015, s. 141)

Je vhodné umoznit détem volbu zrozmanitych cinnosti. Pfipravené cinnosti
a aktivity by mély byt riiznorodé, aby détem byla nastolena moZnost volby a tim padem
také vhodna motivace k ¢innostem. Zadouci je §iroka paleta ¢innosti.
V matefské Skole je uplatiiovan pedagogicky styl s nabidkou. Dité se aktivné podili na

planovani a vybéru aktivit. Pfi planovani je dileZité:

vychézet z individudlnich moznosti a z4jmu déti, planovat rizné typy her pro rizné
deéti,

- ponechat détem volbu hry a zdlivodnit tuto volbu,

- vybirat ¢innosti, které budou zajimavé a pro déti vyzvou,

- zafazovat ¢innosti individualni, skupinové i hromadné,

- zahrnovat témata, ktera vychazeji z iniciativy déti,

- spolecné reflektovat Cinnosti, vést k sebehodnoceni déti.

(Suchéankova, 2014, s. 110, 111)

Shrnuti
Ucitelky z matetskych §kol se proménily z pouhého realizatora pfedepsanych krokt

fizenych ¢innosti na projektanta vzdélavani déti pfedskolniho véku. Tuto pfeménu ptinesla
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individualizace piedSkolniho vzdélavani, ktera piedstavuje ,,disledné respektovani
individudlnich potieb, moznosti a zdjmi ditéte, coz souvisi s diferenciaci narokd, ukola
a piistupti k détem“ (Syslova, Stépankova, 2019, s. 9). Planovani na urovni tfidy je
zaméeiené na strategie, které umoznuji rozvoj jednotlivych déti na zéklad€ jejich potieb.
Ucitel musi vzdélavaci nabidku postavit na dobrych znalostech ditéte a tato nabidka se

sklad4 z mnoha rozmanitych ¢innosti a podporuje celkovy rozvoj ditéte.

2.5.4 Strategie pro individualizované vzdélavani

Kazdé dite je jiné, jinak si hraje, jinak pfemysli, jinak se ,,uci®, jinak pfijima nové
informace, vzdy svym specifickym zplsobem. Ucitelka potiebuje co nejvice informaci
o ditéti, aby na néj uméla spravné reagovat a ,,usit* vzdélavani na miru. SnaZime se o to,
aby kazdy zék pracoval na urovni svého osobniho maxima. Svému procesu uceni rozumi,
zvlada jej a proziva sviij osobni uspéch.

Velmi dilezitou roli v procesu individualizace hraji vzdélavaci a organizaéni
strategie, které¢ pii praci s détmi uclitelka pouziva. Nekteré jsou vhodné vice, jiné méné
a n¢které individualizaci neprospivaji, dokonce znemoznuji a je tfeba se jich vyvarovat.
,»Z hlediska individualizace povazujeme za velmi vhodnou organiza¢ni formu skupinovou
vyuku, kterd ponechdva détem dostatek prostoru pro vyjadieni sebe sama, umoznuje jim
pracovat vlastnim tempem, pouzivat sviij styl u¢eni* (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015,
s. 94). Tato forma vyuky souvisi také s prostiedim ttidy, prostorovym usporadanim ttidy,
nejlépe vytvofenim koutkl a vhodnymi podminkami. Cinnosti, které vyzaduji vzajemnou
spolupraci, by mély byt zatazovany do kazdého détem nabizeného tématu. Hra ptedstavuje
jednu ze zakladnich strategii pro individualizovanou vyuku. Je zde prostor pro vlastni
plany.

Ucitelka vyuziva v matetské Skole metody spontanni, fizené a nepiimo fizené.
Cinnosti piedem promysli, zaroven zajisti, aby nabidka odpovidala riiznym stylim udeni
a schopnostem a potifebam déti. Pfipravi i pomucky a material, déti védi, kde se co nachazi.
Vyzve déti kratce k €innosti. Poté uz samotnou realizaci nechava na nich, pfechazi do role
pozorovatele. Na tuto formu vyuky je tfeba klast velky duraz. Je tfeba predevSim
podporovat Cinnosti samostatné, kde dité¢ uplatni samo sebe. (Krejcova, Kargerova,

Syslova, 2015, s. 98)

Své misto v pfedskolnim vzdélavani ma organiza¢ni forma individualizovana, ktera

je zaloZena na samostatné ¢innosti. Podstatou jsou individualni odli$nosti déti, jejich rlizné
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dispozice, zajmy a potiteby. Ucitelka zdmérné pfipravi aktivitu pro konkrétni dité, to plni
zadany tikol. Plni svym tempem, svym zptsobem. (Syslova, Stépankova, 2019, s. 106)
Hodnoceni ve vzdélavani

I hodnoceni déti predskolniho veéku je dalezitou soucasti procesu individualizace.
Dité je zavislé na hodnoceni ostatnimi, zejména témi nejblizSimi. V dneSni dobé se
pfechdzi na jinou podobu vyuCovani, a tim se proméiuji i zptisoby hodnoceni déti.
Vztahuje se predevsim k tomu, kam déti vedeme, tedy k jakému ocekdvanému vystupu,
k jakému cili vyuCovani. Zak by mé&l dosahnout v procesu vzdélavani svého osobniho
maxima (norma neni stejnd pro vSechny), tfebaze svoji specifickou cestou, kterou ucitel
zna a vyuziva ji jako prosttedek k dosazeni cile. Potfebnd je motivace, samostatnost
a schopnost sebehodnoceni. ,,Hodnoceni ve vyufovani vyznamné ovliviiuje kvalitu
vychovné-vzdelavaciho procesu (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 249). Poskytovana zpétna
vazba umozinuje ziskat informaci o vlastnim postupu v uceni a motivuje k dalSimu

vzdélavani.

Slovni hodnoceni je velice vhodny prostfedek hodnoceni, jedna se o popisné
hodnoceni, které se vztahuje k individualnimu rozvoji ditéte. Sleduje se celkovy rozvoj
ditéte a nasledné se hodnoti procesudlni stranka, aktivita, jeho snaha a usili. Je ale dilezité
ucit 1 dit€ hodnotit si svoji praci i praci druhych. PouZivat tak hodnoceni obsahové — déti
posuzuji, co jiz umi, v ¢em by se mély a chtély zlepsit, a pfedevsim jak to provést, jak
piipadné prekonat obtiZe pii vzdélavani. Kazdy by mél dosahovat postupné svého maxima.

S hodnocenim souvisi 1 zad4dvani individualnich kol dle schopnosti, dovednosti
azajmi ditéte, aby dochéazelo k pocitu, Ze je uspésny. Sleduje se individudlni pokrok
a pfidava se k nému pozitivni hodnoceni. Prozit vlastni Gispéch pfispiva k vnitini motivaci.

Pracujeme s vnitini diferenciaci, kdy kazdé dit€ ma pravo na sviij ukol.

Nejvyssi forma hodnoceni je sebehodnoceni. Je spolu s vytvafenim optimalnich
podminek vnimano jako stéZejni ukol soudasné $koly. Skola by méla ¢lovéka vybavit
metodami sebevychovy a sebevzdélavanim, aby veédél, co je pro néj dulezité, zhodnotil si
své limity, poznal své moznosti, také aby ziskané poznatky umél aplikovat do Zivota.

(Valisova, Kasikova, 2011, s. 252-253)
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,»Sebehodnoceni slouzi ditéti k uvédomeéni si dané situace, jejich pozitiv, ptipadné
potiebé zménit ¢&i korigovat chovani nebo vysledky vzdélavani (Syslova, Stépankova,
2019, s. 111). Déti se mu musi postupné ucit, ucitel je systematicky vybizi. Zamérné

hodnoceni stiida dosavadni bezdécné, které bylo spise pocitové.

Vedeni déti k sebehodnoceni je dulezity prvek v predskolnim vzdélavani. Podle
CSI jde o velmi problematickou oblast. ,,Velka &ast ucitelek neumi sebehodnoceni u déti
podporovat, Casto nejsou ani presvédCeny o jeho dulezitosti (Syslovéa, Burkovicova,
Kropackova, Silhanova, gtépénkové, 2019, s. 175). Pro tuto Cinnost je tieba vytvorit
podminky, najit spravny cas, kombinovat jeji typy pasivni a aktivizujici a zapojit do
podpory rodi¢e. Vyuzivat formy slovni, grafické i neverbalni. (Syslov4, Burkovicova,

Kropackova, Silhanova, Stépankova, 2019, s. 176)

Ucitelka by méla veétit détem, ze zadanou aktivitu zvladnou, ze maji povédomi
o tom, ze pokrok, posun je pro n¢ zaddouci. Pro déti je dillezitd zpétna vazba, mély by
veédét, zda zadany ukol zvladly, zda je tfeba pfipadna oprava nékteré ¢asti, ¢i zda je vhodné
hledat jiné feseni. Ucitel podrobné popisuje nejen vysledek, ale i proces. Jedna se o jazyk

popisujici. Okamzitd zpétna vazba by méla piijit ihned po vykonu ditéte.

Samoziejmé, Ze tato zpétna vazba je vyhodna i pro ucitele, pro zhodnoceni své
prace. Jak zadany ukol vysvétlil, zda vyuzil pro dit€¢ vhodnou metodu prace a organizacni
formu. Tyto vzajemné hodnotici aktivity bereme jako pfirozenou soucdst vychovné
vzdélavaciho procesu. Na konci dne nebo tydne by méla byt zatazena reflexe toho, co jsme
se naucili, jak jsme se citili, co nds ¢eka pfisté, co jsme nestihli, k Cemu se jesté vratime.

Tato reflexe poméha détem vtdhnout se do procesu. (ValiSova, Kasikova, 2011, s 260)

Shrnuti:

Vysledky déti a proces edukace uplatiuje ucitel pii planovani a také pii volbé vzdélavacich
strategii. Soucasné predskolni vzdélavani nepoklada otdzku ,,co ucit“, ale jakym zplisobem
détem wucivo zprostiedkovat, jakou strategii vyuzit. Potencial individualizovaného
vzdélavani zajisti zafazeni samostatné a nepiimo fizené ¢innosti, kterou ucitel predklada

jako vzdélavaci nabidku a odklonit se od hromadnych forem vyuky. Diiraz klast zejména
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na skupinové formy. Organizovat Cinnosti tak, aby se déti vzijemné podporovaly

a spolupracovaly.

2.5.5 Podnétné prostredi materské Skoly

K tomu, aby se mohlo individualizované vzdélavani realizovat, je zapotiebi
nabidnout podnétné prostfedi. Mit zde k dispozici mnozstvi pomucek, didaktickych
materidlti z riznych oblasti — pohybové, vytvarné, hudebni, pomiicky pro experimentovani
a pokusy, didaktické, namétové a spoleCenské hry, détskou literaturu. Pak je mozné
reagovat na schopnosti a z4jmy jednotlivych déti. Uspotadani tiidy je zddouci vhodné
rozdé¢lit na razné koutky — relaxacni, hraci 1 pracovni. Vyznamnou roli ve vzdélavani hraje
prosttedi, ve kterém se odehrdva. Mame na mysli materidlni vécné vybaveni ttidy,
mnozstvi a rozmanitost pomticek a usporadani tiidy. (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015,

5. 69)

2.5.6 Spoluprace s rodici

Spoluprace s rodinou je jeden z pristupil individualizované vyuky a ucelna cesta. Je
to jedna z moznych z cest, jak zvySovat efektivitu vzdélavani, piinos pro vyucovaci proces.
Vyzdvihnéme participaci rodic¢i na projektech Skoly, na vzdjemném piedavani poznatki
a informaci, které pfispéji k poznani zaka. Ucitel by mél byt schopen ,,nachizet cesty
k zakiim ovlivnénych rtiznorodymi vychovnymi pfistupy” (ValiSova, Kasikova, 2011,
s. 334).

Mame-li dostatek potfebnych informaci i z rodiny, napiiklad o dosavadnim vyvoji,
motivaci ditéte, zajmech, ale i o pfipadnych problémech, mizeme pfipravit vhodné
podnétné prostredi a ¢innosti. ZjisStovani konkrétni zivotni a socidlni situace je postaveno
na divére a ochoté sdilet tyto tidaje. Vyssi efektivity pfedskolniho vzdélavani dochazi
v uzké spolupraci s rodinou, kdy rodi¢e nejenom participuji na osobnostnim rozvoji svého
ditéte, ale 1 na déni ve tfid¢. (Syslova, Burkovicova, Kropackova, Silhanova, étépénkové,

2019, s. 168)

2.6 Shrnuti podminek individualizace

Shrnuti ¢innosti, aktivit a pristupi uditelek, které je podle teoretickych vychodisek

vhodné realizovat jako podminky pro individualizované vzdélavani v materské Skole:
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e ziskat pro realizaci individualizovaného pristupu ucitelky a neustale je podporovat
v jejich praci

e zajistit podnétné prostredi pro individualizované vzdélavani, dostatek pomucek,
materialu a vhodné usporadané prostredi tiidy

e provadét odborné a systematicky pedagogickou diagnostiku, poznavat kazdé dit¢,
jeho potieby, schopnosti a zajmy a vyuzivat téchto zaznamenanych poznatkll pro
individualizované vzdélavani, priitbézné vyhodnocovat pokroky ditéte

o kazdému ditéti vest diagnostické portfolio a pracovat snim v souladu
s individualizaci

e planovat vzdélavaci nabidku na zaklad¢ znalosti vSech déti, jejich individudlnich
potieb

e nabizet rozmanity obsah uciva ze vsech oblasti predskolniho vzdélavani

o diferencovat narocnost ukolu jednotlivym détem

e zafazovat rlizné organizani formy, zejména skupinové, a metody, které jsou
vhodné pro individualizované vzdélavani — aktivizujici, prozitkové, pohybové, hru,
experimenty, manipulaci s pfedméty a dalsi

e upfednostnit zatazovani samostatnych aktivit, kdy ucitelka je pozorovatelem
procesu a dit¢ mé moznost realizovat se, fesit problémy a hledat feSeni

e volit prozZitkové uceni, dité si zapamatuje nejlépe na zéklad¢ prozitku, zatazovat
projektové dny i dle volby déti

e zohlednovat silné a slabé stranky ditéte a vyuzivat je k podpote v pokroku ditéte

e prubézné hodnotit popisnym jazykem, zapojovat do hodnoceni i déti, vést je
k sebehodnoceni

e spolupracovat s rodinou, ziskavat potfebné informace o ditéti, které napomohou
individualizovanému pfistupu k ditéti, nabadat rodice k aktivnimu zapojeni do déni

ve tridé

Diulezit¢ je zvolit metodu, vzdélavaci cestu, ktera podporuje zvidavost, aktivitu,
samostatnost, tvofivost, chut’ poznavat. Ucitel nemusi opoustét osvédCené metody, ale
vzdy vychazet z potieb jednotlivych déti a nebat se proces obohacovat o procesy, strategie

nove.
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Shrnuti teoretické ¢asti

Teoreticka Cast popisuje teoretickd vychodiska individualizace a souvisejici
terminologii individualizovaného vzd€lavani. Zabyva se historickymi souvislostmi,
predevsim reformnim hnutim a z néj vzeslymi koncepcemi, ptihodovskou reformou, ktera
ovlivnila teorii individualizace a pfinesla cenné poznatky. Zminény jsou i legislativni
naleZitosti procesu individualizace a nahled Ceské kolni inspekce na tuto problematiku
soucasnosti.

Dalsi cast této kapitoly se vénuje podminkam pro individualizované vzdé¢lavani,
které je tieba vytvofit, sledovat, vyhodnocovat. Jedna se o pedagogickou diagnostiku,
kterou provadi ucitelka, jejimz pfedpokladem i vysledkem je dobra znalost kazdého ditéte.
Jeho potieb, zajml a aktualniho stavu. Kapitola zde popisuje préci s portfoliem, jak
ucitelka provadi planovani vzdélavaci nabidky, jaké metody a formy pro individualizované
vzdélavani by bylo vhodné zvolit. Jako nedilnd soucést individualizace je spoluprace
s rodinou, kterd v matefské Skole je velice vyrazna a je tieba ji vyuzit. Na konci kapitoly

jsou vymezeny podminky, které jsou vhodné pro individualizaci ptedskolniho vzdélavani.
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3 Prakticka cast

3.1 Priprava vyzkumného setreni

Praktickd Cast vychazi z teoretickych vychodisek a poznatkid o individualizaci
ajejich podminek popsanych v druhé kapitole. Zamétfuje se na zkouméni vzorku
v konkrétni vzd€lavaci instituci. Zamérem bylo problematiku individualizace pfiblizit co
dlouhodob¢ zabyva a Iépe ji tak porozumét.

Realizaci individualizovaného vzdélavani v matefské Skole jsem stanovila jako
vyzkumny problém a z né&j vychazi cil prace. Cilem prace je popsat zpisoby a vyuZiti
individualiza¢nich pristupti v mateiské Skole a prispét tak k poznani procesu
individualizace v tomto prostiedi. Zvolila jsem kvalitativni metodologicky ptistup —
ptipadovou studii. Jako zédkladni metodu pouzila pozorovani, vyuzit je i rozhovor a rozbor
dokumentd.

Zamérem bylo ve vybrané instituci, ktera uplatiuje individualizaci, pozorovat
a detailn¢€ popsat procesy a jevy vztahujici se k této problematice. Zajimala jsem se o to,
jak dand matefska Skola individualizuje vychovné vzdé€lavaci Cinnost, jak pedagogové
tento proces realizuji. Zamérem bylo ziskat nové poznatky, které by mohly poslouzit
1 dalSim ucitelkdm matetskych Skol k obohaceni vychovné vzdélavaci prace. Predmét
zkoumani - individualizace vzdé€lavani, tj. zkoumani pfistupti, uplatnéni metod, vybér
a volba aktivit, prace s portfoliem a hodnoceni v predskolnim vzdélavani.

Pii vyzkumu tohoto prostiedi bylo potfeba ujasnit si, co budu pozorovat, jaké
aspekty a oblasti souvisejici s individualizaci. Prozkoumat, jaké podminky pozitivné
ovlivituji cely proces, vyhleddvat ptinosy a pfipadna rizika. Zajimala jsem se o to, jakym
zpiisobem individualizuji, jak nahliZi u¢itelky na tento proces, jak k nému pfistupuji, jak jej
ovliviluji, jak proces realizuji. Vnimala jsem také, jak prozivaji proces i dal§i aktéfi
vzdélavani — déti a rodice.

Prakticka cast konkrétné popisuje vytvorené podminky pro individualizované
vzdelavani. Jedna se o popis prostfedi vybrané instituce, pozorovani dennich dopolednich
aktivit ve dvou heterogennich tfidach, kde jsou déti od tii do zpravidla Sesti let v poctu do
24. Popsany jsou rozhovory s ucitelkami tfid, ve kterych bylo realizovdno pozorovani,

a probéhla analyza dokumenti souvisejicich s individualizaci v tomto prostiedi.
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V terénnim vyzkumu jsem pouzila metody sbéru dat kvalitativni: pozorovani déti
i ucitelky, rozhovory s ucitelkami dvou tfid a analyzu dokumentti. V pFipravné fazi jsem
si zajistila podminky ve vybrané Skole pro realizaci ptipadové studie a blize seznamila se
zékladni Skolni dokumentaci. Navazala jsem komunikaci s vedenim Skoly a ucitelkami
vybranych tfid ohledné terminti navstév pii vyzkumu. Piedmétem prvni schizky bylo
seznameni se zamérem, ujiSténi o zachovani anonymity a dodrzeni etickych zasad.
Realiza¢ni faze probihala nékolik dni, ve kterych se podatilo shromazdit potfebnd data,
ktera byla poté zpracovana v podobé piepisu téchto dat z pozorovacich archli, souhrnnych
zdznamu z rozhovoril a analyzy dokumentt. Oba pfipady jsem se snazila prozkoumat co
nejhloubéji. Kromé pozorovani prostiedi a procesii ve tfide, jsem se soustiedila konkrétné
na proces individualizace. Zejména na to, jaké zplsoby jsou v matetské Skole vyuzivany,
jak je ucitelky dé¢laji a pro¢. Svd pozorovani jsem doplnila kratkym bezprostfednim
komentarem ucitelky po skonceni dennich aktivit. Interview bylo realizovano individualné
v predem stanoveném c¢ase dle moznosti jednotlivych ucitelek. V ramci etickych principi
ochrany aktérli neni zvefejnéna identifikace a veSkerd jména jsou pozménéna. Faze
zpracovani vysledki predstavovala vytvoteni prepisu zkouméni, tematicky orientovanych
zakladnich pasazi z rozhovort, které se tykaly individualizované prace ucitelek, piepis
informaci z pozorovacich archii a analyzu dokumentl. Néasledovalo uspotfadani podle

zkoumanych oblasti a z toho vyplyvajici shrnuti.

Vybér vzorku

Matetskd Skola, ve které probiha pozorovani, se cilen¢ vénuje problematice
individualizace ptfedSkolniho vzdélavani patym rokem. Tento cil mé ve svém programu
zapsan a veden jako kratkodoby, vychazejici z dlouhodobého cile a koncepce Skoly. V této
vybrané instituci je moZznost tematiku sledovat, tato matefska Skola byla hodnocena
Ceskou $kolni inspekci (Inspekéni zprava CSI 11/2021) v této oblasti kladné, ohodnotila
citlivé reakce uclitelek na aktudlni individualni potteby déti a vyuZivani efektivnich
vzdélavacich strategii. Ve zpravé je uvedena tato formulace: ,,Organizace vzdélavani
s u¢innym piekryvanim pedagogh prevazné v prubéhu dopoledne umoziiuje vhodné
diferencovat vzdélavaci nabidku podle veéku déti. Ucitelky ve dvou tiidach spravné
reagovaly také na individualni potteby déti a diferencovaly obtiZznost tkolt na zdkladé
zjisténi z pedagogické diagnostiky, napt. zadaly ditéti naro¢né;jsi ulohu nebo mu umoznily

préci ve skupiné starich déti.“ Zavér v oblasti vyvoje §koly je nasledujici: ,,Skola vytvofila
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ucelny systém pedagogické diagnostiky umoziujici pldnovani a realizaci individualizované
vzdelavaci nabidky. V této matei'ské skole jsou nyni ve fazi implementovani teoretickych

poznatkt individualizované vyuky do praxe a sdileni zkusenosti mezi kolegynémi.

Hlavni vyzkumné otazKky pro praci jsem zvolila dostatecné Siroké, pfimétené charakteru

prace a v navaznosti na teoretickd vychodiska z pfedchozi kapitoly.

1. Jak vyuzivd ucitelka mateiské Skoly poznatkli z provedené pedagogické
diagnostiky?

2. Jakych metod a forem prace (strategii) vyuziva ulitelka matetské Skoly pro
individualizované vzdélavani?

3. Jaké podminky jsou vytvéteny pro individualizovanou préci?

3.2 Vyzkumné setreni individualizovaného vzdélavani

3.2.1 Prostredi materské skoly

Mateiska skola, ve které probihd vyzkumné Setfeni, se nachazi v klidné ¢asti mésta,
v blizkosti volné ptirody. Sousedi se zakladni Skolou, budovou $kolni druziny a tvofi tak
spolecné zénu vzdélavani ve mésté. Kapacita Skoly je 180 déti ve veku od tti do zpravidla
Sesti let, provoz probiha v sedmi v€kové smiSenych tifidach, umisténych ve tfech
pavilonech. Jsou rozdéleny na rlizné hraci, pracovni a zajmové koutky, kde maji déti
k dispozici pfislusné pomicky, materidl a predev§im hracky. Vyhodou je snadna
manipulace s pomtckami v prostorach tiidy, dostupnost pro déti a prehlednost. Skola
disponuje diky vstticnosti zfizovatele velkou rozmanitosti pomticek pro hry déti z riznych
oblasti. Hudebni, vytvarné, pracovni, télesné a sportovni, relaxa¢ni a rehabilitacni,
dramatické, dopravni, a také pro pokusy a experimentovani. Dal§imi pomickami jsou
interaktivni tabule, tablety a dal$i audiovizualni technika. Nechybi ani koutek s détskou
a odbornou literaturou a logopedické koutky se zrcadly. O vyzdobu tiid se staraji ucitelky
spole¢né s détmi. Tydenni téma je patrné pti vstupu do ttidy, kterd je vyzdobena v tomto
duchu. Pfipravené rozmanité pomucky koresponduji s tématem a cilem prace ucitelky.
Ucitelky vedou déti k samostatnosti pii vSech cinnostech. VyuZivaji kladného
hodnoceni a snazi se, aby si déti odnaSely co nejvice pozitivnich prozitkti, aby tfida byla
kamaraddskym spoleCenstvim. SnaZzi se, aby nabidka c¢innosti byla podnétna, pestra
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a zohlednovala pfirozené z4jmy déti, prohlubovala jejich védomosti a dovednosti ve vztahu
k pozadavkiim, které uplatni v budoucnosti. Dit€¢ ma moznost vybéru z nabizenych ¢innosti
nebo se zacastnit pouze v roli pozorovatele. Zaroven se piihlizi k veéku ditéte a k tomu, aby

se na konci piredskolniho obdobi vyvojové piiblizilo k Zadoucim kompetencim.

Skola pracuje podle $kolniho vzd&lavaciho programu s nazvem ,Hrou spoletné za
poznanim*. Denni program je piipravovan se zietelem na potieby a ptani déti. Je pruzny,
umoziuje reagovat na neplanované situace, je prizptisoben heterogenni skupiné déti. Ma
vyvazeny pomér fizenych a spontannich ¢innosti, aktivity a odpoc¢inku. DEti maji moznost
prozit spokojen¢, radostné a bezpecné den, kdy se mohou formou hry ptirozenym détskym
zpusobem bavit, zaméstndvat a rozvijet. Pfi vzdélavani se zaméfuji k individudln€ riznym
potfebam a moznostem jednotlivych déti. Vychazi z détskych portfolii, zdznamil o skupiné
a jednotlivych détech. Uplatiiuji sdileny systém ziskavani aktualnich informaci
o vysledcich kazdého ditéte a sledovani jejich vzdélavacich pokrokl, které pravidelné

vyhodnocuji. (SVP ,,Hrou spole&né za poznanim®)

Shrnuti

Individualizované vzdélavani se muze uskutechovat jen v prostiedi daveéry,
v prostiedi, kde se dité citi sebejisté, spokojené a motivované k ¢innostem. Napomaha
Siroké spektrum pomiicek, materialti, se kterym mulZe dit¢ manipulovat, objevovat.
Zajisténi bohaté nabidky ¢innosti béhem dne umoziuje ditéti vybér dle svych schopnosti

a zajmu. Také to, ze dit€ mlze pracovat svym osobnim tempem, je pro n¢j velice dillezité.

3.2.2 Pozorovani aktivit béhem dne

Pozorovéani probihalo v dopolednich hodindch ve dvou heterogennich tfidach.
Sledovani déti pii hfe, v komunitnim kruhu, pfi rannim cviceni a pfi fizenych ¢innostech,
sledovani prace uéitelek a jejich vztah a pfistup k détem. Ucastnik jako pozorovatel
v ustrani, ktery znd praci v matefské Skole. Pozorovani je zaznamenavano do pozorovaciho
archu (pfiloha ¢. 1), vCetné kratkych komentait ucitelek bezprostiedné po vykonané
aktivité. Arch obsahuje popis rezimovych momentl a oblasti pozorovani: pouzivané
metody, styl prace ucitele, zajmy ditéte, ndvaznost na znalosti, prace s portfoliem, volba,
hodnoceni a sebehodnoceni. UCcitelky jsou sezndmeny s ucelem navstévy (vyzkumné

Setfeni k diplomové praci).
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Téma Veverka Zrzecka — prvni pozorovaci den

Téma je patrné jiz na chodbé a v Satn€. Prichazejici déti maji hned v ptizemi ukol od
veverky — dnes spocitat po cesté¢ do Satny v prvnim patie ofisky pro veverku umisténé po
cesté. V prostoru tftidy mé zaujalo n¢kolik véci. Na dveftich kabinetu ve tfid¢ visi informace
o silnych a slabych strankach jednotlivych déti. Tyto informace jsou ziskany od rodi¢ii. Na
zeleném papirku jsou zaznamenany c¢innosti, aktivity, véci, které danému ditéti jdou bez
dopomoci, jsou si v nich jisti, bavi je, zajimaji. Naopak na Cerveném papirku rodice
zapsaly ¢innost, aktivitu, kterd ditéti v jejich o€ich déla problém, potiebuji dopomoc, rady

by si ji zkusily, a co je naopak nebavi (obrazek ¢. 1,2).
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Obrizek €.1  Co rad délam/Co mi nejde Obrizek €.2  Silné/slabé stranky ditéte

Dalsi zajimavy artefakt ve tfidé znamenajici, Ze se pani ucitelky zajimaji o individualizaci,
jsou fotografie déti a pod nimi nalepené listecky. Listecky se symbolem, piktogramem
oblasti, ktera je zajima, maji ji nejradéji — napiiklad ryby, cviceni, tanec, zpev, zvitatka,

koralkovani, roboti, apod. Tyto informace jsou ziskany od déti (obrazek ¢. 3, 4).

34



Obrazek ¢. 3, 4 Zajmy konkrétniho ditéte

Nejstarsi déti maji na dostupném misté, na nizké skiifice, portfolia a mohou s nimi samy
disponovat a pracovat. Ttida je vhodné¢ a vkusné upravena, déti maji moznost hrat si
v riznych koutcich, stabilnich i kratkodobé utvofenych podle tydenniho tématu (lesni
koutek). Zde je nalepen obrazek veverky, u ni napsany informace od déti, kterych se pani
ucitelka dotazovala ,,Co vis o veverce, co t& zajima“.
Ranni hry
Cinnosti spontanni a nepiimo fizené probihaji v pribéhu rannich her. Déti maji u stoleckd
a v prostoru tfidy pfipravenu nabidku her a aktivit, které se tykaji tydenniho tématu.
Vybiraji si podle svého zajmu. Dé&ti zaujaly pfipravené kaStany a jejich umistovani
skiipcem na cukr do kaliska dle vzoru, procvicuji tak jemnou motoriku, zrakové vnimani
a schopnost soustfedit se na danou Cinnost a dokoncit ji. Dalsi dit¢ umisténi kastant
zkontroluje a dostane dalsi vzor, podle kterého pracuje zase on. Ctyfi déti jsou u veverky
a pomahayji ji tak délat zasoby na zimu. Pfenaseji na 1Zici ofisky po lan€ leZicim na zemi do
pelisku. Chlapec vidi, ze vSechny pfitomné déti zvladaji, a tak po vybidnuti ucitelkou,
premysli, jak cestu udélat t€zs§i. On nevahal a udé€lal na lan€é smycku, aby se musely déti se
1zici zatoc€it. Poté umistil fi¢ni kameny na cestu, takze détem udélal prekazku na cesté.
Jeden z déti cestu zakreslil, pry az ji budeme zase zitra stavét, abychom to uméli. Kamaradi
mu sdélili, ze je to dobry napad. HolCicky u stoleCku vysttihuji veverky potiebné k fizené
¢innosti po svacing. Nekterd presné podle obrysi zvifete, jina ma nakreslené jen kolecko
okolo veverky a stfiha plynule. Spole¢né ji nalepuji na Spejli. ProhliZzeni knih o lese se
vénuje chlapec a vyhledava lesni zvifata, zajima jej, kde si délaji peliSky, a sdm si
informaci nalezne podle obrazku. Poprosi i kamaradku, aby mu kratky text precetla.
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Podékuje. Individudlni pfistup je patrny i u chlapce, se kterym ucitelka pocita kastany
a umist'uje je na ctvrtku k puntikiim, spolecné je pocitaji. Patrna nutna dopomoc ucitelky.
Zvonecek na uklid pfipomina, ze za chvili bude probihat uklid po rannich hrach.

Komunitni kruh
Navstéva veverky a jejich kamarddi. DéEti si prohlizi obrazky, jmenuji a vytleskavaji
pojem, probiha rytmizace. Ucitelka déti vybird a vyzyva. Aktivitu stfida jazykova chvilka,
déti se usadi a napodobuji pohyb ust ucitelky a reaguji na obrazky. Pro zklidnéni déti
ucitelka obchazi krouzek a tuka détem na hlavu prstem urcity pocet. ,,Kolik ofiska ti
spadlo na hlavu?*. Kazdému ditéti zvoli pocet tuknuti a ¢ekd na odpovéd’. Krouzek
ukoncuji pisni¢kou ,,Sedé€ly dveé veverky*.

Ranni cviceni
Cviceni je motivovano lesem a zvitatky v ném. RusSna €ast probihd radostné, stiidaji se
lokomo¢ni pohyby dle zvuku bubinku, chvilemi pouze dle slovnich instrukci. Ucitelka
chytd za ruku mladsi dité, které ma zjevné obavy pohybovat se mezi vétsi skupinou déti.
Dafi se ji dit€¢ zapojit, ma radostny ismév a po kratké dobé jiz neni potfeba dopomoci.
Pripravna cast, zaméfend na cvifeni na stanovisStich formou proudového cviceni, je
zahdajena rozdanim fotografii dvojicim, trojicim déti. Podle fotografie je tfeba pfipravit
jednotliva stanovisté. Déti musi pomuicky umistit i na spravné predem urcené misto a ve
spravném sméru presné podle fotografie. Tentokrat kontrolu provadi pouze pani ucitelka
avoli ocenéni zelenym (spravné provedeni), pfipadné Cervenym (Spatné provedeni)
praporkem. Pohybova hra se zpévem ,,Veverka Ciperka sedi ve svém pelisku® zklidnila
déti. Chlapci poté sklidili nafadi a pomticky, dév€ata odchézela na toaletu a do umyvarny.

Rizena &innost
Ve tiid€ v tuto dobu jiZ plisobi dvé ucitelky, déti si d€li do skupin. Mladsi i starsSi déti plni
ukoly k tématu a spolecné€ napliuji stejny cil rizné narocnymi cestami. U starSich déti
probihala samostatna ¢innost s kratkou instrukci: ,,Udé&lejte veverce pelisek®. Déti se samy
rozdélily do dvojic a dostaly veverku. Prostor tfidy i umisténi pomicek znaji, orientuji se
zde. Nejprve, co byla ¢innost zahdjena, vétSina dvojic pfemyslela pfimétené dlouho, jaky
material bude potfeba, z ceho budou stavét, domlouvaly se. Dvojice divek stavéla z kostek
a doplnila barevnou kostkou, knihou, dekou, peliSek dalsi dvojice byl z kostek Polikarpovy
stavebnice doplnénymi molitanovymi kytickami. Chlapecka dvojice sestavila pelisek
z velkych molitanovych barevnych kostek a vytvofila n€kolik pokojickt, dalsi pouzila

1 ty€ky, lana, obruce a rtizné malé prekazky. Posledni dvé déti dvojici neutvotily, kazdy

36



sam stavél sviyj peliSek — z knizek a kostek. Po vyprSeni urcitého ¢asu, pani ucitelka vcas
informovala, Ze bude ¢innost ukonc¢ena. Déti dokoncily posledni Gpravy a nésledovala
prohlidka jednotlivych domeckut. Déti se ve dvojici domluvily, kdo bude o pelisku veverky
vypraveét. Jeden z nich odprezentoval jejich praci.

,»Na§ pelisek ma pokojicky, kdyby bylo veverek vic, a tady maji pokojicek s hrackami
malé veverky. To vymyslel Tonda®“. ,,Mame v pelisku knizky, aby si mohla ¢ist a barevnou
kostku, aby se naucila barvy*. ,,My tam daly deku, aby ji nebyla zima. Ty kostky byly dost
tézky, ale spolecné jsme je pfinesli®. ,,JJa jsem postavila peliSek sama a mam tam pro ni
postylku®“. My jsme tady udé¢laly ptekazkovou dréhu, aby mohly veverky trénovat
skakani, to je pro né dalezité. To vSechno pfinesla Adinka®. Ostatni déti sdélily, jak se jim
peliSek kamaradu libi, co by udélaly jinak, co by pouzily. Aktivitu zakoncila ucitelka svym
komentatem, slovnim hodnocenim kazdého peliSku. Vyzdvihla spolupraci a nasazeni ke
splnéni tkolu. Mrzelo ji, ze dvé déti neutvorily dvojici, ale piesto tkol zvladly. Ptisté uz se
urcité spoji a pomohou si.

Mladsi déti ve druhé skupiné si prohlédli pelisky a domecky veverek na obrazcich
v knihach a néckteti se snazily pelisky stavét také. VétSinou z vaflové nebo magnetické
stavebnice, pouzit byl i kocarek a tam plySova veverka, kterou nasla divenka ve skfince.
Dalsi déti jmenovaly zvifatka na demonstracnich obrazcich a vybiraly zvitatka zijici v lese.
Tém nakreslily pelisky u stolecku nebo obrazek né¢kdo vystiihl a dal$i nalepil a dalsi

dokreslil pefinku nebo hracky.

Komentar ucitelky:

»Zajimame se (mysleno s kolegyni na tfid€) o silné a slabé stranky ditéte, 1 ve spolupraci
s rodinou to zjiStujeme. Je dileZité védet co nejvice informaci o kazdém ditéti. Zajimavé
je, zda dit¢ vidime shodné nebo se naSe nazory rozchédzeji. Snazime se na tom stavét dalsi
aktivity. Cesta od vstupnich dvefi do Satny se détem moc libila jiZ minule a osvédcila se
jako motivacéni prvek. Plni tikoly s velkou chuti spole¢né s dospélym, ktery dité privadi do
Skolky. SnaZzime se také o moznost volby pro dit€, nabizime rozmanité aktivity.
Navazujeme na znalosti déti, vime, na jaké urovni se momentalné¢ nachéazeji. Pokud
zafazuji prapravnou ¢ast u ranniho cviceni, ddm prostor détem, aby pomicky samy
ptipravily. Citi se vice dilezité. Na samostatné c¢innosti po svaciné se dalo hodné

vypozorovat, déti pracuji ve dvojicich a j& mohu své postiechy zapisovat. Chceme vice
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rozvijet i feCové dovednosti a k tomu pfispéla tato samostatné ¢innost stavby pelisku, kdyz

déti mély sviij vysledek popsat. Cinnost je bavila, a tak i popis byl souvisly a spontanni*.

Zvolené zpusoby individualizace:

Volba ¢innosti, rozmanita nabidka, motivace k ,,ueni, podpora slabych a rozvoj silnych
stranek ditéte, znalost z4jmu ditéte, podnétné prostfedi tiidy, ndvaznost na aktudlni
poznatky, feSeni problému détmi, hodnoceni druhymi détmi, slovni hodnoceni ucitelky,

podpora samostatnosti, ale i odpovédnosti, individualni piistup, kooperace.

Téma Svét knizek — druhy pozorovaci den
Svét knizek je spojen s oblibenou pohddkovou postavickou, krteckem. Déti si mohou
z domova pfinést plySového krtka a knihu o ném.

Ranni hry
Déti si prohlizi knizky o krteCkovi, snazi se vypravét piibéh podle obrazku, dalsi dité
nasloucha. V nabidce je skladani obrazkl z rizného poctu dilka (tfi, Ctyfi, pét, Sest). Na
stoleCku lezi vzor, podle kterého je moZzné skladat. Ucitelka jednotlivé aktivity nabizi
a vysvétluje ukol. Poté jedno z déti vysvétluje zadani dalSimu kamaradovi a sleduje jeho
praci. Divky stfihaji kvétiny, jsou upozornény na bezpecnost pii praci s ntizkami. Nalepuji
krtinu a doplni nastfihanymi kyti¢kami. KrteCkovi v koutku u sloupu zpivaji pisnicky.
V kuchyiice se hol¢icky rozhodly pro ptipravu hostiny pro krtka a jeho kamaradku mysku
a dal$i. Rozd€luji si role — kdo uvari, kdo nakoupi suroviny, kdo prostte, kdo jidlo donese
na sttil. Domluva probiha v klidu a Ucastnici se svym ukolem souhlasi. Nevadi jim ani
zapojeni nov¢ pfichozich déti.

Komunitni kruh
V krouzku je posilan hladici pozdrav, déti jej provadéji v tichosti a sleduji se vzajemné.
Ucitelka motivuje k tématu a ukazuje s plySovym krteCkem knizky. Povidaji si, kdo je
autor, spisovatel, ilustrator, ¢tenaf, jak se s knihou zachazi, kde jsou uloZené. Motivuje
k vyrobé vlastni knihy.

Ranni cviceni
Ptechazi se ke cviCeni, procvi¢i se chiize, béh, lezeni, skoky, déti reaguji na smluvené
signaly zménou poloh 1 sméru. Zdravotni cviky jsou motivované krteckem a jeho
kamarady. Déti si samy voli pohybovou hru ,,Na jelena®, ktery by mohl byt také kamarad
krtka.
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Svacina
Déti jsou vedeny k samostatnosti pfi nalévani piti. Tacek s chlebem maji piipraven na
stoleCku. Chlapec si chce sednout vedle svého kamarada, ale neni tam uz misto. Zlobi se,
rozCiluje. Ucitelka se pta co se déje a snazi se situaci vyiesit. Nejprve se zepta ditéte, jak
by si to tedy predstavoval, pak jej vybidne, aby se tedy zeptal dal§iho kamarada, zda mu
misto uvolni. Podékuje mu a spokojen¢ vola kamarada k sob¢ ke stolecku.

Rizena &innost
Déti se téSi, protoze je Ceka zajimava netradic¢ni aktivita — rucni vyroba papiru. Podle
instrukci ucitelky pfipravi vSechny potfebné pomicky jako sitko, papir, velkou misu,
pecici papir apod. Déti se rozdéli do dvojic a ptipravuji kousky papiru, které namaci do
vody. Dalsi ptidavaji jesté utrzky toaletniho papiru a vSe promichavaji. Dévcata ptipravuji
dilky peciciho papiru, chlapci ptes sitko vymackavaji vodu z hmoty a kladou na pecici
papir. Nechavaji uschnout. Mladsi déti, které se vyroby neucastni, pouze ¢innost ostatnich

pozoruji nebo jsou s druhou ucitelkou v herné€ a prohlizi si knihy dle zajmu.

Prace s portfoliem probéhla po fizené ¢innosti. DéEti si mély na koberec pfinést svoje
desky a vyhledat kresbu postavy. Ucitelka pockala, az vSechny déti nasly pozadovany
obrazek, zpozornély a vyzvala dité, aby zopakoval, co mély déti nakreslit. ,,M¢ly jsme
nakreslit maminku nebo tatinka a nezapomenout na vSechno, co ma byt na hlavé, na téle
a na obleceni®, ,,A co mé byt na hlavé? Zeptala se ucitelka. D¢ti odpovidaly a jmenovaly,
co mame na hlaveé, pfitom se divaly 1 na kamarady a vybavovaly si vSe, co m¢lo byt
zakresleno. ,,Jesté taky spravny pocet prstii, aby mél®, ,,Aby byl obleceny*, ,,A taky jste mi
tikala, ze drzim spravné tuzku®, doplnili dal$i kamaradi. ,,A kdyz jsem ti to fekla, byl jsi
rad?“, ,,Byl, protoZe to trénujeme i1 doma*. Podle mimiky v obli¢eji bylo znat, Ze mu toto
hodnoceni od ucitelky lichotilo. Spole¢né si dohromady ujasnili, co bylo Zadouci nakreslit.
Ucitelka vyzvala déti, aby na svilij obrazek poloZzily hodnotici barevnou karti¢ku (zelenou,
zlutou nebo cervenou). Pfitom zopakovala, co kterd barva karticky znamena. Tato technika
nebyla vyuzita pravdépodobné poprvé, déti s jistotou zvolily barvu. ,,Kdo zvolil zelenou?
Cervenou? Zlutou?“. Postupné se déti hlasi. Vyzve chlapce s polozenou zelenou karti¢kou
na obrazku: ,,Pro€ si zvolil zelenou?, ,Mn¢ se tatka povedl, na hlavé ma vSechno, ruce
anohy taky, libi se mi to“. ,,Ty mas$ taky zelenou, proC si ji zvolil?. Chlapec uz ne
s takovou jistotou sdéluje, ze se mu to jeho taky libi, je ale vidét ve vyrazu, ze jesté

premysli dal o své praci. ,,Chces nam jesté néco tict?*. Jen krouti hlavou. Jedna hol¢icka
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ma cervenou kartu. ,,Pro¢ si dala Cervenou karticku na sviij obrazek?“. ,,Ja, mné se to
nelibi, mama je moc mala®, ,,A ma oci, nos, pusu, vlasy?*, ,Ma“, , A je oblecena?, ,Ma
triko a kalhoty*. ,,Tak ja si myslim, ze se ti obrazek povedl a pfist€¢ maminku nakreslis
vetsi, aby bylo vSe dobie vidét“. Jiz veseleji hol¢icka odpovida: ,,Tak jo*“. A Zlutou
karticku maji dvé Sestileté divenky. Jedna by rada pfisté nakreslila sukni ne tak Sirokou,
aby se celd vesla na plochu a druhé by rada piisté zlepsila ruce a nohy. ,,Chtéla bych pfisté
1épe nakreslit ruce a nohy, aby nebyly tak dlouhy a kiivy*“. Ucitelka pod€kovala za obrazky
a sdelila détem, ze az si je prohlédne mamka nebo tatka, bude mit radost, ze takto
vypadaji.

Vsichni odchazi na pobyt venku. Pfi navratu se ihned divaji, zda hmota vyschla a vznikl

pekny papir k dalSimu dozdobeni nebo jinému vyuziti.

Komentar ucitelky:

P rannich hrach nabizim aktivity, které déti maji moznost vyzkouset cely tyden
a vystiidat se u nich. V krouzku jsem zvolila motivaci k fizené ¢innosti, k vyrobé papiru.
Pokud by nebyla v platnosti omezeni diky epidemiologické situaci, déti by si samy
pripravily tacek i chleba na stolecek. Nyni to neni mozné, dodrzujeme pravidla. A s tim
chlapcem jsem se snazila o to, aby si situaci vytesil sam, je na to dost chytry. Pokud bych
to vyfesila za n&j, nemusel by s tim souhlasit. Rizen4 ¢innost byla trochu netradiéni, ale
déti zaujala a témé&f vSichni se zapojili. Praci s portfoliem zafazujeme pomérné casto,
povidame si nad obrazky, vytvory, fotografiemi. Diskutujeme, jak se détem daftilo, co by
pfisté udélaly jinak. Snazime se o sebehodnoceni, neni to lehké, ale déti se mu postupné
uc¢i. Hodnoceni pomoci barevné karti€ky nebylo zatfazeno poprvé. Vedeme déti k vysloveni

svého nazoru. Ukazuji détem i své portfolio, kde jsou mé fotografie, jak jsem vypadala, co

jsem navstivila, co se mi povedlo. Déti si to také vyslechnou se zaujetim®.

Zvolené zpusoby individualizace:
Volba c¢innosti, rozmanitd nabidka, koutky pro hry, spoluprace déti, samostatné feSeni
problému, motivace k ¢innostem, prace s portfoliem, vniméani pokroku, vzijemné

hodnoceni, sebehodnoceni, formativni hodnoceni — znalost kritérii.
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Téma Ryby, rybky, rybari — tieti pozorovaci den

Tento projekt s ndzvem ,,Ryby, rybky, rybati“ aneb vSe, co chce§ védét o rybach,
navazoval na téma ,,Voda®, které probihalo pfedchozi tyden. Motivaci k tématu byla Cetba
pohadky O rybafi a rybce a Rybi pohadky. Toto téma si déti zvolily samy jako zdjmové
pro dva chlapce, kteti se mu i v rodin€ vénuji (obrazek ¢. 5). Bylo jiz avizované a déti se na

néj mohly vcas pfipravit i doma a ostatni pfipadné tésit na nové poznatky a zazitky.
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Obrazek €. 5  Volba temat détmi ve spolupraci s rodici

Ranni hry

Déti radostné a pySné nosi do tfidy z domova pomucky, nacini pro rybaie, knihy tykajici se
tématu. Jeden chlapec ptichazi oblecen v rybaifském a dokonale pfipraven na sviij den. Na
svij rybafsky den jako maly rybaf. Vzadu v herné je pfipraven rybaisky koutek
s plySovymi kapftiky, vodou, papirovymi kapkami, obrazky a pomyslnou fekou.

Nabidka ¢innosti, aktivit a netradi¢nich pomucek byla pestra a zjevné motivujici. Thned po
prichodu jsou déti zaujaty a voli si u stolecku pozorovani Supin kaprii pomoci lupy, osahaji
si je a porovnavaji velikost. Dal$i ur¢uji druhy nékterych ryb, porovnavaji obrazky
a pozaduji precist ndzev ryby. OvSem Misa zna opravdu nckolik druhi ryb a détem hravé
odpovida i bez znalosti pismen. Z détské encyklopedie a atlasii ryb se dozvédeli informace
o chovani a zivoté ryb i jinych druzich ryb. Probihalo prohlizeni a diskuze nad obrazky.
Nékteré informace — co je potfeba k lovu ryb, jaké vybaveni ma rybaf apod. — nam sdélil
sam MiSa. Prohlizeli jsme fotografie Ulovkli od déti a jejich tatinkl. Nejvice ale déti
zaujalo zobrazené vybaveni ur¢ené pro lov ryb (nastrahy, vabnicky, splavky, vlasce apod.).
Déti mély moznost chytat rybky na velky magneticky prut. Cést ryb byla o¢islovana a déti
musely splnit tikol, ktery se pod ¢islem skryval. Ukoly si uitelka vymyslela — zpév pisné,

fikanka, vyjmenovat vodni ZivoCichy, pteskékat prostor tfidy, vyfidit vzkaz kamaradovi
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apod. Rybicka zvonila na své Supinky a informovala déti, aby se pfipravily na tklid hracek
a pfechod do komunitniho kruhu.

Komunitni kruh
Nejprve se déti promenily v rybky a pozdravily se rybim pozdravem. Potichu, beze slov,
pouze se na sebe podivaly a pusou naznacily rybi fe¢. Doslo ke zklidnéni skupiny. Dostal
slovo Tobik, ktery si s sebou pfinesl velkou knihu o rybafeni a se zaujetim popisoval
jednotlivé obrazky. Kamaradi i ucitelka obdivovaly, co vSechno o rybach uz vi. Také se
piredvedl v rybaiském obleCeni. Nejvice déti zaujala ukazka dobrot pro rybicky.
V kelimkach vidély kulicky, a kdyz k nim pficichly, nékteré z nich se moc hezky tedy
netvarily. Ucitelka podékovala a pochvalila Tobika za vSechny informace pro déti.
Vyzvala déti, zda mu néco chtéji sdélit. ,,Ja jsem byla piekvapena, Ze to vis“, ,, Ty teda mas
asi ty rybi¢ky hodné rad”, ,,J4 jsem nevédél, Ze se ta ryba tak jmenuje”, ,Reknu tatkovi
a pujdeme dneska chytat ryby*“. Déti spontann¢ zatleskaly. Tobik se tvafil hodné Stastné,
ze to takhle dopadlo.

Ranni cviceni
Cviceni probihalo ve tvaru kruhu, kde déti béhaly, skéakaly, lezly, procvicovaly cval
stranou, chodily se zvedanim nohou vysoko. Dale probihalo zdravotni cviceni, déti
provadély cviky podle vzoru pani ulitelky, ktera déti opravovala slovem i dotykem. Dbala
na spravné provedeni cviku a pfitom slovné chvalila provedeni, a tim motivovala dalsi déti
ke spravnému provedeni. Zavérem byla zafazena pohybova hra ,,Na rybafe. Sbér rybicek
a umistovani do obruci.

Rizena ¢innost
Skupina spiSe starSich déti, ale 1 z&jemci mladSi odchéazi pracovat do zadni ¢asti herny.
Kazdy dostava rybnic¢ek rozdéleny na dvé poloviny. Dle instrukci ucitelky déti pokladaji
pocet rybek doprava doleva. Nékdo podle ukazky poctu na prstech, puntikii na karté, n€kdo
vyslovenim cislice, Verunka ukdzkou cislice na obrazku do poctu deset. Méni se pocet
rybek umisténych v rybnicku. Nésleduje aktivita v prostoru, kde jsou umistény obruce
adéti jako rybky skafou podle daného poctu do rybnickll. Ucitelka dale instruuje:
,»Rybicky, ud€lejte to tak, aby v kazdém rybnicku bylo stejné, vice, méng, ...* Dale pocet
udava rybar Tobik a Verunka se snaZi kontrolovat splnéni tkolu.

Pobyt venku
Dokonce za détmi pfijel 1 opravdovy zkuSeny rybat, ktery s sebou k tini, kde jsme méli

sraz, piivezl 1 pfekvapeni v podob¢ Zivych ryb. DéEti seznamil s riznymi druhy ryb, se
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stavbou jejich téla a kdo chtél, mohl si na rybu i sdhnout. Nektefi ulovené rybky pustili
zpatky do vody. Déti nadSené poslouchaly a nové poznatky a informace poté sdileli
rodi¢im pii odchodu ze Skolky.

Téma pokracuje piekvapenim pro déti ve form¢ schovaného velkého predmétu pod dekou.
,A&4, co to budeee?, zvolaly zvédavé déti s rozzafenym Gsmévem. Slova se ujal jeden
z chlapct ve tfid¢ a odkryl tajemstvi. Pod dekou mél dost velky rybatsky batoh s prutem
a zacalo povidani o rybareni, naini pro rybare, popsal a vSe vysvétlil. Ukazal détem
povolenku, vysvétlil k ¢emu je potiebna, stejné tak dalsi pomucky rybare. Nechal i kolovat
vSem détem navnady, dobroty, musky, splavky. Pro vétSinu déti to byly novinky, které¢ jim
predvedl jejich kamarad. Obdivovaly jej, co vSe o rybach a rybarském sportu zna. Na zavér
spontann¢ zatleskaly. I ucitelka vyjadfila velké pod€kovani, chlapci zafily oci Stéstim.

Mamince vypravél, jak se mu to povedlo, a ucitelka slova potvrdila.

Komentar ucitelky:

,»loto téma si vybraly déti samy a vidim, Ze o to vice je nové aktivity a poznatky zajimaji.
Neékteré deti si prinesly do Skolky potfebné véci k rybafeni a ukazovaly hrd€ ostatnim.
Ukoly, které jsem davala od rybicek, jsem volila az podle ditéte, pro které ukol byl uréen.
Taky navstéva rybare byla pfinosna a déti nadSen¢ vypravély rodi¢im zazitek. Myslim, ze
pfinosné pro déti byl i ,,vyklad“ jejich kamarada o rybateni, urcit€ si poznatky snadnéji
zapamatuji ucenim se od vrstevnikli. MoZzna je to bude motivovat i1 pro jejich soucasné

a budouci z4jmy*.

Zvolené zpusoby individualizace:

Volba c¢innosti, volba tématu, spoluprace s rodi¢i, rozmanitd nabidka, navaznost na
aktudlni poznatky, rozvoj zajmt ditéte, samostatnd hra, aktivita, aktivizace dé¢ti, rizna
naro¢nost zadaného ukolu, motivace, vzdjemné hodnoceni, spoluprace s rodi¢i, podpora

z4jmu ditcte.

Téma Jarni kvétiny — étvrty pozorovaci den

Ranni hry
V dalsi navstivené tiide€ je téma tykajici se vitani jara a jarnich kvétin, které je patrné ihned
pfi vstupu. Prostory jsou vyzdobeny obrazky jarnich kvétin, na oknech truhliky se

sazenickami 1 bez nich, velké usmévavé slunicko na sténé¢ a dominuje zde v prostoru
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papirovy komin s hnizdicim ¢dpem. Ve tiid¢ je 21 déti. U stolecku maji déti pfipraveno
skladani obrazka kvétin podle vzoru a Cisel, omalovanky, obrazky casové posloupnosti Jak
roste kvétinka a atlasy rostlin. V prostoru herny jsou barevné obruce, ve kterych déti maji
moznost skékat a preskakovat, tabule s obrazky kvétin a jejich nazvy. Na stolecku u okna
jsou polozena vybrana portfolia.

Po ptivitani s ucitelkou a rozlouceni s rodici si déti odchazi umyt ruce do umyvarny a poté
jiz ,,zkoumaji*“ prostory tfidy. Po chvili si vybiraji aktivitu podle zajmu, pfitomnosti
kamarada, ale také podle nabidky ucitelky. Ona si vybira spiSe déti nerozhodné a nabidne
dvé konkrétni Cinnosti ve tfid€. Jeji motivace je vétSinou ucinna a déti voli jednu z variant.
Tyto varianty jsou v souladu s dosavadnimi z4jmy ditéte a cilem ucitelky. Dava i moznost
pozorovat ostatni déti a zvolit ¢innost pozd¢ji. Hol€icka si vybird 1 nabidku pomoci
ucitelce, které ud¢lala radost. Pomohla nastiihat kratké kousky viny (budou pouzity pfi
fizené Cinnosti béhem dne). Dalsi déti si stavi z vaflové stavebnice dle své fantazie
domecky a gardaze. Dvé divky mifi ke stolecku a vyhledaji své portfolio, prohlizi si
fotografie a dalsi vytvory a diskutuji nad nimi. U¢itelka se na chvili ptfidava a komunikuje
s nimi nad kresbou snéhuldka a zimnich sporti. Dotazuje se na jimi vnimanou uroven
vysledku. Hol€icky si hraji v pokojicku s panenkami a vaii v kuchynce. Ucitelka se vénuje
détem u stoleCku, kde skladaji obrazky kvétin riizné narocnosti - podle ¢isel, dle vzoru,
zrizného poctu dilkd, bez dopomoci, s dopomoci (i kamaradda), poznavaji Cislice.
Motivuje k €innosti, nabizi riznou naro¢nost (puntiky, obrazek poctu na prstech, cislice,
vzor), pomoc, chvali — popisuje, co se ditéti povedlo, kde potfeboval pomoc, pohladi
hol¢icku, kterou bylo potieba neustdle slovné ujistovat o zvladnuti tkolu. Dit¢ jmenuje
nazvy kvétin, ur€uje prvni pismenko. Vyhled4 i kvétinu na uréené zacinajici pismeno. Mira
narocnosti ur€ena pro nejstarSi déti, nazvy byly jiz procvicovany a détmi osvojeny.
U skladani karticek dle d&ové a cCasové posloupnosti vyzaduje po sestaveni vypraveni
ptibéhu, vyobrazeného déje. Dba na odpovéedi celou vétou, naznacuje i1 neverbalné€ co je
obsahem karticky. Mimikou, vyrazem ve tvafi, tismévem vystihuje radost z Gspéchu ditéte.
To radost opétuje. Nesmelé holcicce u skladani déje vypravi ptibeh o vlastovce, kterd si
stavi hnizdeCko a pomaha tak pfi sestaveni déje. Vysledny spravné slozeny sled udalosti
oceni ukazkou palce nahoru. Divka ,,povysko¢i® na Zidlicce radosti. Zastavi se u vytvora
ze stavebnice, dotazuje se na produkt, k cemu slouzi, jak probihala jeho stavba, kdo na ¢em
pracoval — navrhl, zrealizoval stavbu, dovezl dilky stavebnice, chlapec i spocital potiebné

dilky, dalsi opsal nazev Servis a pfilepil na stavbu. Chlapce vybidla, aby svou aktivitu
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postupné popsali a sdelili své pocity pii stavbé garazi a opravné aut. Naslouchd i détem,
které chtéji sdélovat své zazitky z domova. Zahajuje rozhovor s hol¢ickou s odlisSnym
matefskym jazykem a pta se, co potiebuje v kuchyni za suroviny, kter¢ ma na talitku.
Divka se snazi pojmenovat Cesky.

Komunitni kruh
Zacina se ritudlem, ktery déti dobte zvladaji — fikanka Dobré rano, dobry den, zapojuji se
vSechny déti a sedaji si do tvaru kruhu. Probiha zklidnéni, déti si zaviou oci a dle instrukci
a motivace si predstavuji co se d¢je na jafe. ,,Pfedstavuj si, premyslej, povidej (po urcité
chvili)*“. Odpovidajici déti se hlasi, nékteré (pomalejsi, ostychavé) uclitelka vyzve sama.
Dale se déti seznamuji s rustem kvétiny — ukéazka cibulky s kofenem a vyriastajicim
stonkem. Navazuje na obrazky déjové posloupnosti ,,Jak roste kvétinka™ a pfitom jesté
pochvali déti, které pti rannich hrach tuto aktivitu zvladly. Davd moznost i ostatnim détem
zkusit si sestavit d&j pozdéji. Diskutuje se, co vsSechno rostlinka potiebuje k rastu.
Nasleduje komentované zasazeni seminek do kvétinacku a zaliti (déti budou postupné
v dalSich dnech rtst pozorovat).

Ranni cvic¢eni
Déti si samy pripravuji kyticky na koberec, aby vymezily prostor, kde probiha rusna cast
ranniho cviceni. Prostfednictvim lokomoc¢nich pohybi (chiize, béh, lezeni, skoky, cval
stranou) si déti ,,rozehtivaji* télo a pfipravuji se na provedeni zdravotni cvikll. VSe je
motivované tématem tydne. Ucitelka opravuje slovem 1 dotykem. Zatazeni nové pohybové
hry vyzaduje dikladné vysvétleni pravidel hry od ucitelky, poté necha vysvétlit pravidla
jedno z déti a dalsi dité predvede zminovany postup hry s komentafem ucitelky. Ovéii si
tak jejich pochopeni nastavenych pravidel. Déti poslouchaji a pozoruji. Hra ,,Sbirdme
kyticky* zacina. Déti ,.trhaji* kvétiny a nosi do svych zahradek (obruci). Po ukonceni hry
karticky s puntiky a cvicici postavou. Ukazuje ostatnim postupné cviky a pocet cvikd,
chlapci i1 on provedou. Odchazi po skon¢eni do umyvarny.

Rizens ¢innost
Po ptichodu druhé ucitelky na odpoledni sménu se kolektiv rozdéluje na skupiny, nejstarsi
déti z ptitomnych odchéazi do zadni mistnosti. UZ pfi vstupu je slySet: ,,Ty joo®, je patrny
moment prekvapeni a u€elnd motivace k plnéni pfipravené aktivity. Déti si losuji obrazek
kvétiny, vyslovuji ndzev, rytmizuji a urcuji pocateni hlasku. Pfi rytmizaci je potiebna

pomoc tukinim brady do hibetu ruky jedné z holcicek. Pfitom pocita, kolikrat se dotkla
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ruky. Podafilo se a jeji Gspéch ocefiuje nejen uéitelka, ale i ostatni kamaradi. Cast déti
dostane pismenko a vyhledaji ndzev kvétiny podle n¢j. Dalsi si kvétinu vybere podle
vzhledu a divka si pfeCte nazev a odebere ur¢enou kvétinu sama. Kazdy nyni pracuje ve
svém prostoru v herné na koberci a sklada nazev kvétiny pomoci diivek a prouzki viny.
Ucitelka déti obchazi a nabizi pfipadnou pomoc. Déti Cinnost velice zaujala a vSechny se
snazi zadany kol splnit bez pomoci. Ned¢la jim problém zvolit na urc€ita pismenka diivko
(K, M, N) a na jina vlnu (S, S, P, B). Po dokonéeni ¢innosti si déti prohlédnou sestavené
nazvy i1 svych kamaradi, ohodnoti, Ze se vSem podafilo sestavit. Ucitelka vyslovi také
souhlas, ze vSechny déti dokoncily ukol a zeptala se, které pismenko dé€lalo nejvétsi
problém a které naopak bylo nejleh¢i. Nakonec vSem ukdzala palec nahoru a usmala se.
Déti odchazi k ostatnim do tfidy a chlapec se chlubi mlad$imu bratrovi, co délal a jak to

zvladl. Hol¢icka sdé€luje druhé ucitelce, Ze jestli ma z4jem, tak ji to prfedvede a €ini tak.

Komentar ucitelky:

»Davam casto détem moznost volby, zejména pii rannich hrach to jde uskutecnit. Pokud
chtéji 1 pozorovat, necham je, ale ony se stejné poté k n¢jakeé aktivité ptidaji. Zamyslim se
i nad narocnosti ukoll pro jednotlivé déti. Pfipraveny je mam a podle toho, které dité si
tuto aktivitu vybere, ja zvolim naroc¢nost. Samoziejmé je potieba déti dobfe znat, znat
nejen schopnosti, znalosti, ale 1 vnimat aktudlni rozpolozZeni ditéte. To vétSinou na détech
pozname. Po cviceni jsem zapojila dit¢ pohybové ZivEjsi, aby ,,vedlo® ostatni chlapce
ajeSté si zacvicili. Ta fizend Cinnost mé mile prekvapila, pocatecni pismenka jiz déti
dokazou identifikovat. Pfitomno bylo i mladsi dit€¢ (m€lo zajem pracovat v této skuping),
kterému jsem zvolila leh¢i naro¢nost — pismenko, které mé ve svém jméné. A to skladani
nazvi kvétin se détem opravdu dafilo, byla jsem mile pfekvapena, jak se snaZi bez

dopomoci sestavit ten nazev z diivek a kouskl viny*.

Zvolené zpusoby individualizace:

Volba cinnosti, rozmanitd nabidka, motivujici prostiedi, znalost déti, jejich urovné
védomosti, rGznd naro¢nost ukoll, spoluprace, divéra, slovni hodnoceni, prace
s portfoliem, aktivizujici metody, skupinovd prace, individudlni pfistup, podpora
samostatnosti, skupinovd prace, stupniovana naro¢nost ukold, vzijemné hodnoceni,

formativni hodnoceni, podpora zajmi ditéte, divéra.
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Téma Velikonoce — paty pozorovaci den
Déti ¢eka téma oblibené, jarni svatky prozivaji ve Skolce i v kruhu rodinném spole¢né. T¢Esi
se na barveni vajic¢ek, vyrabéni dekoraci a nacvik hodovacek. Pfitomno 14 déti.

Ranni hry
Ve tfid¢ pfipraveno nckolik tematicky zaméfenych aktivit na vybér pro déti. Na koberci
zdobi vajicka pomoci vicek, urcuji i barvy a stfidaji je v algoritmech. Uc¢itelka jejich hru
sleduje a zapojuje se pouze radou nebo pochvalou mifenou na proces i vysledek. ,,Toniku,
zvladl jsi presné poskladat vicka tak, jak Sly barevné za sebou®, ,,Helenka pojmenovala
spravné barvu, roztfidila a pfipravila si vicka na zdobeni®. Ucitelka si provadi zapis na
liste¢ek. U stole¢ku karti¢ky se slepi¢kou, &islici a piislusnym poétem puntiki. Ciselna
fada do Sesti. Holcicka pfifazuje vajicka podle poctu puntikl, dalsi poté jiz podle Cislic.
Nejprve ucitelka vyzaduje splnéni do Cisla tfi a po zvladnuti ptidava Eislo ctyfi. Divka,
ktera ukol zvladla bez dopomoci, je vyzvana ulitelkou, aby ukol zadala a vysvétlila
i pfichazejicimu chlapci. Do ¢isla pét. Chlapec naslouchd, plni dobie vysvétleny a jim
pochopeny tukol. Hol¢icka splnéni pribézné kontroluje a sama bez vyzvani komentuje.
Probiha komunikace s détmi, co je ceka tento tyden, ony nosi vyfouknutd vajicka
z domova, ucitelka motivuje na dalsi dny, kdy se budou zdobit a barvit. Dalsi aktivita je
vyroba velikono¢niho ptéanicka, stiihani, lepeni, dokreslovani. Déti si samy piipravuji
pomucky pouze na zéklad€ vzoru. ,,Podivej se, jak pranicko vypada, a ptiprav vSe, co bude
potieba®. DéEti nosi barevné papiry, nizky, lepidla, fixy. Za¢inaji samy pracovat, ucitelka
upozornila na bezpec€nost pii praci, na uskali, a na moznost kdykoliv pomoci ¢i poradit.
Elenku jmenovité¢ vyzyva, at pro ni piijde, pokud bude potieba pomoci se stfihdnim.
Ostatni déti v prostoru herny stavi véZi€ky z magnetické stavebnice, ucitelka se ptd na
pocet ve€Zi, na barvy dilkii. U Honzika si idaj zapiSe. Po zvonéni malého zvonecku probiha
uklid hracek a pomtcek, kromé velkych a zapocatych staveb. Ty bude mozné dokoncit
pozdé&ji, zrovna tak pranicka. Velky zvonek déti svolava do krouzku.

Komunitni kruh
Sednou si do tvaru kruhu a ucitelka si stéZuje, ze ji néco tlaci na zadech. Déti projevuji
empatii a chtéji pomoci, podivaji se na zada a vidi pod trickem pfedmét, vaji¢ko. Radost,
smich, uleva od bolesti. Pro¢ vajicko? Motivace k tématu, kterym se budou v pfistich
dnech zabyvat. Posilaji vajicko jako pozdrav, pomalu a rychle, pifed sebou, za zady.
Probihd asociacni koleCko na dané téma. Co patii x nepatii k velikonocim? Ucitelka

jmenuje véci. Déti hromadné hlasuji — palec nahoru patii, palec dolu nepatii. Uprostred
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kruhu je oSatka s péti pfedméty vazici se k jarnim svatkim — slepicka, kutatko, vajicko,
zajicek, beruska. DéEti hrou na télo rytmizuji slova, vyvoland divka urc¢i prvni hlasku.
Satkem schova ugitelka pfedméty a jeden odebere, déti hadaji, co chybi. Odebere predméty
dva a vyvolava konkrétni déti.

Ranni cvic¢eni
Prechazi se na cviCeni, ruSna cast s polystyrenovym vajickem, probihd radostné.
Lokomoc¢ni pohyby zafazeny, zdravotni cvi¢eni motivované slepickou, kuiatkem probiha
stale s vajickem umisténym na rtznych cCastech téla. Je vidét zaujeti a snaha o spravné
provedeni cviku. Nasleduje cvieni ve druzstvech, kde si cvi¢ici predavaji vajicka ve
vzpazeni, v tunelu mezi nohama, stiidaji polohy. Na prani déti se zatazuje obdoba hry Obr
a palecek a déti radostné hru prozivaji.

Rizena &innost
Vzhledem k tomu, Ze do zadni ¢asti herny necekané pftisel pan Skolnik opravovat skiiii na
luzkoviny, skupina péti nejstarSich déti odesla na fizenou ¢innost mimotadné do vedlejsi
mistnosti, kde probiha prevence vyslovnosti. Na siti visi obrdzky pismen a slova jim
zacinajici. ProhliZi si je a jmenuji, opakuji, ur€uji hromadné. U stolecku si rozdaji koSicky
na vaji¢ka a uréené pismenko. V prostoru maji vajicka s vyobrazenymi predméty, déti urci
nazev predmétu a prifadi k pismenku, kterym zacind. Vzajemné si koSi¢ky zkontroluji.
Tato ¢innost byla pro pfitomné déti pfimérené narocna, zvladly urceni pocatecni hlasky.
Ucitelka se zeptala, zda samy vymysli pfedmét zacinajici na urené pismenko. Dvé déti
urcovaly bez problémd, ostatni tak pohotové nebyly, potfebovaly vice ¢asu na promysleni.
Pochvala pro déti, ze pismenko zvladly urcit a podafilo se jim i vymysSlet slova na uréenou
hlasku.
V herné u kresliciho stoleCku probiha cviceni grafomotorické. Predchazi mu procvi€eni
prstiki, zapésti vedouci k uvolnéni ruky. Déti zdobi kraslici ¢arkami, teCkami, smyckami,
Snecky a vinkami. PouZivaji trojhrannou obycejnou meékkou tuzku. Prace zahajena
a uCitelka chvali spravné drZeni tuzky u vSech, vice se tomu nevénuje. Upozoriiuje déti na
to, ze posledni dva fadky, pokud se na to neciti, nemusi vypliovat. Bude ale rada, pokud se
pokusi, vyzkousi horni a dolni smycku. Déti chtély ucitelce ud€lat radost a vSechny
vyplnily celou kraslici. Na praci se soustiedily, dbalo se na sprdvné sezeni na zidlicce,
podepieni lokte. Hodnoceni probihalo takto: ,,Podivejte se na to krasn¢ vyzdobené vajicko
a rozmyslete si, ktery fadek se vam délal nejlépe, ktery jste zvladly nejlépe. Ud€lejte u néj

tecku®. ,, Pro¢ si oznacil tento?, déti odpovidaji. ,,Jesté¢ jednou se podivejte na obrazek
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a vzpomente si, ktery fadek vam dal nejvice prace a Sel haie zvladnout™. ,,Pro¢ si oznacil
tento?““. HolCicka pfiili§ k sob¢ kritickd a oznaci fadek s vysvétlenim, ze hodné tlacila na
tuzku, aby se ji to povedlo. Z pohledu ucitelky vSe pékné zvladnuté. Chlapec oznacil fadek
s horni smyckou. Ucitelka pfipomind, Ze tyto fadky nemusel vypliovat, ze to zkousi, ona si
mysli, ze napoprvé se povedlo. ,,Natrénujeme a ptisté¢ uz budes treba spokojen®. Nakonec
si zahraji jako na Skolu, ptijdou v tydnu k zépisu. Pokud chtéji, udélaji si jednicku jako ve

skole.

Komentar ucitelky:

»Ranni hry opét nabizely mnoho riiznych ¢innosti, takze si déti mohly vybirat. Podle toho,
kde se nachazely, jsem volila naro¢nost tkolu, né¢kde jsem nabidla pomoc, nékde jsem si
ovéfila znalost u ditéte, jinde se projevila samostatnost. Pokud se najde chvilka, vzdy si
kratce zapisi na listeCek néjaky diilezity poznatek, ktery pak vkladam nebo detailnéji
prepisuji do diagnostiky. Sebehodnoceni pii grafomotorice bylo zafazené cilené, déti
pfemysli o sob&. Pozoruji, Ze sebehodnoceni je ¢asto motivuje k vy$§im vykonm, ale také

vnimaji vykon kamardda a snazi se mu tfeba piibliZzit, pozitivn¢ tedy myslim*,

Zvolené zpusoby individualizace:

Volba ¢innosti, rozmanitd nabidka, podnétné prostfedi, popisné hodnoceni, motivace,
diagnostickd c¢innost, hromadné hlasovani, prostfedi davéry, radost, rozvoj znalosti,
navaznost na aktudlni védomosti, skupinova prace, dostatek cCasu na splnéni tkolu,

formativni hodnoceni, sebehodnoceni.

Téma Velikonoce — Sesty pozorovaci den
Ranni hry

Déti se chlubi svou zahradkou ve tfidé. Vyrostlo jim zelené oseni na velikono¢ni vajicka
a chlapec mi ukazuje jesté dalsi kvétinadCky s fefichou. ,,Tu si ddme na chlebik, to bude
dobrota®. Dvé déti skladaji vajicka. Jeden vyhledava k pfedmétu jeho stin, aktivitu zvlada
bez dopomoci. Dalsi kompletuje pllky vajec podle poctu puntikli a pfedmétd, jiny pocet
predmétii a Cislice. Narocnost je odstupiiovana a ucitelka ptidava dalsi pocet nebo ¢islici.
Jesté je moznost skladat prislusné dvojice podle stylu rozsttizeni, ale divenka se podiva na
obrazky, chvili pfemysli a odchazi. Ucitelka si toho nevSimla, vénuje se dal$im détem

v prostoru herny. Chlapci stavi z magnetické stavebnice domky, vymysli a realizuji své
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barevné plastve podle ndvodu, vybral si vyssi obtiznost, ale nezvlada. Ucitelka vold na
kamarada, zda by nemohl pomoci se ¢tenim navodu a sestavenim. Spole¢n¢ obrazek
sestavi. ,,Pfisté si, Ondro, vyberes lehci uroven a obrdzek sestavi§ sim bez pomoci a budes
dal pokracovat, pak uz budes tfeba i ty kamaradim radit™. V zadni ¢asti jsou na koberci
barevnymi paskami vyznaCeny drahy. Ucitelka motivuje déti k jejich projiti, sundaji si
backory a dle jejiho vzoru drahu peclivé absolvuji. Dva chlapci zacinaji polemizovat
o tom, kterd draha je delsi. Radi by ji zméfili, nejprve krokuji, ale vzhledem k tomu, Ze
neni rovna, jde to hiife. ,,Jak by Sla zméfit, co mate za napad*, pta se ucitelka. Pfemysli,
»Projdeme pomalu®, ,,poprosime pana Skolnika“, ,,nééé, to si zmefime sami metrem, ja
pfinesu z domova®, hlasi posledni chlapec Tadeas. Ucitelka nabidne metr a chlapci
spolecné ,,mé&fi“. Jsou ¢innosti velice zaujati, Taded$ zapisuje miry, dal$i méii a hlasi ¢islo.
Ucitelka ¢innost sleduje, je pfipravena pomoci radou, ale je vidét, ze neni potieba, pouze
v zavéru secte néktera Cisla. Chlapci spokojeni, Ze se rozhodlo, ktera draha je nejdelsi.
Holc¢icky dostavaji hadiiky a provadéji velikono¢ni uklid v malé kuchyiice. Zvoni
zvonecek na tklid hracek.
Komunitni kruh
Déti si sedaji do kruhu a spolecné reprodukuji fikadlo. Premysli a jmenuji kamarady, ktefi
chybi ve tfidé. Podporuje se tak soundlezitost celé skupiny. Probiha asocia¢ni kolecko na
slovo Velikonoce. D¢éti jednotlivé odpovidaji. Ucitelka ukazuje pomlazku a pta se na jeji
uplatnéni, z ¢eho je vyrobena. Zahraji si hru ,,Ja médm, kdo ma*“. Rozdaji si karticky
a postupné tikaji, co maji na obrazku a co se hleda. StarSi déti maji karticky dvé, pozornost
je vyzadovana, déti jsou ve stiehu. Spolené zazpivaji pisnicku Na jafe, na jafe a spoji
s hrou na télo. Sundavaji backory, vytvaii hada a za zpévu pisn€ odchdzi do zadni casti
herny.
Ranni cvic¢eni

Pfi motivované rusné cCasti déti procvicuji vSechny lokomocni pohyby. Na
ureny smluveny signdl bouchnutim na bubinek v poctu, jedna, dva, tfi, déti reaguji
zménou polohy téla. Zdravotni cviky s mickem jsou opét motivované velikono¢né.
Ucitelka vybizi ke sprdvnému provedeni, opravuje slovem, piipadné dotykem. Nabizi se
volba pohybové hry, déti voli ,,Vcelku®. Utvoii kruh a vceliCka oblétava se bzucenim déti

v kruhu. U ditéte, u kterého piestane bzucet, dochazi k vyméné a bézi dokolecka on.
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Nasleduje relaxace, déti lezi na koberci, maji zaviené o€i a ucitelka vytvari rizné zvuky.
Déti hadaji, co vydalo zvuk.
Rizena &innost

Déti jsou rozdeleny do skupin. Aktivita spociva v tfidéni kyticek, podle barvy, velikosti,
tvaru. Probihd tfidéni kytek do rtizné barevnych obrudi, riizné velkych obruci, do tvarove
odlisnych. VSechny déti zvladaji bez problému. Dale si zaviou o¢i a ulitelka provede
premisténi jednoho kvétu. Déti hledaji, uréi a umisti spravné pouze jedno dité, ostatni
,nestihli“. Nasleduje tfidéni podle dvou kritérii, najdi ¢erveny tulipan, zluty narcis (barva,
tvar). Pro chlapce voli tfi kritéria, najdi velky zluty tulipan, maly bily narcis (velikost,

barva, tvar). Cinnost je brzy ukonéena, cil splnén.

Komentar ucitelky:

»Dala jsem klukiim moznost vyiesit si jejich problém, kterd je nejdelsi draha, aby si to
vyfesili sami a dréhu v jejich moznostech zméfili. Nechavam si déti vyftesit jejich problém,
pouze koriguji feSeni. Nedaii se vzdy, ale déti vzniklou situaci okomentuji a navrhuji
feSeni. Ve tfidé provadime rtizné pokusy, déti vnimaji zmény a fikaji své postiehy
aprogndzy. NaSe tfida ma rdda tradice, a proto se ucime rizna fikadla nejen

%

k Velikonocim. A kone¢n¢ fizena Cinnost, tam jsem zvolila pfili§ lehky cil, déti téidéni

WV W

podle barvy, tvaru a velikosti zvladly, mohla jsem zafadit aktivitu s t€Z§im cilem nebo

zvolit pracovni list na procviceni. VSimla jsem si, ze ukol plnily stile stejné pribojnéjsi

déti a ostatni pouze pozorovali®.

Zvolené zpusoby individualizace:
Volba ¢innosti, rozmanitd nabidka, navaznost na poznatky déti, ndro¢nost tkolii rozdilna,
vyuziti zdjmu ditéte, spoluprace, motivace k ,uceni”, samostatné feSeni problém,

aktivizace déti.

Souhrnné shrnuti nabizenych zpisobi individualizace

Z pozorovani aktivit a prace ucitelky béhem dne vyplyva, Ze denné nabizely rozmanitou
nabidku aktivit a Cinnosti, které mély déti zejména v dob€ rannich her moznost samy si
zvolit. Bylo patrné, ze navazovaly na ptfedchozi zkuSenosti a navazovaly na aktudlni
védomosti déti, stupniovaly naroc¢nost tkoll. Pfi svém planovani vyuzivaly zajmy déti,

zohlediiovaly napady déti a spolupracovaly s rodi¢i. Nechybéla prace s portfoliem.
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Moznost individualizovat vychovné vzdélavaci proces je spiSe vyuzivan pii rannich hrach
a fizené Cinnosti. V komunitnim kruhu a pfi cviceni, kdy probihalo vzdélavani hromadné,
byla mensi piilezitost pro individualizaci. Jako organizacni forma se osvédcila skupinova
prace. Denné bylo vyuzivano hodnoceni, jak slovni, tak neverbalni a také prabézné
sebehodnoceni déti. Ve tfidé bylo vzdy vytvofené prostfedi divéry a panovala radostnd
atmosféra. Prostory tiid poskytovaly moznost vytvaiet riizné koutky. Dostatek rozmanitych

pomiicek a didaktickych material pro rizna zaméieni bylo k dispozici.

Shrnuti z pozorovani aktivit béhem dne

Ze vsech aktivit, které probihaly v dobé pozorovani, byla patrnd pievazné radostna
atmosféra. Prostfedi tfidy bylo vkusn€ vyzdobeno a nabizelo dostatek materialu, pomtcek,
ale puisobilo i motiva¢né. D&ti mély moznost vybéru aktivity, ktera je zaujme. Ridily se
schopnostmi, motivaci, z4jmem, ale i pfitomnosti kamardda. Veskeré c¢innosti béhem
dopoledne byly motivované tématem tydne, které prolinalo vSemi oblastmi. Pro déti byla
moznost volby, moznost samostatného feSeni, moznost zpétné vazby od déti i ucitelky.
Nejen z bezprostiedniho komentate, ale 1 z reakci ucitelek bylo ziejmé, Ze znaji a reaguji
na aktualni stav a potieby, schopnosti a zajmy jednotlivych déti. Rozmanitost pfipravenych
a naplanovanych c¢innosti pfispivala individualizované vyuce. Patrné bylo zohlednéni
silnych 1 slabych stranek ditéte, vyuziti konkrétniho zajmu ditéte pro predavani informaci
a poznatkll. Probihala prace s portfoliem, kde ucitelka podnécovala dit¢ k hodnoceni
procesu vzniku jednotlivych artefakt prostfednictvim aktivizujici komunikace. Pfi fizené
¢innosti, kdy byly pfitomné jiz dvé ucitelky, se déti d€li do skupin, kde plni rizné tkoly,
rizné naro¢né ukoly v souladu s respektovanim individualit. Ucitelky hodnoti proces
1 vysledky aktivit popisnym jazykem, vedou déti k sebehodnoceni.

Pii svém pozorovani jsme si uvédomovala, Ze vroli pozorovatele nejsem jenom ja,
1 ucitelka byla v neustdlém procesu poznavani, sledovala po¢indni déti, aby na né¢ mohla
adekvatné plisobit. Ucitelky neustale diagnostikuji, svad pozorovani vyhodnocuji a smétuji
k tomu, jak s ditétem nejlépe pracovat. Maji vypracovan efektivni diagnosticky systém
poznavani déti. Pozorovani pomahd dité 1épe poznat, planovat a realizovat individudlni
a skupinové prace ve tiid¢é. Pfedmétem zajmu ucitelky je jaké si dit¢ vybird pomicky, co
dité¢ zajima, v jaké oblasti jsou jeho slabé a silné stranky, zda ho uspokojuje navrhovana

¢innost.
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3.3 Rozhovor s ucitelkami materské skoly

Polostrukturované rozhovory probihaly jednotlivé po pracovni dobé ucitelek v prostorach
kabinetu, kde nebyl nikdo jiny pfitomen. Otazky byly pfipravené, korespondovaly
s tématem a cilem diplomové prace, zamérem bylo znat odpovéd na vyzkumné otazky.
Byly doplnény otdzkami vyplyvajicimi z déje rozhovoru. Odpovédi byly zaznamenavany,
zanalyzovany, utfidény a souhrnné sepsany v nasledujicich jednotlivych kapitolach.
Jednotlivymi rozhovory bylo umoznéno ziskat takové informace, které z pozorovani
nebyly patrné.

Jednou prob¢hl neformalni (skupinovy) rozhovor s ucitelkami pii pobytu venku, kdy se
déti byly podivat u tin€ ve mésté. Kolegyné se vzajemné dopliovaly a jejich odpovéedi
byly velmi spontdnni. Tykaly se pfedevSim kladného wvztahu k praci, vstficného
a spolupracujiciho kolektivu, radosti z déti a jejich uspechil.

Nejednalo se o zjiStovani teoretickych poznatkd, ale o jejich implementaci do praxe
vtomto prostfedi tfid matetské Skoly. Ucitelky maji dobré povédomi o pojmu

individualizace, jsou tomuto procesu naklonény.

3.3.1 Rozhovor o pedagogické diagnostice

,O tomto tématu mluvime jiz nékolik let. Zpoc¢atku nam bylo vice méné neznamé, ale pred
zhruba Sesti sedmi lety jsme se s kolegynémi zacaly vice zaméfovat na pedagogickou
diagnostiku, a tim jsme se v ivahach dostaly k jinakosti ditéte, k respektu k jeho potiebam,
k individualizaci®.

Co znamend vice zamérovat?

»Bereme to tak (mysleno ucitelky v této mateiské Skole), Ze diagnostickd Cinnost je nam
ddna zdvaznym dokumentem, Ramcovym vzdélavacim programem. Forma a samotny
proces je na kazdé Skole, tfid¢€, ucitelce. Diagnostiku provadime stale, ale pred Sesti sedmi
lety jsme se vice zam¢fili na to, aby tato ¢innost nebyla provadéna tak néjak formalné, aby
nam byla uzite¢nd. Dohodli jsme se a vytvofili pracovni skupinu nazvanou Diagnostika,
kde jsme v mens§im poctu diskutovali o rGznych formach zaznamu. Sdilely se zkuSenosti
s jednotlivymi pozorovacimi a zaznamovymi archy. Na pedagogické rad¢ se dohodlo, ze
budeme pouzivat jednotny arch pro zaznamenavani rozvoje a pokroku jednotlivych déti,

vvvvvv

problematické oblasti na§ zamér. Co budeme délat s tim, co jsme zjistili, jakymi prostredky
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budeme cilit na pokrok a rozvoj ditéte. Tento cil budeme pritbézné vyhodnocovat a znovu
promyslet vhodnost metod a forem pouzitych pro jednotlivé déti‘.

Vice jste zacilili na individualni potreby jednotlivych déti?

»Ano, posledni tfi roky zafazujeme jako kratkodoby cil individualizaci vzdé€lavani.
Samoziejmé, ze zpocatku jsme kazdd pochybovala o tom, ze tato forma prace jde
realizovat, uskutecnovat a dafit se v tomto poctu zapsanych déti ve tiidach. Pochopili jsme,
ze to pro nas bude vyzva, nejen se stale odkazovat na velky pocet déti ve tfide. Hledali
jsme spole¢né vhodné prostiedky, metody pro individualizované vzdelavani. Absolvovali
v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikli pétidenni semindf, dalsi kolegyné
sdilely zkuSenosti v jinych matefskych Skoldch. Do Skoly byla zakoupena odborna
publikace Individualizace v matetské Skole autorek Krejcoveé, Kargerové a Syslové, kterou
jsme precetli, a byla pro nas inspiraci.

V ramci pohospitac¢nich rozhovori se nas pani feditelka ptd nejen na zkusSenosti prave
s formami individualizace, ale také na cil nasi prace s détmi. Co bylo nasim cilem, co jsme
sledovali u jednotlivych déti, zda doslo k pokroku, pro¢ byla dana vzdélavaci cesta zvolena
a zda byla U€innd. Jak vyuzivame poznatky z dalSiho vzdélavani a jak se je dafi
implementovat do praxe praveé v nasi tride*.

Podporuje Vas v tomto smeru?

»Samoziejme, citime z této strany velkou podporu (nejen ale v této oblasti), ve formé rady,
pomoci, pochvaly, umoznéni vybéru dal§iho vzdélavani, prostoru pro samostatnou ¢innost
a pfedevsim formou dtavery*.

Jak provadite konkrétné pedagogickou diagnostiku?

»Veénujeme se pozorovani déti pfi spontannich i fizenych Cinnostech se zaméfenim na
konkrétni oblast, poznatek zapiSeme do pfipraveného archu. Pokud objevime oblast, ve
které ma dité rezervy, snazime se hledat vhodné prostiedky, jak ji zlepSit. Vzhledem
k tomu, Ze jsme stale pfitomny u déti, piSeme si nékteré poznatky jen tak na listecky,
vlepime ke konkrétnimu ditéti a poté dopiSeme. Zaznamy oznac¢ime datem. Pokud nam to
¢as dovoli, pfichdzime na odpoledni smény diive a vénujeme se sledovani prace kolegyné
a zaméfujeme se na konkrétni dit€¢ a vybranou oblast. Spolecné pak diskutujeme nad
vyvojem a pokrokem konkrétniho ditéte. Zapisujeme do diagnostiky i informace ziskané
od zakonnych zastupcl. Samoziejme toto probih4 oboustranné.

Jak vyuzivate poznatky z provedené pedagogické diagnostiky?
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,Rekly bychom, a myslim, Ze na tom mezi nasimi uéitelkami panuje shoda, ze diagnostiku
praktikujeme a vyuzivame pro n¢kolik véci. Pro jednotlivé déti predevsim, pro planovani
¢innosti, pro evaluaci procesu a vysledkl, pro nasi zpétnou vazbu. Vnimame, Ze tento
pristup prolind a napomahé dalSimu rozvoji jednotlivych déti. Pedagogicka diagnostika
obsahuje n€kolik oblasti, které je tfeba sledovat u kazdého ditéte, provadime ji prubézné.
Spravné provadéna pedagogickd diagnostika nam pomaha ve volbé dalsi strategie pro
planovani vychovné vzdélavaciho procesu. Zaznamenavani vede k identifikaci silnych
a slabych stranek a poté k dalSimu urceni zaméru®.

Pouzivate i dalsi programy pro diagnostikovani?

»Ano, pouzivame. Je to program s licenci, pomicky mame v kazdé tfidé¢ a provadime
s détmi v uréeném &ase po domluvé s kolegyni. Ukoly jsou z riiznych oblasti ptedikolniho
vzdélavani. Vysledky zapisujeme do tabletu a program vyhodnoti celkovou urovein ditéte.
Tato diagnostika slouzi jako podpirnd, kterd nam napomaha objevit silné a slabé stranky

ditéte*.

Shrnuti

Sledovani rozvoje a pokroku ditéte, pedagogicka diagnostika, je vnimana jako
zaklad pro individualizaci vzdélavani. Pro tento pfistup je nutné dobré poznani kazdého
konkrétniho ditéte, jeho potieb, schopnosti a z4jmi. Diagnosticka ¢innost vyzaduje cas,
zkuSenosti a pfipravenost ucitelek. Pozorovat, poznat, vyhodnotit a vyuZit poznatky pro
dalsi praci, aby dité postupovalo svou cestou ke svému maximu.
Vypovédi ucitelek se shoduji s pozorovanim aktivit v tom, Ze sleduji déti, navazuji na

jejich predchozi znalosti, vnimaji potieby a zajmy.

3.3.2 Rozhovor o praci s portfoliem

Jak pracujete s portfoliem ditéte?

,Portfolia maji déti moc rady. Je to takova jejich knizka, kterd mapuje jejich chvile ve
Skolce. Je na volné piistupném misté, déti s nim mohou kdykoli manipulovat. Desky si
ozdobily, doplnily svoji znaCkou a podpisem. Samy si voli, které vytvory tam vlozi, nékdy
je cilen¢ motivujeme i my, ucitelky, aby dany artefakt vlozily. Vime, Ze bude dulezity pro
zdokumentovani pokroku ditéte. Prace s portfoliem probihd vétSinou v dobé rannich
a odpolednich her. Dé&ti si samy vezmou své desky a prohlizi fotografie a své vlastni
vytvory. Spolu s ndmi hledaji urcité jasné pokroky napiiklad v kresbé postavy, v fazeni

fotografii déjové posloupnosti, snazime se, aby vnimaly rozdily mezi jednotlivymi
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obdobimi. Portfolio je pfib¢h ditéte, sleduje vyvoj a rist ditéte. Prostfednictvim portfolia si
déti vzpominaji nejen na své zazitky, ale zopakuji si, co se naucily. Portfolio je jeden
z nastrojui k poznani individualit ditéte. Je potfebny détem, rodi¢iim a piedevsim ucitelce,

ktera poté voli vhodné adekvatni strategie pro vzdélavani deti®.

Slouzi i ke komunikaci s rodici?

»Ano, v dob¢ konzultacnich hodin nam usnadnuje komunikaci. Je to podptirny material,
nad kterym je mozné diskutovat s rodi¢i o pokrocich, vyvoji, nékdy i slabych strankach
ditéte. Samoziejmée, ze musime také rodici sdélit, jak budeme dale postupovat pfti téchto, at’

pozitivnich nebo negativnich zjiSténich®.

Shrnuti

Portfolio vnimaji ucitelky jako cenny dokument, jako prostifedek pro poznavani ditéte, jeho
silnych a slabych stranek, soucasné i dilezitym prostfedkem pro komunikaci s ditétem
arodicem. Je dilezité pochopit praci s timto diagnostickym portfoliem a jeho funkci
a vyuzit pro individualizované vzdélavani.

Pozorovani i rozhovory potvrdily intenzivni praci s portfoliem, kdy neslo jen o prohlizeni

bez cile.

3.3.3 Rozhovor o planovani ucitelky

Jak planujete vzdélavaci nabidku pro déti?

»Vzdélavaci nabidka obecné v naSem Skolnim vzdé€lavacim programu je zavazna pro
vSechny ucitelky a zaroven tvoii zakladni pilif pfi vlastni tvorbé tfidniho vzdélavaciho
programu. Néazvy jednotlivych projekth jsou plné v kompetenci ucitelek. Ttidni vzdélavaci
program je konkretizovan s ohledem na potieby, moZnosti, ptani a sloZeni skupiny déti.
Otvira prostor pro aktudlni situace, naméty déti, tvofivost ucitelek a spolupraci rodi¢h. Pfi
tvorb& tfidniho vzdélavaciho programu ucitelka cerpa nejen znabidky cinnosti
a prilezitosti uvedenych ve Skolnim vzdéldvacim programu, ale vyuzivéa i pedagogickou
diagnostiku, vlastni napaditost a kreativitu. Je zde prostor pro vlastni feSeni, tvahu, volbu
z vybéru, planovani a plnéni programu v integrovaném piistupu. Casto vyuzivame napady
a podnéty od déti, jsou pak vice motivované, vice oteviené riznym ¢innostem a aktivitam,
a také vstficnéj$i komunikaci. Pokud planuji konkrétni téma, Casto beru v potaz to, co jiz
déti o tématu znaji, a zjiStuji, co by se rady dozveédeély. Vytvaiime si tzv. mySlenkovou

mapu (obrazek €. 6)*.
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Obrazek €. 6  Myslenkova mapa tématu Voda

Jaka jsou pro Vas vychodiska pri planovani?

»Jak jsem jiz zminila, vychazime vSechny ze Skolniho vzdélavaciho programu, ale tfidni
program se snazime s kolegyni ,,uSit“ na miru naSim détem. Na zacatku Skolniho roku
spolu hovofime o novém sloZeni tfidy, genderovém a veékovém sloZeni, o zajmech
stavajicich 1 novych déti, které je tfeba vypozorovat nebo ziskat od rodict. Dale se fidime
poznatky z pedagogické diagnostiky a upravujeme nabidku aktivit. Také obCas bereme
v potaz zaméstnani a z4jmy rodi¢t (pokud mame informace), zda by nebylo mozné jich
vyuzit k obohaceni vychovné vzdé¢lavaci prace. Vzhledem k tomu, Ze naSe tfidy jsou
heterogenni, odchazi do zakladni Skoly pfiblizné tfetina déti a tfetina je zase nova. Tady
mame zhruba mésic na pozorovani a zdznamy o détech a reagujeme poté na charakter
vzdélavaci nabidky tak, aby systematicky dochéazelo k rozvoji jednotlivych déti. U vSech
samoziejm¢ sledujeme dilci cile tak, aby dosazeni vedlo k polozeni zéklada klicovych
kompetenci. Tydenni nabidku k jednomu tématu planujeme pro rizné typy déti a méla by
zahrnovat vSechny vzdélavaci oblasti. Specifické aktivity pro konkrétni déti zaclefiujeme
s ur¢itym cilem. Do planu zafazujeme fizené a nepiimo fizené aktivity, spontanni ¢innosti
a predevS§im hru. Vychazime i z evaluacnich procesti, naptiklad z hodnoceni tydne, tématu

a jednotlivych ¢innosti détmi (obrazek ¢. 7). Snazim se vnimat a reagovat na vysledek®.
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Obrazek €. 7  Hodnoceni tydne (¢innosti) détmi

,»Velmi oblibené jsou projektové dny. DEti se na né pfipravuji uzZ doma a ve tfidé ndm
o tématu sdéluji své poznatky a obohacuji svymi pomuickami. Pfedavani informaci a pfimé
zkuSenosti od déti détem, kamaradim, na zakladé prozitku je pfirozencjsi. Projekt je
realizovan v ¢innostech nami pfipravenych, ale také v ¢innostech, které si déti navrhuji

samy a zapojuji se na zaklad¢€ vnitini motivace.

Shrnuti

Ucitelky planuji vzdélavaci nabidku vzhledem k charakteristice jednotlivych déti, slozeni
ttidy, nabidku vhodnou pro osvojovani ocekavanych vystupi ze vsSech péti oblasti
predSkolniho vzdélavani. Na zdkladé¢ dobré znalosti déti a jejich potieb piipravuje
adekvatni aktivity a ¢innosti. Bere na zietel 1 zajmy a prani déti (obrazek ¢. 8), aktualnost
détskych témat a hodnoceni aktivit pfedeslych. Ve vzdélavaci nabidce si najde kazdy
jednotlivec néco, v em bude UspéSny, a tak bude motivovany pro dal§i vzd€lavani.
Planovani aktivit je diilezité v procesu individualizace.

Pozorovani 1 rozhovor potvrdily, rozmanitou nabidku navrhovanych ¢innosti, zejména pfi
rannich hrach. Z pozorovani nebylo vzdy patrné, jaky cil ucitelka sleduje, zda jeden
konkrétni nebo vice dil¢ich cilli. Z rozhovort vyplyvalo, Ze ulitelky cile sleduji a mysli na

né pii vytvareni tydenni nabidky.
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DETI, ZVOLTE SI SAMY TEMA PRISTIHO TYDNE
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Obrazek ¢.8  Téma na pirani déti

3.3.4 Rozhovor o metodach a formach prace

Jakych metod a forem prdace vyuzivate pro individualizované vzdélavani?

,»V pfedSkolnim vzdélavani miZzeme pouzit tyto formy organizace vzdélavani — hromadnou
neboli frontalni, skupinovou a individuélni. VSechny tii pouzivdme v riznych ¢astech dne.
Frontélni vyuku provadime vétSinou v ramci komunitniho kruhu, kdy jsou vSechny déti
zapojeny najednou. Probihaji rizné ritudly, reprodukce tikadel, hra na télo, zpév pisni, déti
sdéluji své zazitky. Skupinovou vyuku lze zvolit podle charakteru ¢innosti. Zafazujeme po
svaciné, kdy jsou pfitomny jiz dv€ ucitelky a je mozné se rozdélit na vice skupin. Neni to
striktné podle véku, pokud maji déti zajem, zapoji se. Davame détem moznost volby také
v tom, s kym chtéji spolupracovat a na ¢em. Individudlni vyuka jako jedna z forem je
takova, kdy pracuji ja a dité. VétSinou probihad procviovani a podpora rozvoje slabych
stranek nebo jsou problémy s adaptaci ditcte, kdy je nutné vytvofit pocit bezpeci a jistoty.
Zalezi také na mife fizeni aktivit nami. Pak jsou spontinni, fizené¢ a nepiimo fizené.
Posledni zminované vypadaji tak, ze nabidnu téma, pomicky a pak jiz pozoruji, jak
aktivitu realizuji. Cinnosti fizené uéitelkou se organizuji pod mym vedenim, ja rozhoduji
o zpusobu jejiho prubehu. Oproti tomu spontanni ¢innost, hru, dit€ vlastné realizuje podle
vlastniho zdjmu, zkuSenosti, potieb, takové té vnitini motivace. Castokrat zrcadli realitu,

individualitu ditéte*.
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Shrnuti

Jako dominantni formu pro individualizované vzdélavani povazujeme vyuku skupinovou.
Zde ma kazdy prostor pro sebe, pro vyjadieni sebe sama, pro praci vlastnim tempem.
K napliiovani pozadavkil individualizovaného vzdélavani v matetské Skole pfispivaji
samostatné spontanni ¢innosti ve formé hry.

Shodn¢ vyplyva jak zpozorovani, tak rozhovoru, Ze prostor pro uskute¢novani
individualizovaného vzdélavani je pii rannich hrach a fizenych ¢innostech po svaciné, kdy

jsou pfitomny dvé¢ ucitelky.

3.3.5 Rozhovor o hodnoceni

Jak provddite hodnoceni deti?

»Hodnoceni je dilezitd cinnost, kazdého potési, kdyz je za svou praci pozitivné
ohodnocen, poté&si tedy i déti. Ustni pochvala je vzdy uéinnd, ale postati i pohlazeni,
usmév, zabird i palec nahoru. Nyni se snazime hodnotit 1 jinymi zpUsoby, pouZivame
popisny jazyk a zafazujeme formativni hodnoceni. Vysledek prace ditéte popiSeme,
popiseme, ale i proces, ktery probihal k dosazeni vysledku. Aby dit¢ védélo, co udélalo
spravné, zda zvolilo spravny postup, apod. Hodnotime i formou hromadného hlasovaciho
systému, kdy déti ukazuji piisluSné barevné listeCky nebo pouzivaji pouze palec na ruce.
Snazim se, aby vytvor nebo n&jaky vysledek zhodnotili kamaradi a poté zhodnotim ja.
Vrstevnické hodnoceni je motivacni a podnécuje k lepSim vykontim. Pfi praci s portfoliem
déti hodnoti svoji praci a porovnavaji svij vykon s tim piedchozim. Pokud zafadime
¢innost, u které sledujeme urcity cil, sezndmime s timto cilem déti a podle toho poté
hodnotime vysledek u ditéte*.

Venujete se i sebehodnoceni deti?

»>ebehodnoceni je prozatim nesmirné narocné. Tomu se nejen my, dospéli, ale 1 déti,
musime ucit. Nejprve jsme zacinali hodnotit vytvarné prace — fikali jsme si, jak se ndm
povedl obrazek, jaké barvy jsme pouZili, pro¢, jak se nam pracovalo. Zatadili jsme projekt
nazvany ,,Ja“, ktery napomahal sebehodnoceni déti. Na pfipravené karticky jsme napsali,
co si déti mysli, ze jim jde lehce, bez dopomoci a na druhou stranu, co neumi, v ¢em chtéji
pomoci. Ve spolupréci s rodi¢i jsme poprosili, aby napsali charakteristiku svého ditéte.
V komunitnim kruhu jsme cetli sepsané a déti se mély poznat. Ziskali jsme tak obraz
o ditéti 1 ze strany rodiny. Nakonec jsme zhodnotili dit¢ my, ucitelky. VSechny tyto

informace jsme zkompletovali a piedali rodicim. Projekt byl GspéSny*.
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Shrnuti

Dulezitym piistupem podporujicim individualizaci je samotny proces hodnoceni. I déti ve
Skolkach se hodnoti riiznymi formami. Zkousi hromadny systém hlasovani, vrstevnické
hodnoceni a popisné hodnoceni ucitelkou. Nejvyssi formou je sebehodnoceni, kterému se
déti postupné uci. Samy si vyhledavaji sviij pokrok a snazi se fesit vzniklé potize.

Potvrdilo se pfi pozorovani zatazovani riznych forem hodnoceni a s nejstarSimi détmi
1 sebehodnoceni. Z rozhovorit vyplynulo povédomi o vhodném formativnim hodnoceni
azminény byly i1 rizné formy sebehodnoceni, kterému pfispél i realizovany projekt

s nazvem Ja.

3.3.6 Rozhovor o spolupraci s rodici

Jakou formou spolupracujete s rodici?

»Spoluprace s rodi¢i je u nas na velmi dobré trovni. Formy jsou rizné, vétSinou rodice
¢tou na nasténkach obsah tydenniho tématu a nosi vhodné materialy obohacujici vychovné
vzdélavaci proces. Vzajemnou spolupraci rodicli s matefskou Skolou povazujeme za jednu
z hlavnich a prvotadych priorit vedouci ke spokojenosti ditéte. Vyjimecnost mateiské
Skoly spoc¢iva mimo jiné v kazdodenni pfitomnosti rodi¢ti v matefské Skole, coz pfispiva
k pozitivnimu klimatu Skoly. Jsme si védomy dominantni role rodiny v rozvoji ditéte,
aproto se spolupraci srodinou naSe matefskd Skola maximaln€ otevird. Rodice jsou
prubézné informovani o déni v matetské Skole, seznamovani s vzdélavacim obsahem,
postupy vzdélavani, jeho pribéhu a vysledcich. Potfebné informace nabizime také na
spole¢nych tfidnich schiizkéch, na individudlnich setkdnich a v rdmci konzulta¢nich hodin.
Pravidelné rodic¢e informujeme o vSech udélostech prostiednictvim kazdodennich ptimych
kontaktd, 1 prostfednictvim informacéni nésténky v Satné¢ kazdé tfidy a ve vestibulech
jednotlivych pavilont. Také naSe pravidelné aktualizované webové stranky slouzi jako
zdroj informaci. Od roku 2011 vydava naSe Skola vlastni Casopis, ktery se stal mezi rodici
velmi oblibeny. Umoziiujeme rodi¢tim spolupodilet se na programu $koly a jeho hodnoceni
formou jejich podnétii, napadii a ptipominek®.

Zapojuji se rodice do deni ve tride?

»Podporujeme spole¢né straveny cas rodici a déti. Za timto Ucelem potadame spolecné
akce. Nekteré jsou organizovany pravidelné¢ kazdorotné a jiné se méni podle zajmu,
situace a moznosti. Motivujeme rodi¢e k aktivnimu zapojeni do projektt Skoly. SnaZzime
se, abychom nepracovali vedle sebe, ale pfedev§im spolu, aby z komunikace mezi nami

arodi¢em bylo vZdy patrné, ze ucitelka ma k ditéti pozitivni vztah a zaleZzi ji na tom, aby se
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dit¢ v matetské Skole dobie citilo a bylo zde spokojené. Diskrétnost a ochrana soukromi
rodiny ve svéfenych vnitinich zélezitostech je samoziejmosti. Nabizime odbornou
literaturu, organizujeme setkani s odborniky — psychologem, pediatrem, logopedem. Nasim
cilem spoluprace je i nadale zapojovat rodice pii organizaci spolecnych akci, motivovat
k spolutcasti na projektech Skoly a vyuzivat profesnich dovednosti rodict. Prostfednictvim
vstiicné a respektujici komunikace s rodi¢i napomahat k rozvoji jednotlivych déti.

Jeste je tieba zminit, ze rodice ndm na zacatku dochazky ditéte do matetské skoly, vypliuji
dotaznik o ditéti. Napomahaji nam tak pochopit potieby jednotlivych déti, jejich zajmy
a dalsi schopnosti. Organizujeme neformalni vstupni pohovory s rodici, ktefi maji zdjem si
o jejich ditéti popovidat. V prubehu Skolniho roku nabizime konzulta¢ni hodiny, kde si
vyménujeme informace tykajici se vyvoje ditéte.

V minulych letech jsme nabizeli pro déti a jejich rodice celoro¢ni projekt ,,Rodina
spolu®. Projekt byl uréen pro vSechny Sikovné rodiny, které si chtély uzit radostné a pestie
spole¢ny cas, zdokumentovat si vSe potiebné, predvést kamaradiim ve Skolce, co vSechno
spole¢né zazili, a pozdé€ji mit na co vzpominat. Cilem projektu bylo, aby rodina spole¢né
travila ¢as, prozila radost a zdbavu, posilila vzajemné vztahy. Rodina béhem roku spolecné
plnila ukoly, zaznamenavala své zazitky a ziskdvala razitka. Kazda rodina vyhréla, jelikoz
spole¢n¢ straveny cas byl jejich nejvétsi vyhrou! V zavéru na kazdou rodinu ¢ekalo malé
prekvapeni ve formé vstupenky na hrad, rodinného fotografovani nebo poukazky na

navstévu cukrarny. Projekt mél velky tispéch a to nas tésilo*.

Shrnuti

Jako jeden ze zdkladlG individualizovaného pftistupu piedskolniho vzdélavani
povazuji spolupraci matetské Skoly s rodinou. Jako zdsadni vidi vytvareni podminek pro
fungovani partnerskych vztahli srodi¢i déti. Pfi setkdvanich ziskavaji zakladni data
o détech. Nabizi rizné formy spoluprace, zejména ty, kterymi se podporuje
individualizované vzdélavani — projekty, ukazky prace, plnéni ukolti v rodin€, dotazniky,
ankety.
Pozorovana byla i spoluprace s rodi¢i ve formé& plnéni tkolu pted vstupem do tidy, ktery
vzbudil zdjem o aktualni téma. Rozhovory potvrdily dileZitost vzajemné spoluprace a byly

predstaveny i riizné formy.

3.3.7 Rozhovor o prostredi materské skoly

Jaké dalsi podminky jsou u Vas vytvareny pro individualizované vzdeélavani?
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»Podminek je né¢kolik a my se je snazime vytvaret v co nejveétsi mozné mire. Nékolik jsme
jich jiz zminili. Je§té zbyva pohovotfit o prostiedi tfidy, které mame rozdéleno do nékolika
koutk pro riizné hry, aktivity i relaxaci. Prostor této velké tfidy ale nékdy neumoziuje mit
piehled o vSech détech, pokud jsem u dvefi Satny a vedu kratky rozhovor s rodicem, nebo
ptebiram dité, nevidim za roh. Také prostor vzadu v herné je nepiehledny. To je urcita
nevyhoda téchto prostor. Tfidy mame dostate¢né vybaveny rozmanitymi pomtickami pro
namétové, didaktické, konstruktivni a pohybové hry. Pfi procvicovani jednotlivych oblasti
z ptedskolniho vzdélavani je vzdy k dispozici nalezitad pomuicka. Hracky také koresponduji
se zajmy néckterych déti, jako napfiklad zvifatka, vlacky, robotické hracky, mikroskop,
vesmirna télesa, hudebni nastroje apod. Nechybi ani interaktivni tabule, tablety a mnozstvi
pisni¢ek pro déti na CD. Zasoba je 1 pro vytvarné a pracovni ¢innosti. Déti znaji jejich

zpusoby ukladani a jsou v§em dobfte piistupné.*

Shrnuti

Vzdélavani je uskuteciiovano ve vSech situacich a Cinnostech v pribéhu celého dne.
Snahou ucitelek je, aby kazd¢ dit¢ mélo moznost a pfilezitost ucit se podle svych
predpokladii a schopnosti, aby si samo mohlo vybrat nalezitou pomticku, ¢innost, ktera ho
zaujme, kterd mu nejvice vyhovuje, ve které muze byt uspésné. Pro individualizované
vzdélavani je dilezité vytvafet podnétné prostiedi a ptipravit podminky, které napomahaji
rozvoji a pokroku jednotlivych déti. Je tfeba také myslet na moznosti rizika v uspotfadani

vnittnich prostor ttidy.

Shrnuti poznatki z rozhovori s uditelkami

Celkem probehly ctyfi rozhovory se Ctyfmi ucitelkami vybranych ttid, ve kterych
probihalo pozorovéani a jeden skupinovy rozhovor. Byla nastolena piijemna atmosféra
vstticné komunikace. Ucitelky samy mély zajem sdilet své zkuSenosti praveé s timto
zkoumanym pftistupem a diskutovat nad tématem.

Ze vSech vypovédi vyplynulo, Ze na zaklad€ pozorovani déti, pedagogické diagnostiky a ze
zjiSténych informaci je mozny individualizovany pfistup ke kazdému ditéti. Je zapotiebi
znat déti, jejich potreby, zajmy 1 aktudlni stav a rozpolozenost. Prace s portfoliem je
pfinosna v podpote posunu ditéte. Ucitelky planuji ¢innosti a denni aktivity podle znalosti
déti, slozeni ttidy, jejich z4ymu a potieb. Reaguji pfitom na aktudlni situace a vytyceny cil

své prace. Nedilnou soucésti individualizované vyuky je zpétna vazba, hodnoceni procesu
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1 vysledkd. I ziskané informace a spoluprace s rodi¢i jsou ndpomocny individualizované

vyuce.

3.4 Rozbor dokumentii

Dokumenty mi poskytly ucitelky s ochotou a vysvétlily dalsi souvisejici nalezitosti.

Skolni vzdélavaci program

Je vytvoren na Ctyfleté obdobi s moznosti potfebné aktualizace. Na tvorbé se podilel cely
pedagogicky kolektiv. Obsahuje zakladni ¢asti jako historii a tradice Skoly, charakteristiku
Skoly a vzdélavaciho programu, podminky, vzdélavaci obsah, evaluacni systém. Je
koncipovan ptehledné a ucitelky s nim pracuji pribézné. Zejména vyuzivaji vzdélavaci
obsah, ze kterého vychazi jejich tfidni program a tiidni projekty. Sleduji vzdélavaci cile
a planuji nabidku aktivit pro déti tak, aby zohlediiovaly jejich potieby, zajmy a schopnosti.
V metodach a forméch prace je zdlraznén individualizovany piistup k détem, znalost
arespekt jejich potieb. Upfednostiiovana je skupinova forma vzdélavani a formativni

hodnoceni a vedeni déti k sebehodnoceni.

Rezim dne v navstivené matefské Skole — dopoledni ¢innosti, které se realizuji denné
v téchto piibliznych casech.
6,00 — 7,15 Ptichody déti do matetské Skoly, déti se schazeji v ptizemi pavilonu,
volné a spontanni hry déti.
7,15 — 8,15 Volné a spontanni hry déti v jednotlivych tfidach.
8,15 — 8,45 Komunitni kruh, ranni cviceni - pohybov¢ aktivity.
8,45 — 9,00 Osobni hygiena, dopoledni svacina.
9,00 — 9,30 Cinnosti na dané téma. Déti maji moznost pracovat ve skupinich
1 individualné, podle svého zajmu, schopnosti a moznosti. Vybiraji si z pfipravené
nabidky her, ¢innosti a tikold k danému tématu.

9,30 — 11,30 Osobni hygiena, pfiprava na pobyt venku, pobyt venku.

Portfolio uditelek
Portfolio si tvori kazda ucitelka, jeho obsah je na kazdé z nich. Obsahuje certifikaty ze
Skoleni, seminait 1 webindii a ziskané materidly. Déle popis ziskanych zkuSenosti, kde

akdy byly vyzkouseny v praxi, jak se osveédCily. Poznatky sdileny s kolegynémi na
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pedagogickych radach, ale i pti neformalnich rozhovorech. Zatazeny jsou zde i fotografie
z realizace Cinnosti, vytvory déti dokladajici implementaci poznatku do praxe. Soucasti
portfolia ucitelek je 1 plan svého profesniho rozvoje, ktery pravidelné i pribézné
aktualizuji. Jeho obsah je dobrovolny a vychazi z potieb, ptani a zajmu ucitelek. Obsahuje
oblast, ve které se chtéji rozvijet, co ude€laji pro naplnéni svého cile, co potiebuji od vedeni
Skoly. Nechybi ani priibézné vyhodnoceni planu.

Ve dvou piipadech je v portfoliu a téZ v planu profesniho rozvoje téma individualizace
vzdélavani. Ucitelky si v ném planuji, co chtéji vyzkouset, co se osvédcilo, v em chtéji
pokracovat, naméty pro dal§i praci. V portfoliu je i seznam prostudované literatury

k vybranému tématu, véetn¢ poznamek.

Zaznamy o rozvoji a pokroku ditéte

Zaznamov¢ archy jsou rozdéleny pro vek ditéte 2-3, 3-4, 4-5, 5-6. Pro déti s odlozenou
povinnou skolni dochdzkou je dokument obsahlejsi, vychazi predevsim z poradenského
vySetfeni a fidi se doporuc¢enimi odbornika.

V archu pro dvou az tiileté déti jsou pouze tfi sledované oblasti — adaptace, celkovy rozvoj
a poznamky. Prvni zdznam vypovida o tom, jak probihala adaptace ditéte pii vstupu ditéte
do materské Skoly. Zda ditéti ned€lalo problém odloucit se od matky, byt samo, zapojit se
do kolektivu déti, hrat si samostatné nebo s kamarady. Sleduji se také hygienické navyky,
zplisob stolovani a mira samostatnosti. Samostatnosti v oblékéani, svlékani, pouziti toalety
apod. Pokud objevi néco, v ¢em dité potiebuje pomoci, zapisi zamér, kterym se budou
fidit. Poté situaci a stav vyhodnoti, vyhodnoti, zda prosttedky byly ucinné nebo je
zapotiebi zvolit jiné. Nedilnou soucdsti je prostor pro pozndmky, kde se napiSe n&jaka
pfipadna napaditost, z4jem ditéte, néco, co se ,,nevejde* do ostatnich dvou oblasti.

Pro 3-6 leté déti je v archu také kolonka pro adaptaci. Zde se zapiSe udaj v ptipadé, ze dite
nebo rodinnych divodi. Také je zde zdznam o pocatku odpoledniho odpocivani ditéte
anebo nastupu sourozence do stejné tfidy, stejné¢ tak i informace o piipadném rozvodu
rodict a nasledného chovani ditéte. Dalsi oblasti rozvoje, které se sleduji, jsou: jemna
ahruba motorika, kresba, hra, socialni oblast, zrakové a sluchové vnimani,
pfedmatematické piedstavy, komunikacni dovednosti a feC. Pribézné zaznamy jsou

provedeny nejméné tiikrat rocné, piipadné dle zmeén a potieb. Zaméry a jejich ucinnost se
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zaznamenavaji dle potieby, podle zvéazeni ucitelky a dle naléhavosti zaznamenat tdaj,
ktery néjak podpofi rozvoj ditéte.

Pro déti s odlozenou povinnou Skolni dochazkou dokument obsahuje archy dokladajici
dosavadni vyvoj ditéte a pribyva vyjadieni odbornika z pedagogicko-psychologické
poradny vcetné¢ doporucenych opatfeni. Ve slozce ditéte jsou tedy i archy vymezujici
problematickou oblast. Ten obsahuje cil pro nésledujici obdobi, prostiedky, kterymi chce
ucitelka dosdhnout napravy, posunu, pokroku a poznamky, kde zapisuje své postichy.
Vyhodnocuje se dle aktudlni potfeby, nejméné trikrat ro¢né.

Zaznamov¢ archy pro kazdé dité jsou plné vyuzivany a podrobné rozepsany jednotlivé
zaznamy. Tam, kde je potfeba pomoci, jedna se dle udaje o slabsi stranku ditéte, rezervu
v jeho vyvoji, je vymezen zamér ucitelky. Ten je Castéji vyhodnocovan dal$im zdznamem
na zékladé¢ aktualniho poznatku. Neéktery z archi, zejména u starSich déti, obsahuje
i zminku o silnych strankéch ditéte. Co jej bavi, zajima, jak travi sviij volny ¢as s rodinou
ibez ni. Pani ucitelka vétSinou vyuziva tuto skutecnost v rozvoji slabych stranek.
Naptiklad pii vypravéni ptibéhu, sklddani casové a d&jové posloupnosti piibéhu pomohla
zaliba v chytani ryb. Zdmérem bylo prostfednictvim rybaiské pohadky rozvijet fecové
dovednosti, komunikaci a uvédomeéni si déje. Dalsim piikladem je mensi zdjem chlapce
o kresbu. Zamér je jasny, ma rad auta, nakreslime obrazek na toto téma — auto, opravaie
a servis. Vysledny efekt zaznamenan v archu s tim, Ze motivace byla G€inna a je tfeba ji
vyuZzivat i nadale.

Soucasti pedagogické diagnostiky a zaznamu je i kresba ditéte a dalSi artefakty, které
dokumentuji posun, pokrok, ¢i pfipadnou regresi, doCasny zpétny vyvoj ditéte. Kresba
postavy je zafazena také tiikrat ro¢né. Kresba postavy, domku a stromu je vytvofena
obycejnou trojhrannou tuzkou. Zde se predevsim sleduje spravné drZeni tuzky, postaveni
ruky, uvolnénost ruky pii kresleni, sila tahu a tlak na tuzku. Dale bohatost kresby na
detaily, zaplnéni plochy, umisténi véci, trojrozmérnost. Poznatky se zapisuji na rub ctvrtky,
ptipadné do zaznamového archu. Opét je vymezen piipadny zdmér, vhodnd motivace ke
kresbé, zejména pro chlapce. Nékteré vybrané vytvory jsou doplnény o slovni komentar
ditéte, zajimavé je i sebehodnoceni procesu i vysledku kresby.

Dal$im neméné¢ dulezitym artefaktem pro posouzeni vyvoje ditéte jsou fotografie,
naptiklad dokladujici drzeni tuzky. Pokud je nevyhranénd lateralita, fotografie ukazuje,

jakym okem se diva dité do krasohledu, kterd ruka dominuje pii navlékani koralkd, otaceni

vvvvvv
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s prevleky a lezeni na nejvyssi pficky zebfin dokladuji pfipadny vyvoj ditéte. Zdznamy

napomahaji individualni praci, kdy se docvicuji ptipadné slabé oblasti.

Tydenni pripravy udlitelky

Ptipravy ucitelky obsahuji nazev tématu, navrhované ¢innosti, které ucitelka pfipravila na
zpravidla tyden. Tyto nabizené aktivity jsou ze vSech oblasti z kurikula — dité a jeho télo,
dité a jeho psychika, dit¢ a ten druhy, dité a spolecnost, dité a svét. Také se snazi zaradit
¢innosti z raznych ,,vychov* — télesné, hudebni, vytvarné, pracovni, z ptedmatematické
a pfedctenarské gramotnosti, z grafomotoriky. Pfitom mysli na sloZeni tfidy, aby pfipadné
uspokojila vSechny z4jmy déti. Piiprava je doplnéna informaci pro rodi¢e o pravé
konanych nadstandardnich akcich, nebo pokud si ucitelka pieje, aby si déti néco pfinesly
zdomova. Také je mozné napsat dlouhodobéjsi ukol a wvysvétlit bliz§i pozadavky.
Informace o planovanych tydennich aktivitach déti je podtrzena obrazky k tématu jako
motivace k precteni rodici.

Krom¢ ptipravy, ktera slouZzi jako informace pro rodice na nasténce, pisi ucitelky ptipravu
pro sebe. Forma, obsah a jeji podrobnost jsou pln€ v kompetenci ucitelek. Ptiprava
obsahuje n¢kde myslenkovou mapu, nékde vycet Cinnosti, jinde je obohacena o napady
déti, pripadny individualni ptistup ke konkrétnimu ditéti a jeho divod. Déle je zde vytycen
cil ¢innosti, ktery ucitelka sleduje, zadmér, organiza¢ni forma, motivace. Po ukonceni

tématu ucitelky spole¢né konzultuji naplnéni cild a jejich ptipadné opétovné zatazeni.

Dotaznik pro rodice

Dotaznik dostaly rodi¢e prvni den navstévy Skolky k vyplnéni. Otazky sméfuji na
dosavadni zkuSenosti se svym ditétem, které by pomohly v zacatcich dochazky ditéte do
matefské Skoly. PomiZe urcité osloveni, jak doma fikaji svému ditéti, co rado ji, co naopak
nema rado k jidlu, zda zvlada jist 1Zici, pit z hrnicku. Informace tykajici se zdravotniho
stavu, naptiklad alergie. Odpovida se 1 na oblast feci, jak dité¢ komunikuje s ostatnimi, zda
je k nékomu citové upoutano. Déle se v matei'ské Skole zde dotazuji na néjaké zvlastnosti,
zvyky, které jsou dobré veédét pro uspesny vyvoj ditéte.

Informace ziskané timto dotaznikem jsou divérné a urCeny pouze pro potieby tykajici se
ditéte a jeho usnadnéného pobytu v mateiské Skole. Nasledn¢€ nad témito informacemi je
mozné diskutovat pfi osobnich vstupnich schlizkach s rodic¢i v pribéhu zacatku dochazky

ditéte do mateiské skoly.
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Shrnuti

Dokumenty, které jsou zde vymezeny, napomahaji individualizovanému vzdélavani déti
v matetské Skole. Ucitelky ziskaji dal$i potfebné informace a data, ktera podporuji
individualizovany pfistup, a tim napomahaji rozvoji kazdého konkrétniho ditéte. Ve
spolupraci srodi¢i jsou to predevSim vstupni data v dotazniku, prostiednictvim
pedagogické diagnostiky data pribéznd. Ta jsou zaznamenavéna do archd a vyplyvaji
z nich zaméry a cile ucitelky pro kazdé konkrétni dité. Nejen ze zdznamu o ditéti vychazi
ucitelka pfi planovani vzdélavaci nabidky. Pfemysli o obsahu a navrhovanych aktivitach,
které pro déti pripravi. Jakou zvoli organiza¢ni formu a v jaké mife se zapoji do jejiho
fizeni. Téma individualizace obsahuji i plany profesniho rozvoje, jehoz obsah je zcela

dobrovolny a tudiz vychézi z vnitini motivace ucitelek.

3.5 Shrnuti praktické casti

Shrnuti praktické casti zavrSuje celé vyzkumné Setfeni a nabizi odpovédi na vyzkumné

otazky, které byly stanoveny na zacatku Setfeni:

1. Jak vyuzivd ucitelka mateiské Skoly poznatkli z provedené pedagogické
diagnostiky?

2. Jakych metod a forem prace (strategii) vyuziva ucitelka mateiské Skoly pro
individualizované vzdélavani?

3. Jaké podminky jsou vytvafeny pro individualizovanou praci?

Ad 1.: Jak vyuziva uclitelka materské Skoly poznatki z provedené pedagogické
diagnostiky?
Ucitelky provadi pedagogickou diagnostiku pritbézné a snazi se ziskand data a informace
uplatnit v individualizovaném pftistupu k jednotlivym détem témito zptsoby:
- respektuje individualni rozdily mezi détmi, které ziskala neustalym pozorovanim,
informacemi od rodic¢ii i1 déti, zna jejich specifika, potieby
- poskytuje individualni podporu kazdému ditéti na zaklad¢é poznatkii ziskanych
z pozorovanych aktivit, irovné splnéni jednotlivych tkold, identifikuje silné 1 slabé

stranky a poskytuje cilenou podporu
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Ad 2.:

pripravuje vhodné podnétné prostiedi pro jednotlivé déti, pfipravuje dostatek
pomucek a materidlu z riznych oblasti pfedSkolniho vzdélavani, planuje projekty
a Cinnosti tak, aby si kazdé¢ dité naslo ¢innost, ktera jej uspokojuje a rozviji

vyuZziva prostorové podminky tridy, vybizi ke hram v riznych koutcich, dba na
ptehlednost o détech, vyhybéd se zatfazovanim aktivit v nepfehlednych prostorach
tiidy

vzdélavaci nabidku navrhuje tak, aby kazdé dit€¢ zazilo Gspéch, zna zajmy ditéte,
navrhované Cinnosti spojuje s cilem svého plisobeni

zameétuje se na silné stranky ditéte, na jeho zajmy a nabizi projektovou vyuku
zamétuje se na slabé stranky ditéte a vytyCuje zdmér dalsi prace s jednotlivymi
détmi, poznava je v ramci diagnostické ¢innosti, provadi pribézné zdznamy, podle
potteby i1 kazdodenni, pokud je tieba zaznamenat posun ditéte

poskytuje moznost volby pro dité, charakter ¢innosti, tempo, oblast zajmu, volbu
zameéteni zvolenych aktivit

poznatky z diagnostiky uzce souvisi s hodnocenim ditéte, voli u¢inné zplisoby
hodnoceni, se kterym jsou déti sezndmeny pfedem, postupné vede k sebehodnoceni
déti riznymi prostiedky

spolupracuje s rodici, komunikuje s nimi, zapojuje do déni ve tiidé, diskutuje nad

vysledky ditéte, 1 prostfednictvim portfolii

Jakych metod a forem prace (strategii) vyuziva ucitelka matei'ské Skoly pro

individualizované vzdélavani?

Metody a formy vyuziva ucitelka promyslené, na zakladé teoretickych znalosti, které

aplikuje do praxe. Metoda pozorovani a nasledné popisné zaznamenavani slouZi

k poznavani ditéte a nasledné zvoleni metod a forem vzdélavani. K individualizovanému

vzdélavani jsou vhodné tyto vybrane:

metody prozitku, kdy déti ziskavaji nové poznatky na zakladé prozitku, samy své
prozitky sd€luji ostatnim a ucitelka na nich stavi 1 dal§i Cinnosti a navazuje na
prozité, probihaji kazdodenné

metoda hry, nejzékladnéjsi, nejptirozenéjsi metoda pro déti piedSkolniho veéku,
hrou se dité uc¢i, hrou poznava, hrou se rozviji, ale je tfeba zvolit spravny obsah hry

pro konkrétni dité, ucitelka voli, nabizi €inné aktivity zejména béhem rannich her
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- metoda experimentu, déti maji rddy pokusy a experimenty, prostfednictvim nich
poznavéa nepoznané, hledd a vyslovuje hypotézy mozného feSeni, déti maji rady
néco nového, ucitelka zjistuje, co déti zajima

- metoda volby, dit¢ ma moznost vybrat si Cinnost, aktivitu, ktera jej zajima,
motivuje, rozviji, voli si i zptisob hry, bude si hrat sam, s kamaradem, prostor je zde
zejména pii rannich hrach

- metody aktivizujici, které vybizi dit¢ k pfemysleni, k samostatnému feSeni
problémtl, zejména zafazeny v dob¢ fizenych cinnosti po svacing, zarazované
samostatné ¢innosti jsou zadouci pro pozndvani jednotlivych déti

-  metoda vyuzivani pomoci a spoluprace s rodi¢i, komunikuje s rodic¢i, realizuje
vstupni osobni schizky, nabizi konzultaéni hodiny, ziskavd od rodi¢i cenné
informace, které by mohly ovlivnit vychovné vzdé€lavaci proces, dotazniky, ankety
Co ma rad, co se ditéti dari/nedafi

- zafazovani skupinové organiza¢ni formy jako dominantni pro individualizované
vzdélavani, zejména je mozné zaradit v dobé€ po svacing€, v dobé&, kdy jsou pfitomny

dvé uclitelky a dochazi k ptekryvani jejich smeén

Ad 3.: Jaké podminky jsou vytvaieny pro individualizovanou praci?
Podminek pro pfedSkolni vzdélavani je nespocet, teoretickou a praktickou casti byly
vybrany jako Uc¢inné pro individualizované vzdélavani tyto:

- ucitelky provadi pedagogickou diagnostiku odborn¢ a uCelné¢ a na zakladé
ziskanych poznatkl individudlné pfistupuji k jednotlivym détem a individualizuji
vyuku, provadi ji pribézné, podle aktudlnich skutecnosti ve tfid¢, zdznamy ve
formulafich, na listeCky, pofizovani fotografii, vyuzivana je internetova platforma
jako jeden z podpiirnych nastrojli diagnostikovani ditéte

- ucitelky respektuji individualni tempo ditéte, dostatek ¢asu na splnéni ukolu, na
déti nepospichaji, nestresuji je, nezdlraziuji, ze se ¢eka jen na néj

- ucitelky zafazuji skupinovou organiza¢ni formu za ucelem projevu kazdého
ditéte v oblasti, kterd je mu nejblizsi

- zafazuji projektovou vyuku, stavi na silnych strankach ditéte, projekty jsou dle

volby a prani déti
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ucitelky provadi diferenciaci ukold, stupniuji narocnost a adekvétné pfifazuji ke
konkrétnimu ditéti, zejména je moznost uplatnit v dob¢é rannich her a fizenych
¢innosti po svaciné

zakladaji ditéti portfolio a motivuji dit€¢ k systematické praci s nim, diskutuji nad
obsahem, vedou déti k sebehodnoceni a vyjadieni svych pociti UspéSnosti
a spokojenosti

ucitelky se individualizaci vénuji, jsou ji naklonény a s chuti implementuji do
kazdodenni prace, individualizace je soucasti Skolniho vzd€lavaciho programu, ze
kterého vychdzeji, vénuji se sebevzdélavani, jejich plany profesniho rozvoje
obsahuji tuto problematiku, sdili zkuSenosti s jinymi kolegynémi, inspiruji se
navzéajem

ve tfidé dochdazi k prekryvani ucitelek, a tudiz je mozné i vice zatazovat skupinové
vzdélavani, kde dochézi ke spolupraci a komunikaci déti

ucitelky vyhodnocuji vysledky své prace v planech profesniho rozvoje
a v pohospita¢nich rozhovorech s vedenim Skoly

ucitelky propojuji individualizované ¢innosti s pozadavky z RVP PV, pfi planovani
vytycuji cile svého ptisobeni smérem k détem

ucitelky zafazuji hodnoceni, vrstevnické hodnoceni a uci déti sebehodnoceni,

pouzivaji rizné formy hodnoceni, zejména formativniho hodnoceni

Béhem vyzkumného Setieni se objevilo 1 nékolik ptekazek individualizace, které vyplynuly

ze ziskanych dat — dat zpozorovani aktivit béhem dne, zrozhovort s ucitelkami

a z rozboru dokumentu SVP a jsou popsany nize:

ucitelky realizuji frontdlni vyuku, hromadnou, které se UcCastni vSechny déti
najednou, komunitni kruh a ranni cviceni probihd hromadné a je mensi pfileZitost
pro individualizovanou vyuku (reZim dne v této matefské Skole je tak ustanoven
v SVP)

rezim dne v mateiské Skole neumoziuje po cely den volit skupinovou vyuku, k té
je prilezitost pfi rannich hrach a fizené €innosti po svacing, charakter reZimovych
momentii je dan dokumentem zavaznym pro ucitelky, Skolnim vzdélavacim
programem, ucitelky v dob& pozorovani vzdy rezim dodrzovaly

pfi vychovné vzdélavaci praci je pro vSechny déti stejné narocny ukol, nejsou

podpoieny silné stranky ditéte ani respektovani rtizné urovné schopnosti a znalosti,
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nenavazuje se na vlastni zkuSenost a pfedchazejici dovednost, je zvolen ,lehky*
ukol, neodhadnuta naroc¢nost, rizné urovné obtiznosti, ucitelka v rozhovoru
zhodnotila svoji praci tak, ze zvolila nepfiméieny a jednotny cil, coz bylo nevhodné
pokud nebylo mozné piekryvani smén a pritomnost dalSi osoby, ucitelky,
individualizace nemohla byt uplatiiovana v zddouci miie

prostory jedné tfidy nejsou piehledné, neni mozné vyuzivat vSechny prostory tiidy

v dobé¢ kdy je pfitomna pouze jedna ucitelka
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4 Zavér

Préace pfipomind, ze téma individualizace neni nové. Pokud se podivame na zdméry a
cile historickych dokumentti a reforem, je patrné, Ze i tato minuld doba pfinasi cenné
poznatky k vyuziti v dneSni dobé, na které je dobré navazovat. PredevSim je to
soustiedénost na dité, zdjem o dité, jeho potieby, znalosti a zajmy a od toho odvijet dalsi

procesy.

Individualizace je aktualnim tématem soucasné praxe. Je urCena vSem ucitelim, ktefi
chtéji reagovat na aktualni potfebu soucasné ,,ucici se* spolenosti. Kazdy clovék je jiny
a neexistuje identické bytosti. Kazdé dit¢ je jiné a také reaguje na vytvofené podminky
jinak. ,,Sity* program na miru je nezbytny ptedpoklad pro individualizovanou vyuku.
Planovani vzdélavaci nabidky pro déti dle aktudlnich potfeb, zajmu a ptani. Vyznamny
faktor podporujici individualizovanou vyuku je spoluprace s rodinou a v matetské Skole je

k tomu velka prilezitost.

Ucitelka v matetské Skole zaziva denné nespocet individudlnich projeva ditéte, na
které by méla adekvatné reagovat. Musi umét jednat s kazdym ditétem, jak to odpovida
osobnostni charakteristice a véku. Ucitelka se zaobira tim, jak to ud¢lat, aby vSechny déti
mohly rozvinout své potenciality a individualni zvlastnosti. Poznat, porozumét, realizovat,
vyhodnocovat a zase konat. I dal$i vyzkumnd Setfeni potvrzuji, Ze v individualizaci jde
o nasazeni a nastaveni pedagoga. Shoda panuje také v tom, Ze t€ZiSt¢ individualizované
vyuky je ve vytvofenych podminkéch, kterych je nepfeberné mnozstvi. Individualizace

neni jednoducha, je Casove narocna a je tieba hledat si k ni postupné cestu.

Cilem této prace bylo piiblizit individualizovany ptistup ucitelky matetské Skoly. Jeho
zplisoby a vyuziti. Detailn&j$i poznatky byly ziskany pozorovanim ve dvou heterogennich
ttidach vybrané instituce. Prace v kapitole shrnuti praktické ¢asti odpovidd na vyzkumné

otazky.

Smyslem této prace bylo ziskat poznatky, které by mohly vyuzit v dalSich matetskych
Skolach. Sta¢i porozumét myslence individualizace, zapalit se pro ni a zkouSet.
Individualizaci je tfeba mozné brat ne jako metodu, ale zplisob piemysleni o ditéti a jeho
potiebach. Dikladné jej poznat a zvolit mu cestu poznani, kterou se ma vydat a vysledky
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se urCité objevi. Po sepsani prace jsem si uvédomila, ze by bylo mozné vénovat vétsi
pozornost podrobné ptipravé ucitelky na svoji vychovné vzd€lavaci praci, jak pracuje
scili, na zaklad¢ ceho sestavuje tfidni program, co ovliviluje jeji pfistup a praci

s jednotlivymi détmi.

Soucasna doba vyzaduje schopnost orientovat se v novych situacich, fesit nové
ukoly, naucit se novym vécem. Dejme détem prostor pro seberealizaci ve spontannich
anepiimo fizenych aktivitach. Dejme jim moznost zazit uspéch pfi aktivitach, které si

samy vyberou.

VSe je provazané, uclitelka, déti, prostredi, poznavani, plany, hra, zpétna
vazba, hodnoceni. Jak se d4 docilit toho, aby kazd¢é dité dosahlo svého maxima. Bude mit
dit¢ prilezitost vzdélavat se a rozvijet zpisobem, ktery odpovidd jeho schopnostem

a potfebam a koresponduje s jeho osobnostnimi piedpoklady a zajmy. Vérim, ze nékoho

tedy inspirovala diplomova prace s ndzvem ,,Individualiza¢ni ptistupy v mateiské Skole*.

.... zamy$leni na zavér diky aktualni situaci v CR

Dulezité je si den ve Skolce uzit, byt v klidu a bezpeci. Neni mozné brat pocet déti jako
nejvetsi prekdzku individualizace. Aktualni neptejici doba, kdy probihd na Ukrajiné valka
a prichdzi k nam lidé, ktefi u nas hledaji azyl, pfijimame ukrajinské déti do Skolek a pocty,
pristup, tfebaze v jinych rozmérech a sméru. Tyto déti se musi vyrovnat s novym
prostiedim, s novym prostiedkem komunikace, s jazykovou bariérou a zvyknout si na
novou trochu odliSnou kulturu. Nasi kulturu, ale s nasi pomoci. Dé&ti v tomto obdobi
vétSinou adaptaci zvladnou, jsou to déti, hraji si spolu, dorozumi se prostiednictvim hry,
ale je tfeba jim dat nadéji, motivaci, bezpeci a tomu praveé individualizovany pfistup

a individualizovana vyuka napomohou.
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Pfriloha 1. Zaznamovy arch

ZAZNAMOVY ARCH

RANNI HRY - pfichod déti do tfidy a ndslednd spontdnni hra, moZnost volby, rozvoj hry ze strany pedagoga.
Déti spolu komunikuji, kooperuji, poméhaji si, vzajemné hru obohacuji. Probihaji hry v prostoru i hry u stolecku.
Pozorovatel sedi u stolecku nebo s détmi komunikuje, snazi se byt soucdsti hry.

OBLAST POZOROVANY ZNAK vzhledem k individualizaci
pouZivané metody

styl prdce ucitele
zdjmy ditéte
ndivaznost na znalosti
prdce s portfoliem
volba

hodnoceni

sebehodnoceni

KOMUNITNI KRUH - spocivd v tom, e déti sedi v kruhu a pedagog navodi téma rozhovoru, diskuze, klade otdzky,

motivuje k tématu dne nebo tydne. Déti naslouchaji jeden druhému, nechaji druhého domiuvit, premysli o tématu.

Kruh se odehrdvd v prostoru prostorné herny, pfitomny viechny déti a pani ucitelka. Pozorovatel sedi v ustrani,

OBLAST POZOROVANY ZNAK vzhledem k individualizaci
pouZivané metody

styl prdce ucitele

zdjmy ditéte
ndivaznost na znalosti
prdce s portfoliem
volba

hodnocen/

sebehodnoceni




RANNI CVICENT - probihd rusnd cdst, déti si procvici lokomocni pohyby, zarazeni zdravotnich cvik(i a na zdvér
probihd pohybovd hra s pravidly. Pohybové innosti probihdji v zadni prostorné herné. Pozorovatel v strani.

OBLAST POZOROVANY ZNAK vzhledem k individualizaci
pouZivané metody

styl prace ucitele
zdjmy ditéte
ndivaznost na znalosti
prdce s portfoliem
volba

hodnoceni

sebehodnoceni

RIZENA CINNOST - ¢innost pro nejstarsi déti zaméfend na konkrétni cil v nékteré z oblasti predskolniho
vzdéldvani, Déti pracuji v mensi skupiné. Pozorovatel v dstrani,

OBLAST POZOROVANY ZNAK vzhledem k individualizaci
pouZivané metody

styl prdce ucitele
zdjmy ditéte
ndivaznost na znalosti
prdce s portfoliem
volba

hodnoceni

sebehodnoceni
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