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Abstrakt (Cesky)

Diplomové prace s ndzvem Vychova k hodnotam u deti a mladeze ze sociokulturné
znevyhodnujiciho prostredi se zabyva vychovou a vzdélavanim romskych déti. Préace
popisuje integraci déti do bézného vzdélavaciho proudu a jejich vychovu. Dale prace
popisuje praxi Skol v zaclenéni romskych déti do spolecnosti. Teoreticka ¢ast se zabyva
vychovou Romi a pfistup rodic¢t ke vzdélavani svych déti. Vyzkumna ¢ast v diplomové
praci je zamétfena na zkuSenosti Skol, zkuSenosti socialni pracovnice, ktera dlouhodobé
pracuje s romskymi rodinami a dale prace predstavuje vize projektu, ktery motivuje zaky
k dokonceni stfedoSkolského vzdélani. ZkuSenosti socidlniho pedagoga a bézné zakladni
Skoly, jsou zajimavou vypoveédi o tom, jak se da efektivné pracovat s romskymi détmi.
ZkuSenosti romské socidlni pracovnice jsou cennou vypovédi o romskych rodinach
a zpusobu jejich zZivota. V praci jsou popsany problémy romskych rodin, které jsou casto
zpisobené nizkym vzdélanim romskych rodict, a kteti by svou podporu potiebovali prave
v oblasti vzdélavani svych déti. Diplomova prace se zabyva problematikou vzdélavani

Romi a vytvafeni rovnych ptilezitosti romskych déti.

Abstract (in English):

The diploma thesis entitled Education for values in children and youth from socio-
culturally disadvantaged backgrounds deals with the education of Roma children. The
work describes the integration of children into the mainstream of education and their
upbringing. Furthermore, the work describes the practice of schools in the integration of
Roma children into society. The theoretical part deals with the education of the Roma and
the approach of parents to the education of their children. The research part of the diploma
thesis is focused on the experience of schools, the experience of a social worker who has
been working with Roma families for a long time and the work presents a vision of
a project that motivates students to complete secondary education. The experience of
a social pedagogue and a regular primary school is an interesting statement about how to
work effectively with Roma children. The experience of a Romani social worker is
a valuable statement about Romani families and their way of life. The thesis describes the
problems of Romani families, which are often caused by the low education of Romani
parents, and who would need their support in the field of education of their children. The
diploma thesis deals with the issue of Roma education and the creation of equal

opportunities for Roma children.
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UvVoD

Téma prace popisuje vyznamnou roli Skol a dalSich odbornych instituci pii vychové
a vzdélavani romskych déti a mladeze. Klicovou roli hraje souCasné i rodina zaki.
Motivace rodi¢t pifimo urcuje, jakym zplsobem se romsti zaci postupné zacleni do
spoleCnosti. Prace je zaméfena na vychovu a vzdélavani romskych déti, které maji Casto
slozit&jsi startovaci podminky pfi vychové a vzdélavani ve skolach.

Teoretickd cast je rozdélena do tii kapitol. Kapitoly se zamétuji na oblasti, které
ovlivituji vychovu a vzdélavani romskych déti a mladeze. Oblasti se vénuji socidlnimu
postaveni Romu ve spolecnosti, romské rodiné a jejimu vyznamu pii vychové a vzdélavani
déti v Ceské republice.

Prvni kapitola obsahuje socidlni postaveni Romil ve spolecnosti, socidlnim
problémtim, chudobé¢ a uplatnéni Romu ve spolec¢nosti. Socialni problémy Romi zasahuji
do vztahu Romi ke vzdélavani. Chudoba romskych rodin ovliviiuje nejen vychovu déti, ale
i socialni postaveni Romti ve spoleCnosti. Prvni kapitola se soucasné vénuje
nezaméstnanosti. Nezaméstnanost hraje velkou roli pfi vzniku chudoby Romi. Negativné
ovliviiuje aspirace Romil na vyssi vzdélani svych déti.

Druha kapitola se vénuje specifikiim romské rodiny, ktera jsou vazana na vychovu
a vzdélavani déti. Tato kapitola se vénuje postoji romské rodiny ke vzdélavani déti. Ne
vzdy postoj romskych rodict ke vzdélavani koresponduje s postojem jejich déti. Postoj
romskych rodin ¢asto vychazi z diivéjsich zkuSenosti Romll. Romové byli ¢asto vzdélavani
ve zvlaStnich Skolach, kam byli Casto zaclenovani na zakladé netspéchu pii vzdélavani
v zakladnim proudu vzdélavani. Ptistup spoleCnosti ke vzdélavani Romt pietrvava do
dneSka. Druha kapitola se dale vénuje vyznamu znalosti ¢eStiny pii vychoveé a vzdélavani
romskych déti. Co zpiisobuje neznalost CeStiny a jaké jsou dopady neznalosti jazyka na
dalsi vzdélanostni drahu romskych déti.

Tteti kapitola je zaméfena na vzdélavani Romi v Ceské republice a problematice
rovnych ptilezitosti, které jsou velmi dilezité pro Uspé$né vzdélavani romskych déti. Dale
je ve tieti kapitole vénovéan prostor §kolam, jakym zptisobem podporuji romské déti. Skoly,
ucitelé a socialni pedagogové, jsou kliCovymi Ciniteli v oblasti komunikace s rodinou

romskych déti a v oblasti motivace pfi jejich vychové a vzdelavani.



Zaver teoretické ¢asti shrnuje poznatky z literatury a ¢lankd, které byly pouzity.
Literatura a ¢lanky se opiraji o nové poznatky, do prace byla zakomponovana starsi
literatura. Stars$i literatura je hodnotnd pro svou vypovéd’ z tehdejsi doby, nebot’ nékteré
aktualni problémy se neli§i od minulych zkuSenosti. Vychodiska teoretické cCasti maji
vazbu na praktickou ¢ast diplomové prace.

Praktickd cast diplomové prace je zaméfena na kvalitativni vyzkum formou
interpretativnich ~ fizenych  polostrukturovanych rozhovori. Rozhovory probéhly
s odborniky na vychovu a vzd€lavani romskych déti a mladeze. Odbornici se ve svém
profesnim zivot¢ zabyvaji socialni, skolskou a poradenskou tematikou a jsou aktivné ¢inni
v socidlnich sluzbéch, ve vyzkumu a v poradenskych zatizenich.

Na zéavér prace jsou vyhodnoceny odpovédi vSech dotdzanych odborniki a jejich
zkuSenosti s vychovou a vzdélavanim romskych déti. Praktickd ¢ast je provazana
s teoretickou Casti a otazky koresponduji s teoretickou ¢asti prace. VSechny odpovédi jsou
provazané a vzajemné se ovliviiuji. Kazdy odbornik pfistupuje k problematice z odborného
pohledu, ktery vychazi z jeho vlastnich zkuSenosti prace s romskou mensinou.

Zaveér prace obsahuje mozna vychodiska pii vzdélavani romskych zakl. Mozna
feSeni je vhodné implementovat poté, kdy obé strany zvazi, jestli je to mozna cesta.
Spolecnost se oboustranné vyviji a pii vhodné komunikaci mezi Skolou a rodinou je mozné
najit priuniky. Méli bychom si uvédomit, ze vSem jde o stejnou véc, a tou je vychovat
romské déti, které se dokazi zaclenit do spolecnosti a zaroveil vychovat spolecnost, ktera

dokaze zaclenit romské déti.



I. TEORETICKA CAST

1 SOCIALNI POSTAVENI ROMU VE SPOLECNOSTI

Ri¢an (1998) si klade otazku, jestli je romsky okruh otdzek opravdu socialni.
V dobé¢ pred rokem 1989 politici povazovali romskou otazku jako otdzku socidlni. Romové
byli vnimani jako primitivni populace, kterou je potieba kultivovat a sociokulturné zlepsit.
Polistopadové predstavenstvo nasi politiky romskou socialni situaci nedocenilo. Tento
problém se netykal jenom Romd, ale i veskeré socidlni vrstvy obyvatel Zijicich na pomezi
nouze, ke které vSak Romové ndlezi. Systém socidlnich dédvek v mnoha piipadech
nemotivuje nepracujici k ndstupu do prace. VIadni Cinitelé z tohoto faktu nevyhodnotili
nijaké dusledky a celd situace trva dodnes (Ri¢an, 1998, s. 80-81).

Prokop (2019) popisuje, Ze Romové jsou diskriminovdni nejen v moznosti
uplatnéni na pracovnim trhu, ale i v oblasti bytové. Romské déti jsou opakované
vylucovany z béznych $kol. Do matetskych skol chodi jen mala ¢ast déti z vyloucenych
lokalit. Mezi dlivody patii finan¢ni nedostupnost pro rodice romskych déti, neochota
romskych rodict svéfovat déti tzv. ,bilym*“. Velkou roli hraje mélo volnych mist
v matefskych 8kolach. Reditelky matefskych $kol povazuji za zakonné, e v piipadé
pretlaku zajemct o umisténi ditéte do matetské Skoly, daji do pozadi rodice, kteti nemayji

zaméstnani a jsou v domacnosti (Prokop, 2019, s. 85-86).

1.1  Socialni problémy ovliviiujici vychovu a vzdélavani

Podle Sormové (2016), se na socialnim znevyhodnéni podili rodinné zizemi, ve
kterém jsou déti ohroZeny socidln€ patologickymi jevy. Témto rodindm byva cCasto
nafizena uUstavni vychova, pfipadné uloZend ochranna vychova. AvSak také postaveni
azylanta pfipadné osoby, kterd je Ucastnikem fizeni o udé¢leni azylu v Ceské republice.
Veliky pocet romského obyvatelstva zijictho v Ceské republice, Zije v socialné
vyloucenych oblastech. Odhady ukazuji na 80-100 tisic Romu. Ptinalezitost k této etnické
skupiné nema pouze jeden dany znak, ale musi byt urCena jesté dalSimi souhrny znak.
V souvislosti se $kolou je to pfedev§im dochazka ditéte do Skoly v socialné vyloucené
oblasti. Otadzka vzdélavani je predevSim otazkou socidlni, ne etnickou (Sormové, 2016,
s. 44).

Swart (2020) uvadi, Ze nejenom na Zaky z vylouc¢enych lokalit dopadaji problémy

cey

souvisici se vzdélavanim znevyhodnénych zaki. Zivotni mozZnosti rodin, Zijicich ve



vyloucenych lokalitich maji vliv nejen na Skolu, ale i na nejblizsi okoli. Ve studii byl
pouzit vzorek populace znevyhodnénych zaki, ktefi neméli zajisténé bydleni, cCasto se
st¢hovali, zili na ubytovnach, ¢i ptibuznych. Do vyzkumu byli zatazeni zéci
z dysfunkcnich rodin, nebo Zaci, kterym byla urCena ustavni nebo ochranna vychova.
Ve studii byli téz zafazeni zaci ohrozeni dlouhotrvajici nezaméstnanosti ¢i zavislosti
rodi¢t. Ucitelé poukazuji na to, ze rodiny nemaji zajem a nedostatecné zaky podporuji.
Mnoha hlediska socidlniho znevyhodnéni se prolinaji a vzdjemné ovliviiuji (Swart et al.,

2020 s. 8).

Jevy ohrozujici vvchovu déti:

e Nezaméstnanost Romu

Sormova (2016) popisuje, jak mala hladina vzd&lani a kvalifikace mé negativni vliv
na uspésném zarazeni Romt do pracovniho procesu. Zprava o trovni romské populace
zroku 2013 uvadi, ze vySe nezaméstnanosti Romi, ktefi ziji v mistech socidlné
vylouenych oblasti je v uréitych regionech v rozpéti mezi 70-100 % (Sormova, 2016,
s. 73).

Havlik (2016) poukazuje na jev zvany etnicita, kterd Casto souvisi s problémem
kvalifikace. V podminkich CR je vyrazna &ast romského obyvatelstva, ktera se zatadila
1 pfes mnohé snahy spolecnosti na spodni Urovent pomyslného vzdélanostniho zebiticku.
Navzdory tomu, ze technologicky rist potfebuje i nekvalifikované a vypomocné profese.
Castym problémem je zaméstnavani cizinc. Cizinci maji Casto velice nizké piijmy
a neuplné pojisténi. Tim vznikaji pro Romy nepfiznivé podminky, kdy jsou odkazani
pouze na davky. Takovy stav €asto vyvolavani xenofobni nalady vétSinové spolecnosti,
spolu s diskriminaci Romi zaméstnavateli. Svou roli v diskriminaci hraje generalizovani
zkuSenosti se zaméstnanci vSelijakych etnik, predsudky a stereotypy (Havlik, 2016, s. 113-
114).

Velkou ¢ast nezaméstnanych, podle Havlika (2016), tvotfi Romové. V roce 2010 se
¢italo podle odhadli Svétové banky asi 65 % lidi bez prace, podle vysledki ¢eskych uradi
prace, stav celkové nezaméstnanych cCitd 70-85 % Romi. Divodem je vétSinou nizka
kvalifikace Romu, a také stereotypy, kterym podléhd vétSinova spolecnost. Vznika tak
pnuti ve spolecnosti a nartst konflikti mezi spolecnosti, vCetné agresivnich postojil
a chovani. Vyloucené lokality, kde ziji Romové jsou nejprvotnéjSim rysem, které k tomuto

pnuti a naristu konfliktd patii. Tyto konflikty jsou vazany casto do severnich casti
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republiky, kde jsou zvysené socidln¢ ekonomické problémy a nezaméstnanost (Havlik,
2016, s. 133).

Jak uvadi Koukolik (2016), nezameéstnanost se fadi mezi nejveétsi stresové
spoustéce, je na druhém misté, prvnim je ztrata manzela. Samoziejmé zalezi na mnoha
dalsich aspektech. Jako je napiiklad v€k, pohlavi, nastaveni jedince, zdravotni stav jedince
a jeho socidlni zaclenéni. Nezaméstnanosti se jedinci nedokazi dobie ptizplsobit

(Koukolik, 2016, s. 219).

e Chudoba romské rodiny

Prokop (2019) hovoti o tom, ze se chudoba projevuje u déti tak, maji horsi stravu,
chybi jim rozvojové aktivity, jsou vice stizeny stresem a v kolektivu jsou stigmatizovany.
Pro déti ma dlouhodobé nasledky, ¢asto i1 na cely zivot, kdy casta absence déti v matetské
Skole ma vliv na oslabenou skolni piipravenost (Prokop, 2019, s. 87).

Husnik (2022) popisuje, Ze negativni vliv v oblasti uspéSnosti zakli maji exekuce
rodi¢l. Vzdélavaci neuspéchy jsou pocetnéj$i v regionech, které jsou vice zatizené
socialnimi problémy. Tyto problémy jsou dvojiho druhu. Jednim znich je destruktivni
chudoba rodin, ktera se Casto projevuje predev§im velkym mnozstvim exekuci. Druhym
problémem je bytova nouze rodin s détmi. Oba problémy jdou ¢asto ruku v ruce a velmi
uzce souviseji s neuspésSnosti ve vzdeélavani. Chudoba rodin vytvaii pro déti stresujici
klima, a tim snizuje jejich vzdé€lavaci snahy a ni¢i socialni a kulturni hodnoty rodic¢t
(Husnik, 2022, s. 8).

Ve zpravé pro ceskou pojisStovnu Prokop et al. (2020) uvadi, ze vzdélavaci
problémy jsou zavislé na hodnoté bydleni a jeho stabilité. Déti, které ziji v rodinach, které
se Casto st¢huji nebo ziji ve slozitych podminkach, typu azylovych domt, ubytoven,
nebytovych prostor, maji vyrazné vétsi vzdélavaci problémy. Casta vymeéna §kol, z divodii
st€hovani, plisobi détem véEtsi stres. Dité Casto méni tfidni kolektivy. Déti, které Ziji na
ubytovnach maji vyrazné vyssi potencidl rizika vzniku zavislosti a rizikového chovani
(Prokop et al., 2020, s. 36).

Koukolik (2016) uvadi, jak déti, které ohrozuje chudoba castéji trpi cukrovkou
nebo détskou obezitou. Chudoba se v détském véku zobrazi na jejich zdravotnim stavu
v dospélosti. Rozdilné zisky u obyvatel a pomérné vysoka chudoba v détstvi se promita do

mensi porodni vahy, vétsi imrtnosti v kojeneckém véku. Casto chybi proockovanost proti



détské obrné. Nizka hladina Skolnich uspéchi ptispiva k pred¢asnému ukonceni vzdélavani

déti (Koukolik, 2016, s. 223).

e Nizky socioekonomicky status

Socioekonomicky status, podle Koukolika (2016), je kombinovany konstrukt, ktery
vychazi zvydélkti v rodingé, materidlnich moznosti, vzdélanosti a povolani. U déti
a dospivajicich, kteti pochézeji z atmosféry s nizkym socioekonomickym statusem, se
projevuje nasobn¢ vysSi mnozstvi uzkosti, depresi, poruch soustiedénosti a poruch
chovani. Spolu s témito jevy 1 vétsi mnozstvi agresivniho a impulzivniho chovani. Nizky
socioekonomicky status rodiny ni¢i vyvoj mozku v détstvi a ovliviiuje mnoho oblasti jako
je naptiklad pamét’, rozvoj jazyka, zpracovavani emocionalnich a spolecenskych podnéti

a rozhodovani (Koukolik, 2016, s. 224-225).

e Delikvence romské mladeZe a antipatie vétSinové spole¢nosti

Romové, podle Matouska (2011), jsou jedina, etnicky rozdilnd skupina, ktera
vyvolava velmi rozdilné postoje vétSinové spolecnosti. VétSinova spole¢nost Romy
nepiijima pfiznivé, ma o nich velmi malé znalosti a potykd se vic¢i romské menSing
s mnoha pfedpojatostmi. Mnozi lidé povazuji Romy jiz od narozeni za krimindlni
delikventy. VétSinova spolecnost vnima Romy velmi etnocentricky, jako nezaddouci a jako
podiadné lidi (Matousek, 2011, s. 133).

Podle Matouska (2011), v oblasti, kde se lidé mélo setkavaji se socialnim okolim,
je vysokd mira nezaméstnanosti. Zde se miiZze rozvijet kriminalita a dal$i socidlné
patologické jevy. NejvétsSim nebezpeCim romské komunity je postupujici niceni vlastni
kultury, které je spojené se zadnikem pevnych vazeb rodin a klant. Lidé, kterym chybi
vlastni kultura a podstatné rodinné vazby, v ostatni spolecnosti ¢asto selhavaji. Z toho
ditvodu se pro n¢ jednou z nejvétsich alternativ stava ptiklon k n&jaké kriminalni skupiné.
Pokud nedojde k vyznamnému pienastaveni vSeobecnych néalad vétSinoveé spolecnosti viici
romské komunité, je pomérné jednoduché predvidat nebezpeci hrozici v budoucich ¢asech,
pro romskou mladez. Romsti mladi lidé by se mohli radikalizovat. K tomu by mohl
napomahat otevieny nebo sdileny rasismus spolecnosti. Sdileny rasismus vznikéd ve sféfe
socialni, pedagogické, ale i u policisti, soudcti. Casto se setkavame s izolovanosti romské
komunity od vétSinové spolecnosti. ZvySuji se antipatie Romti a jejich déti ke Skole
a vzdelavani. Pokud se bude zvySovat nezaméstnanost Romt a nesnizi se agrese, v podob¢
rasistickych bojlivek, je mozné, Ze mohou mnozi mladi Romové pfijmout systém ideji,
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které Romy deklaruji do hodnotnéjsi skupiny, nez je vétSinova spolecnost. Tento jev je
oznacovan jako obraceny rasismus. Dalsi ¢ast romské mladeze se miize zcela vzdat
spolecenského statusu a zacne se zabyvat kriminalitou, ptfipadné prostituci, nebo bude
pocitat s podporou své velké rodiny. Mnoho z mladych lidi mize podlehnout drogdm,
alkoholu a nasili. Dalsi ¢ast mladych romskych lidi bude z diivodu napravy v rtiznych
institucich, které maji Ustavni charakter, v nichz je napravovana mladez inklinujici
k delikvenci. AvsSak néaprava je cCasto bez vysledku a mladi lidé se budou vracet
k ptedchozimu zptsobu zivota. Mensi mnozstvi mladych Romt se bude snazit ziskat ve
vétsinové spolecnosti své uplatnéni tim, Ze zacne podnikat a vytvoii si svou pozici.
A nejzajimavéj$i moznosti pro Romy reprezentuji ti, kteti se nebudou distancovat od své
puvodni ndrodnosti a zajisti si Uspéch ve vétSinové spolecnosti. Dosdhnou vyssiho
vzdélani, ve kterém hraji vyznamnou roli ucitelé. Neni lepSiho zplsobu piedchazeni
kriminality romské mladeze, nez je velikd podpora v oblasti piedskolniho vzdélavani.
Podpora v oblasti vzdélavani v zakladnich Skolach, které nesegreguji zaky z bézného
vzdélavaciho proudu, v uénovskych oborech nebo v oborech vysSich skol, a dale
v institucich, které nabizeji rekvalifikace, ¢i prohlubovani vzd€lani. OvSem v motivaci
romskych rodin a déti k ucasti na vzdélavani je nutné zajistit velké mnozstvi personalnich
a finan¢nich zdrojd, coz naSe Skoly zatim nejsou schopné vygenerovat (Matousek, 2011,
s. 135-137).

VeétSinova populace, jak uvadi Goral (2008), povazuje Romy jako celek, ktery se
chové negativné, ale zadroven nema nejmensi snahu poznat Romy blize. Pficin takového
ptistupu je mnoho. Jednou z nich mlze byt i pozornost novinaii, ktefi se zamétuji pouze
na negativni jevy chovéni. Velkd ¢ast Romid si malou znalost vétSinové spolecnosti
o zpusobu jejich zivota uvédomuje. Zatim vSak nedokdzi tuto neznalost a neinformovanost
vétSinové spolecnosti, sami napravit. VSedni kontakt Rom1 s vétSinovou spolecnosti vede
k porovnavani s ni. Néktefi Romové se snazili obdélavat pole a hospodaftit. Tyto ¢innosti

nejsou u Romi piivodni (Siskova et al., 2008, s. 129-130).

1.2 PrihlaSeni k narodnosti

Jirasova et al. (2008), uvadi, Ze v roce 2001 se k romské narodnosti ptihlasilo pouze
11 746 obyvatel. V porovnani s rokem 1991 je tento pocet obyvatel skoro trojndsobné

niz$i. Na zdklad¢ relevantnich odhadl je pocet piislusnikli romské komunity v Ceské



republice nckolikandsobné vyssi. Nejveétsi pocty obyvatelstva romskou ndrodnosti ve
velkych méstech &ita Praha a Ostrava (Siskova et al., 2008, s. 109-110).

Romové jsou v Evropé, podle Sotolové (2013), nejpodetn&jsi mensinou, ktera nema
své vlastni Gzemi. Podet Romii v Evropé dosahuje piiblizné sedm miliont. V Ceské
republice je zhruba 220 000 Romi. Po¢inaje rokem 1991 jsou Romové v CR povazovani
za mensSinu. Postaveni narodnosti je zavislé, stejn¢ tak jako na jeji pocetnosti, tak na
institucich, které¢ maji kulturni, politicky a hospodaisky charakter. Co se tyka menSin, jsou
klicové instituce, které¢ povoli vladnouci vétsina. V celé Casti vychodni Evropy se Romové
tykajicich se rasové diskriminace a narodnostni nesnaSenlivosti, nedostatecné toleranci
proti rozdilnym kulturdm a Zivotnimu stylu. Romové, do dneSnich dnt, jsou socialné

nejslabsi a nejméné vzdélavatelnou &asti populace (Sotolova, 2013, s. 122-123).

Divéra ve stat:

Vétsina Rom1, se podle Matouska (2011), nehlasi ke své narodnosti z obav pied
utoky vétSinové populace. Z toho diivodu neni mozné do dneS$nich dnl zjistit, kolik
romskych obyvatel v Ceské republice Zije. Pii porovnani s vétsinovou spoleénosti maji
Romové, stejn¢ jako jini znevyhodnéni obcCané v jinych stitech, znacné neptiznivé
indikatory, které se vyznacuji v kliCovych oblastech, jako je vzdéldvani, zaméstnanost,
zdravotni stav. Romové jsou vice vyslychani a odsuzovani nez zbytek populace
(Matousek, 2011, s. 134).

Mnoho romskych spoluobcanti, podle Betidka (2022), nema davéru ve stat a v jeho
strukturu. Maji obavy, aby stat data o etnicité¢ nezneuzival. A tyto obavy se zakladaji na
historické zkuSenosti. K nediivéie je potieba trpélivy piistup a vysvétlovani, jak mezi ¢leny
komunity, tak na strané¢ statniho aparatu, ktery by mél zajistit, aby informace o etnicité
nikdo nezneuzil. Velkym problémem je, Ze se najde mnoho skupin lidi a politickych stran,
které se nevyjadiuji k romskym spoluobcaniim vlidné, ale spiSe negativné a podporuji tim
nepiiznivé smysleni o romské komunité (Bendk, 2022, s. 10).

Zprava o stavu romské mensiny (2020) uvadi, Ze v roce 2020 na uzemi Ceské
republiky Zije skoro 250 000 Romil. Z tohoto mnozstvi Romil pochézi vice nez polovina,
tedy skoro 110 000, ze socialné vyloucenych oblasti, nebo jsou socidlnim vyloucenim

ohroZeni. Jedna se pouze o odhady, nebot’ je t&zké zajistit relevantni informace. ProtoZe



sbér dat se potyka s nedostatkem dat o Romech (Zprava o stavu romské menSiny, 2020,

s. 60).

1.3 Uplatnéni Romii ve spole¢nosti

Benak (2022) uvadi, ze Agentura pro socialni zaclenovani, kterou od roku 2018
vede, presla v roce 2020 pod ministerstvo pro mistni rozvoj. Stala se tak soucasti jednoho
z odborti a ma dlouholetou tradici. Finan¢né je zabezpecena z prostfedkti Evropské unie.
Hlavni ulohou agentury je spoluprace s obcemi v oblasti vzdelavani. Pisobi na tvorbé
strategie na urovnich obci. Agentura podporuje rovny piistup ve vzdélavani, mimo jiné
také v oblasti inkluze. Zaméstnava mladé lidi z romské komunity, nejen vysokoskolaky.
Jedna se o lidi, ktefi jiz néco zvladli a své zkuSenosti jsou ochotni nabidnout jinym
mladym Romtm. Pfedadvaji jim oporu a nebojacnost, piesvédcuji je a vysvétluji, jak je

dialezité vzdelani a ze jim vzdélani dopomiize najit cestu k uspéchu (Bendk, 2022, s. 10).

2 ROMSKA RODINA A JEJIi SPECIFIKA

Tradi¢ni romskéa rodina, podle Ri¢ana (1998), byla po¢etna a velmi homogenni,
naplnéna vroucnosti k potomkim. V poslednich dekadach vSak doslo k zeslabeni romské
rodiny. Rodin€ neprospiva vytrzeni z tradi¢ni velké rodiny a ze soudrzné obce, kterd velmi
dobte prospivala i v chudych osadach. Nejvétsi tragédii bylo pro rodinu zasahovani
socialnich pracovnikd, ktefi kdyz vidéli nuzné, umazané a odrané dit¢ v osad¢, rozhodli
o odejmuti ditéte rodiné. Romska rodina do dnes$ni doby udrzuje patriarchalni charakter,
otec je hlava rodiny a vladdne v rodiné pevnou rukou. Velka romskéd rodina méla vétsi
vyznam, nez bylo u vétSinové spoleCnosti. Dnes jsou vazby mezi Cleny rodiny slabsi
(Rican, 1998, s. 47-48).

Romské déti, podle Sekyta (2008), Ziji v jiném prostiedi nez neromské déti.
Romové se do dnesni doby spolecensky potkavaji ve vétsing€ ptipadl mezi sebou, hovoii
pouze spolu a s dalSimi obCany se setkdvaji jen v zaméstnani, v institucich nebo na
vefejnosti. Porovnani mezi témito dvéma svéty vedou k urcité odloucenosti, bez socialniho
kontaktu a vzajemné ideje byvaji velmi nepfesné. Romské rodina ma do dneSka nasobné
vétsi pocet deti, v domécnosti jedné rodiny Casto Ziji 1 dalsi ¢lenové §irsi rodiny. Rodina je
vztazena k rodu a kontakty rodin jsou v rdmci rodu velmi casté, az to pisobi, Ze jejich
cilem je bydlet spolecné. V tomto velkém socidlnim celku je nezbytna hierarchie

a samoziejme Ucta. Ucta k ditéti je v romskeé roding také samoziejmosti a ma stejnou vahu
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jako ucta ke starSimu ¢lenovi rodiny. Slozité rodinné vztahy jsou Casto dilezitym obsahem
rozhovort uvniti romské rodiny (Siskova et al., 2008, s. 215).
détem zajistuje zazemi, pochopeni, rodinné vazby, stabilizuje a hraje velmi dominantni
roli. Zajistuje dité¢ ekonomicky, vychovava k solidarité v nejisté situaci a zajisStuje dobré
zazemi. Romska rodina je chapana jako velky celek, ktery ¢itd mnoho ¢lenil, ovSem jedinci
tvofici tento celek, vystupuji vi&i okoli jednotlivé. Clen rodiny nikdy nezfistava
osamoceny, je soucasti blizkych pomért, ze kterych nelze vystoupit. A pokud romska
pospolitost jedince vylou¢i, znamend to pro néj velky existencidlni problém
(Balvin, 2004, s. 44-45).

Balvin (2004) uvadi, pokud ucitelem nebude vychova Romi respektovéana a usili
Romi v zaclenéni v urcité teritorialni oblasti, jako naptiklad ve svém domé, znamena to
ohromny nezdar v oblasti vychovy a vzdélavani romského zéka. Pravé proto je nutné, aby
byl ucitel vzdélan v oblasti prace s Romy. Negativni dusledky v oblasti vychovné
vzdélavaciho procesu piinasi nerespektovani rodinné vychovy. Uspéch ve vychovné

vzdélavacim procesu znaci, Ze je romské dité rovno ostatnim détem (Balvin, 2004, s. 47).

2.1 Hlavni determinanty vychovy romskych déti

Romské déti, jak tika Sekyt (2008), jsou vychovavany tak, aby se nebaly vyslovit
vlastni ndpad. Dité nemusi ¢ekat aZ mu nékdo udéli moznost se projevit. Proto dité piisobi,
jako nezplisobné a troufalé. Romové mluvi pfed détmi o vSem, to znamena, ze romské déti
se zapojuji aktivné 1 do témat, na ktera jeSté nejsou zrald. V pohadkach se misi naméty ze
starych mytd pochdzejicich z Indie a pribéhti ze zivota Romui dnesnich dni. Tyto pohadky
jsou vyznamnou soucasti vychovy, kterd je funkéni. Maji vliv na podvédomi déti
srovnateln€ s ostatnimi etniky. Pohadky se podili na formovéani psychiky ditéte. Romové
nemaji ke svym pohadkam nadhled, vnimaji je do hloubky a povazuji je za pravdivé. Proto
pohadky Romy ovliviiuji po cely Zivot (Siskova et al., 1008, s. 215).

Romské déti, podle Sekyta (2008), vchazi do Skoly s odliSnymi zvyky v oblasti
chovani a potfaddku. Malé¢ déti jsou dlouho obsluhovany a nejsou podnécovany
k samostatnosti. Chlapci nejsou k sebeobsluze vedeni viibec. VSechno za né zajistuje
sestra nebo matka. V romské rodiné jsou déti rovnocennymi partnery pii rozhovoru
a mohou tedy pulsobit jako nevychované. Jednim z dilezitych elementli, ktery je dan

evropské rodinné vychové, je oddaleni potéSeni. Evropska rodina vede dité k sebekazni.
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Tento um byl vlastni vétSinou spise lidem, ktefi neméli nouzi. Lidé, kteti alespon obcas Ziji
v nedostatku, vyuzivaji kazdou moznost dosdhnout blaho a dojmu potéSeni. Neumi své
pozitky odlozit. Sebevédomi Romii je odvislé od toho, jak je Rom chvélen od okoli. Pokud
je romské dité chvéleno, je hrdé a sebevédomé, ve chvili, kdy je karano, je skleslé.
Sebevédomi Romil zavisi na socidlnim prostiedi. Romové existuji jenom ve skute¢ném
¢ase, minulost a budoucnost vnimaji pouze okrajové. Proto je velmi slozité pouzivat pii
vychové romskych déti motivaci budoucimi sliby. Ve chvili, kdy by romské déti dokazaly
zptitomnit budoucnost, vnikla by do jejich fantazie. Pokud si pfedstavu nezptitomni,
nebudou vyvijet zddnou snahu. Stejné tak prostor a jeho vyjadieni je pro Roma velmi
abstraktni. Romové maji velmi dobfe vyvinutou intuici. Proto zazivaji romské déti tispéch
v praktickych otazkach Zivota, ale zaznamendvame problém v psychologickych testech.
Romské déti prochazeji zkuSenostni vychovou. Rodice vlastni ambice, aby jejich dité
dosdhlo toho nejlepsiho i za pouziti rdznéjsi vychovy. Vychova probihd v nékolika
rovinach a podileji se na ni rodice, babic¢ky a sourozenci. Kazda z vychov ma sva specifika.
Rodicovska je ambiciézni a zkuSenostni, babickovskd je malo ambiciézni a hodné
zkuSenostni. Sourozeneckd vychova je ambicidzni, ale s malou zkuSenosti. Rom ma vzdy
kolem sebe mnoho svych lidi, ktefi si navzajem pomahaji, nikdy nejsou sami. Rozhoduji se
kolektivng, spole¢né se s ndzorem ztotoznuji. Malé déti nevidi mezi sebou a matkou rozdil
a kdyz ji nejsou nablizku tak placou. Romové se hiife szivaji s vlastni individualitou.
Sebehodnoceni tzce souvisi pravé s individualitou. Rom vnimé svoji cenu jako cenu
vlastni rodiny. Pokud mluvime pfed Romem negativné o dalSich clenech jeho rodiny,
povazuje to jako urdzku sebe sama. Romové maji Spatné zkuSenosti s majoritni
spoleCnosti, proto ma vychova k nedivéfe k majoritni spolecnosti své raciondlni
vysvétleni. Je potieba se této skute¢nosti vénovat, protoze dokud se nezméni pfistup celé
spole¢nosti, nemlze se zménit piistup jednotlivych Romt v divéie k ostatni spolecnosti
(Siskova et al., 2008, 5.216-221).

V tradi¢ni romskeé rodin€, podle Benidka (2022), méa romské dité odliSnou pozici nez
v rodiné neromské. Dit€¢ v romské rodin€ je milovano do hloubky, zaroven je velmi
ochraniovano. Opecovava jej §irsi rodina a na vychové se podili mnohem vice ¢lent rodiny.
Jejich cilem je predevs§im spokojené dité. Tento fakt mulze piinaSet i problémy. Pokud
problémy ve Skole vzniknou, jako je napiiklad vysoka absence, rodi¢ dit¢ haji tim, Ze se
ditéti ve skole nelibi a oni, Ze ho nebudou nutit, aby do Skoly chodilo. Je diilezité¢ se

srodinou poznat a najit si kni cestu, jakym zplisobem spolu mohou ob& strany
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2.2

komunikovat. Mnohdy to neni jednoduché a ucitelé se na tuto variantu systematicky
nepiipravuji. V oblasti komunikace se vzdélavaji pouze socialni pedagogové, avsak danou
dovednost by méli mit 1 ucitelé, predevsim ti, kteti uci ve vyloucenych lokalitach (Benak,

2022, 5. 9).

Vyznam znalosti ¢eského jazyka pri vzdélavani Romi

Romitina je dialekt staroindického jazyka, jak uvadi Eva Sotolova (2011), je
soucasti skupiny téchto jazykd. Ze skupin jazykll se zformovaly tfi formy jazyka:
arménska, evropskd, syrskd. Romstina je rozvijena v prostfedi, kde se pouziva, a proto je
ovlivhéna mnoha jazyky. Ma svij tad, znéjz se vytvaii nova slova a pojmenovani.
Romstina dokaze popsat slovnimi proménami procesy a podminky. Dokéaze vytvofit
pojmenovani. Romové, ktefi ziji na naSem tuzemi, nedostali dosud moznost vytvofit
spisovnou podobu vlastni mateiStiny. Usedli Romové pouzivaji regiondlni obmény
roms$tiny. Romové, ktefi hovoii subdialektem, se spolu mezi sebou domluvi. V roce 1991
se konala ve Finsku konference na téma o jazykovych pravech etnickych mensin. Na
konferenci zaznélo, ze v jazyce, ktery uzivaji etnické skupiny je uchovana kulturni tradice
této skupiny. Kulturu povazujeme za soucast etnické skupiny, ze které vychazi minulost
a jeji kofeny. Zavéry z konference vyplynuly takové, Ze jazyky etnickych skupin je tieba
chrénit z divodu stdlého obohacovani evropské kultury, a proto je vhodné jazyky
podporovat a rozvijet (Sotolova, 2011, s. 39-41).

Ceské prostiedi, podle Ri¢ana (1998), vytladuje romstinu, a tim potlacuje historické
kofeny Romt. Budoucnost romského jazyka je nejasnd. Je otazka, jestli se povede vytvofit
jednotnou romstinu nebo jestli se bude romstina vzdalovat a vytracet (Ri¢an, 1998, s. 41-
43).

Romové, zijici v Ceské republice, jak uvadi Jirasova et al. (2008), mluvi tiemi
nevyznamngjSimi dialekty: slovenskou romstinou, olasskym néfe¢im a tzv. ,,ahi nafecim®,
kterym mluvi Romové na jihu Slovenska. Nemiizeme hovofit o vzdélavani Romi
v opravdovém romském jazyce. Romim chybi tradice bézného vzdéldvani v rodném
jazyce a v soucasné¢ dob& jsou zaznamenany snahy Romi pfizpisobeni se podminkdm
ceského skolstvi. Pti vzdélavani romskych déti se uplatiiuji kompenzacni metody, pii
kterych se romsStina vyuZzivd. Romska menSina a jeji mluv¢i si nenarokuji ziizeni vlastniho
narodnostniho Skolstvi. Romské déti maji pfi zahajeni povinné Skolni dochazky problémy
s komunikaci v ¢eském jazyce. VySe uvedené déti hovoii Ceskou nebo slovenskou

podobou ceStiny nebo slovenstiny. Ztoho divodu neni moZzné vyuZzit romsStiny
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v ptipravnych a prvnich tiidach, jako pomocného vyucovaciho jazyka (Siskova et al, 2008,
s. 110-111).

Vychova v rozvoji jazyka, jak uvadi Jirasova et al. (2008), v romské rodin¢ neni
dostacujici pro potteby Skoly, ale pro Zivot v romském spoleCenstvi je uspokojujici.
Evropské déti formuluji slovy obsahy a romské déti emoce. Romské déti mnohdy
postradaji materialni zabezpeéeni, aviak emocionalni a citové stradani neznaji (Siskova et.
al., 2008, s. 216).

Sormova (2016), popisuje jak porovnani tGrovné védomosti romskych
a neromskych déti, které se ucastnily predskolniho vzdélavani, dochazime k tomu, ze
romské déti maji mensi schopnost identifikace alespont deseti hlasek oproti neromskym
détem. Mnoho romskych déti ma ceStinu ovlivnénu prvky romského jazyka, ptipadné
etnoletu. Romské déti maji malo dostateéné feCové vzory rodicl, protoze Romové Casto
neovladaji dobfe ceStinu. Dit€ ma malé mnozstvi fecovych impulst, rozvijejicich,
upevnujicich a prohlubujicich jazykovou uroven ditéte. K tomu chybi trénink kratkodobé
a dlouhodobé paméti, coz se projevuje tak, ze dité neni schopné opakovat delsi ¢ast textu.
Ma také problém v rozliSeni struktury véty. Slovni zasoba je kli€¢ova v oblasti isp&Sného
¢teni a pochopeni textu. V predskolnim véku, tedy v predétenaiském obdobi, je klicovym
pramenem novych vyrazii mluvena fe¢, v pozd¢jsich dobach predev§im psany jazyk. Dité,
které nedokaze dobie Cist dostacujici kvantum textl, ma sniZené mnoZzstvi slovni zdsoby
(Sormova, 2016, S. 74-75).

Z vysledku Setfeni, vyvozuje Sormovéa (2016) ti oblasti, které ovliviiuji troven
Ctenarské gramotnosti romskych déti. Zakladni oblasti je rozvoj predctenarskych
dovednosti u predikolnich déti. Ctendiska dovednost se totiz zatinid formovat jiz
v pfedSkolnim vé&ku. I kdyZ rodiny romskych ptfedSkolnich déti détem ctou, je potieba
vénovat pozornost tfeba Ctenafskym klubim nebo podnitit dochdzku romskych déti do
predSkolniho zatizeni. DalSi oblasti, kterd hraje roli vrozvoji Ctendiskych dovednosti
romskych déti je materialni zabezpegeni uéeben. Skoly maji zatizené knihovny. Tiidy vsak
vykazuji nizkou vybavenost knihami. Velkd ¢ast romskych déti ma k literatufe pozitivni
vztah, ale pottebuji poradit, jakym zplsobem si maji vybirat literaturu ke cteni. A treti
oblasti je samotna technika Cteni a prace s textem ve vyucovaci hodiné. Do vyuky je
vhodné zatazovat vét§i mnozstvi Cetby potichu, Ctenarskych dilen nebo vyuzit projekty
1 v ostatnich pfedmétech. Zaroven by se Skoly mély snazit zatadit do vyuky podporujici

mechanismy pro déti, které jsou v Cetbé pozadu za ostatnimi vrstevniky. Jednou z moznosti
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je vyuziti asistenta pedagoga, ktery by mohl pomoci podpofit romské déti ve Ctenaiské
aktivité (Sormova, 2016, s. 146-147).

Zprava o stavu romské mensiny (2020) popisuje, ze v roce 2020 byla podporovana
oblast romské kultury, jazyka a dé&jin, a to ze statniho rozpoctu, diky dotacim, které byly
poskytnuty MSMT', MK? a Utfadu vlady CR. Zprava upomina na potiebu zafazeni latky
o romské kultute, jazyku a dé&jinach do rdmcovych vzdélavacich programii ve vSech
druzich vzdélavani. MSMT piislibilo, Ze splni tento poZadavek do konce roku 2023

(Zprava o stavu romské mensSiny, 2020, s. 62).

2.3 Vztah Romu ke vzdélavani

Dosazené vzdelani romskych rodict, podle Benidka (2022), je jeden z aspektu, ktery
ovliviiyje touhu ditéte po vzdélavani a jeho vztah ke vzdélavani. Mezi Romy, Zijicimi ve
vyloucenych lokalitach, je velka ¢ast Romu, ktefi maji pouze zékladni vzdélani. AvSak
v soucasné dobé¢ je jiz mnoho romskych rodici, kteti dosahli vysokoskolského vzdélani.
V romskych rodiniach né¢kdy ptevazuje stereotyp, kdy nemaji kladny vztah ke vzdélani,
pristupuji k nému tak, ze se jim vzdélani nevyplati. Vychazeji ze zkusenosti, kdy romsky
mlady ¢lovék vystudoval a nenaSel odpovidajici zaméstnani. Tento pifibéh je pro fadu
Romi demotivaéni k vlastnimu vzdélani. Mysli si, ze v ¢eské spolecnosti nemaji Sanci na
uspéch. Romové hledi na ty uspésné jako na vyjimky. Pti setkdni s romskymi zaky osmych
a devatych tiid vyplyva nedlivéra ve zlepSeni stavu, kdy by vzdélani bylo pro né€ prospesné.
Maji obavy z netspéchu, ackoli jsou to Zaci, ktefi jsou chytii a radi by Zili stejné jako druzi
(Benak, 2022, s. 8).

Bendk (2022) poukazuje na studii ministerstva prace a socialnich véci, kdy Skolni
uspesSnost je piimo zavisld na ptipravé do Skoly. Pokud rodi¢e nejsou schopni ditéti
vytvofit zakladni podminky pro domadci ptipravu, vymezit misto, kde by mélo dit¢ klid na
uceni a misto, kde by mohlo psat doméaci ukoly, uvedeny soubor jevi ma negativni dopad
na vzdélani ditéte. A kdyz jde dany jev ruku v ruce s malou potiebou vzd€lavani rodich
malych Romi, jsou uvedené skutecnosti pro dit€¢ velmi Spatnou motivaci ke kladnému

vztahu ke vzdélavan (Bendk, 2022, s. 8).

! Ministerstvo $kolstvi a télovychovy
2 Ministerstvo kultury
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Jak tvrdi Stofej (2013), po roce 1989 se nasobné snizilo mnoZstvi romskych déti
dochazejicich do matetfskych Skol. Ktomuto jevu dochizelo piedevSim u rodin ze
sociokulturné znevyhodnujiciho prostfedi a u romskych rodin zijicich v chudobé. Dale
mnohodétné rodiny mély pocit, Ze neni dobré a potfebné odtrhovat déti z rodinného kruhu.
Ptevazoval strach matek o déti, negativni vztah k matefskym Skoldm a nemoznost
financovani pobytu déti v matefské Skole. Divody k nevyuzivani ptredskolnich zafizeni
souvisi s problémy rodict v oblasti bydleni, zdravotni péce, Skolstvi, kultury, socialni sfére
a vyloucenych socialnich oblasti (Bittnerova et al., 2013, s. 179).

Stofej (2013) popisuje, jak je vztah rodiét k predskolnimu vzdélavani pod vlivem
predstav ¢lenti socidlnich skupin a slabych vazeb. Piedstavy jsou interpretovany uhlem
pohledu romskych rodi¢ii. Rodice vnimaji bariéry, které souvisi se Zivotem v socialné
vyloucenych lokalitdch. Bariéry souvisi s nedostate¢nou informovanosti, institucionalnimi
bariérami a bariérami navazujicimi na zivot v socidln¢ vylouceném prostredi. Predstavy
tykajici se vzdé€lavacich instituci hraji vyraznou tulohu ve vztahu romskych rodici
ke vzdélavaci draze svych déti. Pfi rozhodovéni o zatazeni ditéte do ptedskolniho
vzdélavani, hraji roli pfedstavy rodi¢li a jejich ochota ptekonavat uvedené bariéry
(Bittnerova et al., 2013, s. 200).

Romové, podle Ri¢ana (1998), vnimaji skolu jako tzv. ,.bilou”, tudiz prevazné jako
represivni zatizeni. Nemaji k ni diivéru, ¢imz dany pohled pienési na déti. Nedivéru rodici
je potieba piekonat, nebot’ bez podpory rodici neméd pedagog romskych déti velkou
vyhlidku na tspéch. Nékteti Romové si povazuji vzdélani méné nez zbytek spolecnosti.
Jsou v8ak ptipady, kdy jsou Romové ochotni investovat do vzdélavani svych déti. Mnozi
rodice vidi nebezpeci odcizeni vlastnich déti od rodiny. Jednim z faktort netspéchu ve
vzdelavani je vysokd nepfitomnost ve Skole. Nedostatecnd dochazka je zplisobena malym
zajmem rodi¢l o pravidelnou dochazku déti do Skoly. Nedostatecnd Skolni pfiprava
a minimalni sou¢innost se Skolou, pfedevsim u déti s nejslabsim hodnocenim a chovéanim.
Klicové je vytvareni vztahu mezi Skolou a veskerym lokalnim romskym spoleCenstvim.
Budovani vztahu vznika jiz pfi zapisu, kdy je tieba romskym rodi¢iim vénovat pozornost,
trpélivy pfistup, vlidnost a zachovavani kontaktu po celé obdobi, kdy dit¢ chodi do
zakladni Skoly. Vhodné je navstivit rodinu a samoziejmé uvitat rodinu, kdyZ navstivi
Skolu. Pti komunikaci by méli ucitelé vystupovat pozitivné, ocenit snahu, pochvalit dit¢,
vytky sdilet vécné, bez emoci a Setrné, spiSe popisovat. Jednat citlivé zvlasté s matkami,

které pobyvaji s détmi vice Casu a v tradi¢ni rodin€ podléhaji muzim. Matky mohou byt
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moznymi spojenci Skoly. V pfipadé vazného rozhodovani je dilezité respektovat autoritu
romského otce. Pii komunikaci s romskymi rodici je dalezité vici nim zachovavat respekt
(Ri¢an, 1998, s. 113-114).

Sormova (2016) popisuje, jaké byly vzdélavaci vysledky romskych zakd, kteii
navstévuji Skoly s nizkym zastoupenim romskych zakii rozdilné nez vysledky romskych
74ka ze $kol, kde je vétsi zastoupeni romskych zakt. Setfeni ukazuje, na sloZité rodinné
zdzemi romskych zakd. Ziji v hife vybavenych domécnostech, maji méné vzdélavacich
podnétlh a mensi mnozstvi literatury. Jejich financni, spolecenské a kulturni postaveni je
nizké. Rodi¢e mnohdy nemaji plnohodnotné povolani. Rodic¢e kladou malé vzdélanostni
naroky, nez jsou kladeny na ostatni zaky z vétSinové spolecnosti. Romsti zaci malokdy
planuji svou vzdélavaci cestu (Sormova, 2016, s. 52).

Benak (2022) nepotvrdil tvrzeni, kdy zajem romskych zaka o vzdélavani se snizuje
diky dfiveéjSimu zrani romskych déti. Vyse uvedené tvrzeni povazuje autor spiSe jako
dohad. AvsSak klicovym problémem je absence déti v predSkolnim vzdélavani, kde se
vytvaii pozitivni vztah ke vzdélavani. V matetskych Skolach neprobihd soutézeni, vychova
je postavena na spolupraci. Pro romské déti je narocné soutézit. Rodice jsou si védomi
toho, ze ma dit¢ do chodit do skoly. Avsak nekladou na tento fakt diraz. Rodice déti velmi
Casto chvali za uplné jiné véci nez za jednicky. Ale situace se za¢ind ménit. Zvysuje se
pocet romskych studenti, ktefi dokonci stfedni Skolu. Jednim z motivacnich faktord pro
rodiny je stipendium na vysokych Skolach. Nékteré neziskové organizace poméhaji
romskym rodinam a vysvétluji jim, aby zapsali své dit¢ do jiné nez spadové Skoly pro
vyloucené lokality (Benak, 2022, s. 9).

Prokop (2019), poukazuje na vyzkum Roma Survey z roku 2011, kdy Romové,
kteti prozili diskriminaci pfi hledani zaméstnani, maji mnohem mensi aspirace v oblasti
vzdélavani vlastnich déti. Ptiblizn€ osmnacti procentim romskych rodici staci, kdyz syn
ukon¢i zakladni Skolu. V ptipad€ divek je to dvacet Sest procent. Romovée, ktefi nebyli
diskriminovani pti zajiStovani zaméstnani, maji nizké aspirace na vzdélani nejvice tii az
pét procent. Priblizné Ctyficet procent Roml zvazuje, Ze by jejich déti mély dosahnout
sttedoSkolského ¢i vysokoskolského vzdélani. Diskriminaci prozilo dvacet procent Romil,
a ti by chtéli pro své déti stitedoskolské nebo vysokoskolské vzdélani (Prokop, 2019,
s. 118).
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3 VDELAVANI ROMU V CESKE REPUBLICE

Mira vzdélani romské populace v CR, podle Sormové (2016), je dlouhodobé
znacn¢ mald a mnoho neroste ani v dneSni generaci. Ve zprave o situaci romské populace
v CR zroku 2012 se uvadi, ze velka ¢ast romskych zakt odchazi do uéiovskych obort,
které ukonci vyucnim listem. Mnohem nizsi ¢ast romskych zakti odchéazi na stfedni Skoly
s ukon¢enym vzdélanim s maturitou. To se projevuje také na velmi malém poctu romskych
studenttl, ktetfi pokracuji na vyssi odborné skole, ¢i Skole vysoké. Proto se stile nedari
zvednout vzdélanostni hladinu Romt, kterd ovliviiuje zlepsSeni jejich moznosti na trhu
prace a zaroven jejich spoleCenské postaveni. Velmi dilezitou ulohu, pro rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti ditéte, hraje zvlasté vzdélani matky. Vyzkumy poukazuji na to, ze romské
zeny ukoncCily ve velké vétSiné pouze zakladni vzdélani, piipadné stiedni Skolu bez
maturitni zkouSky. Obyvatelé¢ zijici ve vyloucenych lokalitdich maji nejvySe zakladni
vzdélani. Stfedni Skola bez maturity se tykd jen jednotlivel. Velka ¢ast romskych zakh
nema ukoncenou povinnou Skolni dochazku v 9. ro¢niku, nebo vibec nepostoupi ke
vzdélavani na stfedni Skole. Spolecenské, ekonomické a vzdélanostni postaveni rodici
hraje vyznamnou roli v dal§im vyvoji déti. Poméry v rodinach déti Romil jsou srovnatelné
s poméry v délnickych rodinach (Sormova, 2016, s. 71).

Benak (2022), poukazuje na vznik kol ve vylou¢enych lokalitach, kde je vétSinovy
podil romskych déti. Pfi¢inou tohoto jevu je segregace. Ve spadovych skolach vznikly
Skoly, kde se prevazné vzdélavaji romské déti. V nékterych mistech segregace vznikla
pfirozené a v n€kterych mistech cilené. Do nékterych kol jsou cilené ptihlaSovani romskeé
déti. Jednim z dalSich divoda je preference romskych rodic¢t zapsat déti do dané Skoly.
Stejné tak, jako si neromsti rodi¢e mezi sebou fikaji, ktera Skola je vhodna, a kterd ne,
zrovna tak sdileji své poznatky mezi sebou romsti rodi¢e. Akorat je otdzka preferenci.
Romsti rodice preferuji bezpecnou skolu a nadSeni déti. Tento fakt je bézny, 1isi se vSak
v predstavach. Z daného diivodu vznikaji preference, které vedou k vyssi soustfedénosti
romskych 74kl v nékterych Skolach. Nekteré skoly pristupuji k této skutecnosti vstiicnym
zpusobem, nékde se snazi ponizit pocty romskych Zaka ve tfidach, na zaddost romskych
rodici. Problematické je, kdyz se vytvoii romska a neromska ttida. Ve Skolach by mély byt
tfidy slozené zriznych typt zakd. Skoly také s vy$§im podtem romskych zaka &eli
odchodem neromskych 74kl ze Skoly, a tim opét nartsta pocet urcitych skupin 74kl ve
Skole. Tato skutecnost ovliviluje kulturu a klima celé Skoly. Pozadavky ucitelli na Zaky

vychézi z nizkych ctizddosti a zamért romskych Zzakd. Snaha neromskych rodict vyhybat
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se tiidam, kde je vyssi podil romskych zaki, nevychdzi z vétsiho temperamentu romskych
zakli. Neochota spiSe zavisi na vzijemnych vztazich mezi romskymi a neromskymi
spoluobCany. Velmi casto mezi spoluobCany vladnou stereotypy a malo pozitivni
ocekavani vaci Romim, kterd ve spole¢nosti jsou. Ve chvili, kdy se toto povede piestat,
zmizi problémy (Bendk, 2022, s. 10).

Prokop (2019) popisuje, jak je pro ¢esky vzdelavaci systém velmi zavazné, kdyz ve
vyloucenych lokalitach, skoro dvé tietiny Romt nema ukoncené uciovské vzdélani. Je to
varujici signal, ktery upozoriiuje na zvysSujici se mnozstvi mladych lidi, ktefi neukoncili
sttedoskolské vzdélani. Netyka se to pouze Romi, vychovavame si pokoleni mladistvych,

kteti budou stizeni nezaméstnanosti (Prokop, 2019, s.119).

3.1 Problematika rovnych prileZitosti

Valenta (2011) ve svém vyzkumu nazvaném: ,,Problematika rovnych pfilezitosti ve
vzdélavani v ¢eskych komunikacnich prostfedcich (v obdobi biezen 2008 az bfezen 2009)*
poukazuje na nejéastéjsi fenomén, kterym byla diskriminace Romii. Diskriminace se
projevovala zaclenovanim romskych déti do praktickych a specidlnich Skol i kdyz by
mnohé déti zvladly pozadavky béznych zakladnich Skol. Nejcastéjsi pficinou zaclenovani
romskych déti do praktickych Skol byla uvadéna zvyklost zafazovani romskych déti, coz
byl nesvar éry predchoziho statniho systému. Za timto fenoménem, stoji mimo jiné praxe
nékterych specidlné pedagogickych center, rozhodnuti rodict romskych déti a jejich
socialni statut, ale i mnozstvi praktickych skol v urcité lokalité. V ¢astech republiky, kde je
nizs§i sit’ praktickych skol, byvaji romské déti bez probléml vzdélavany v klasickych
zakladnich Skolach. Ale v lokalitach, kde se nachézi vice praktickych §kol, byl pozorovan
trend, zatazovat romské déti do vySe uvedenych Skol. Romové jsou presvédceni, Ze jsou
jejich déti na béZznych zadkladnich Skoldch diskriminovany, proto radéji voli praktické
Skoly, které Casto navstévovali samotni rodi¢e. Dlsledkem zafazovani romskych déti do
specialnich Skol byla zjiSténa vesmés sniZujici se uroven jejich vzdélanosti (Kasikova et.
al, 2011, s. 81).

Studie Levinské (2013), potvrzuje fakt, kdy se Ceska Skola potykala s kritikou,
protoze velké mnoZstvi romskych déti nabyva zékladni vzdélani na praktickych Skolach.
Ptechazeni déti na praktické Skoly se d¢je na zdklad¢ zabéhnutého zplisobu, mezi romskou
mensSinou a zbyvajici spolecnosti. Zaclenovani romskych déti do praktickych $kol je

nevédomé. Mnohym uc¢astnikiim neni zndmo, z jakého diivodu se tak déje. Setkani ¢eskych
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uciteltl s romskymi détmi a jejich rodi¢i ¢asto vnimame jako svizelnou situaci, pfi niz
vznikd napéti. Dana Bittnerova upozornila na situace, kdy se v romské rodiné dité rodi
s uctou a rodina s obavami o¢ekava nastup ditéte do zakladni Skoly. Dité si ve Skole musi
obh4jit svou podstatu neboli uctu, ve které je rodinou vychovavano, a kterda mu nalezi.
Svou podstatu a socidlni statut obhajuje sdilenou mezigeneracni zkusenosti, aby se o sebe
postaralo. Mnohdy pravé chybéjici znalosti a dovednosti v kombinaci ,,postarej se o sebe,
jak umis®, neni vhodna k udrZeni ditéte na zakladni Skole. Zahajeni skolni dochazky je pro
romské dit¢ velmi Casto setkani se stigmatem. Dité se poprvé setkava s tim, ze je jiné. Tato
zkuSenost muze byt divodem prvotnich konfliktd, ke kterym ve Skole z pohledu rodict
dochdzi. Konfliktni situace mohou vyvolat dojem, Ze romské dit¢ na zakladni Skolu
nepatii. Vzhledem k tomuto poznatku se rozhoduje o ptestupu ditéte na praktickou Skolu.
Zakladni skola vydéa doporuceni. Dit¢ bude vySetfeno a na zdkladé hodnoceni dostane dité
doporuceni k ptestupu na zakladni praktickou Skolu. Romské dité, které se timto zptisobem
dostane do zakladni praktické Skoly zaziva pfijeti vlastni komunity. Dochazi ke stvrzeni,
kym dité je. Zd4 se, Ze neni podstatnd skutecnd diagnostika, ale podstatny je predevSim
puvod ditéte. Autorka déle sleduje, jakou roli hraji matky romskych déti, které udrzi své
dit¢ na bézné zékladni Skole. Vzorek respondenti povazuje zakladni praktickou skolu jako
béznou soucast zivota. Pro romské dité neni jednoduché absolvovat béznou zakladni Skolu
Ucta a respekt k druhému &lovéku nejsou na éeskych $kolach b&zné, navzdory tomu, kdy je
humanizace v ¢eském vzdélavani pokladana za podstatnou zasadu. Ucta k ¢lovéku viak
neni samoziejmosti (Bittnerova, 2013, s. 115-128).

Vénova (2011), vnima rovné podminky jako zékonitost tvorby nebo usmérnovani
spolecenskych pomérii mezi odlisSnymi socidlnimi tfidami nebo jedinci na principu danych
méfitek. Mé&fitka jsou povazovana za rovnocenna. Rovnost pfed Bohem, pied zdkonem,
v oblasti politickych prav a v oblasti pfistupu ke vzdélani. Vanova dale definuje rovné
prilezitosti jako danou jsoucnost vSech lidskych bytosti, ktefi maji stejnou moznost osobni
realizace. Vlastni rozvoj osobnosti celostniho clovéka nebo pouze jednotlivosti. Rovné
vzdélavaci ptilezitosti povazujeme jako skute€nou existenci moznosti vzdélani vSech déti.
okolnostech. Tématem rovnych pfilezitosti se zabyval otec Skolské duchovni

prvorepublikové reformy Vaclav Ptihoda® (Kasikova et al., 2011, s. 36-37).

3 Véclav Pifhoda (1889-1979)
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Jak uvadi Strakova (2011), narodni a mezinarodni lidskopravni organizace
opakované¢ poukazuji na neumérné mnozstvi romskych zakl, které se vzdélavaji ve
zvlastnich Skolach a tim padem maji mnohem nizSi nésledné vzdélavaci moznosti. Ve
vyzkumech zcela chybi vzdélavaci vysledky romskych déti v ¢eskych skolach a v Ceském
Skolském systému (Kasikova et al., 2011, s. 68-69).

Sormova (2016) poukazuje na to, jak se podstatna ¢ast romskych zaka vzdélava
v zakladnich praktickych Skolach. Data, ktera autorka udavéa jsou na zaklad¢ vysledkt
zjistovani ministerstva $kolstvi zroku 2009. Skoly, které pracuji podle upraveného
ramcoveé — vzdelavaciho programu pro mentalné postizné, navstévuje tfetina romskych
zakl. Praktické zékladni Skoly nemohou nabidnout svym zakiim stupen vzdélani, ktery by
byl srovnatelny s trovni vzdélani b&zné zakladni $koly (Sormova, 2016, s. 43).

Pti porovnéni ¢eského prostiedi se zahrani¢im, podle Kasikové (2011), jsou ceské
Skoly v kontrastu. Kritika povinného vzdélavani poukazuje na vyhranénost systému, ktera
je mimotadng Gasna pii porovnani s dalsimi staty a vypliva ze Setieni PISA 2003. Zaci
ptili§ brzy opusti bézny vzdélavaci proud a jdou na vybérové skoly, kdy ostatni nemayji
moznost vyrovnani urcitych dispozic pro uceni se. Ve vysledku dit¢ nedokaze ve Skole
vyuzit vlastni vzdélavaci moznosti. Viceletd gymnazia jsou hlavni pfi¢inou variant ve
zdarech uspéSnosti zakd. AvsSak varianty poukazuji na socialné ekonomicky a kulturni
status rodin zakl. V pfipad¢ viceletych gymnazii se tedy nepotvrdil, mezi lidmi rozsifeny
nazor o vyrazngjsi kvalit€¢ vyuky oproti béZnym zakladnim Skoldm, kterd by umocnila
rozvoj vlastnich vzdélavacich schopnosti zaka, kdy se zaroven prohlubuje jejich nadani.
V praxi by se dalo fict, ze viceleta gymnazia nejsou vyuzivand vyluéné ke vzdélavani
vysoce nadanych zaka. Svym zaklm nenabizi efektivné&jsi vyuku neZ béZzné zakladni Skoly.
Nevyznacuji se vysSi UspéSnosti pii pfijimacich fizeni k vysokoskolskému vzdélavan
(Kasikova et al., 2011, s. 21-23).

Prokop (2020) popisuje to, jaky mé ceské Skolstvi charakteristicky rys. Rysem
Seského $kolstvi je velmi rozdilna kvalita $kol. Cesky vzdélavaci systém pfili§ brzy
selektuje zaky a neumoziuje svym zakiim rovné ptilezitosti. V ¢eskych skolach predevsim
prevlada trend vysoké etnické segregace. Piiblizné¢ v osmdesati Skolach je prevaha
romskych zakl a ve sto tficeti Skolach je vice nez tfetina romskych zakli. Uvedend situace
nevznikd tim, Ze by v danych oblastech zili pfedev§im Romové. Poukazuje na vznik
segregace. Problém segregace je velmi vazny, nebot’ uroven vzdélani se ve vyloucenych

lokalitach zmensSuje a neprobiha zlepSeni situace. Mechanismy, jak segregace vznika:
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Segregace prostorovd, kterd vychdzi ze skladby obci a zaroven v nastaveni spadovych

obvodu. Pfi daném druhu segregace dochazi k manipulaci se spadovosti zakt. Prostorovou
segregaci se prohlubuji rozdily mezi Skolami. VétSinou za nevhodnym fenoménem stoji
lokalni politici, kdy se pod vizi takzvané chranit Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu,
dopoustéji vylucovani romskych zakt do segregovanych skol.

Strategie Skol se zaméiuje na udrzeni dobrého jména, etnické slozeni zakli ovliviiuje

strukturu ugiteld na dané 8kole. Skoly, kde se nachazi vice zakl pochazejicich ze
sociokulturné¢ znevyhodnéného prostedi, maji spiSe mén¢ kvalitni pedagogické zastoupeni.
Pistup rodict, kdy rodice si vybiraji pro své dit€¢ Skolu, kterd bude odpovidat jejich
predstavam. V oblastech, kde se nachazeji vyloucené lokality, rodice vyuzivaji skoly podle
své etnicity. Romsti rodice radé€ji voli Skoly, které spiSe vzdélavaji romské déti a neromsti
rodice si spiSe voli Skoly, kde je niz8i zastoupeni romskych zakt (Prokop, 2020, s. 40-41).

V zavéru kapitoly nazvané ,,Segregace Prokop (2020), popisuje diivody na vzniku
segregovanych Skol. Pocinaje systémovymi divody konce mistnimi. Jednim ze zasadnich
faktorii je vznik spadovych obvodd, které opisuji socioekonomickou skladbu rodin. Mésta
a obce vytvaii spadové obvody tak, ze vytvaii segregované Skoly. Mysli si, ze tak chrani
vybrané Skoly. To znamena, segregaci umoznuje strategie ¢eského vzdélavaciho systému.
Ve velkém se tak projevuje pienos vzdéldvacich moznosti zprostiedkovanim
socioekonomického postaveni rodict (Prokop, 2020, s. 42).

Ze zpravy o stavu romské menSiny (2020) vyplyva, Ze ve sféfe vzdélavani se
ustaviéné nesnizuje mnozstvi segregovanych Skol, nebo pfinejmensim nezlepsuje kvalita
téchto Skol. V dobé uzavieni Skol, z divodi pandemie, se jesté¢ zvétSily rozdily mezi
romskymi a ostatnimi détmi. Coz bylo disledkem problematiky digitalniho vylouceni

romskych zakl (Zpréva o stavu romské mensiny, 2020, s. 61).

3.2 Skola a jeji role p¥i vychové Romi

Za netspéchem romskych zaki, jak tvrdi Benak (2022), stoji mnoho raznych vlivi,
které ptisobi na spéch pfi jejich vzdélavani. Mezi nevhodné vlivy patii velmi mala Gcast
romskych déti v pfedSkolnim vzdélavani. Tento fakt se Casto prolind se stupném socialniho
vylouceni. Dal§i vyznamny podil je v pfed¢asném odchodu romskych 7kl ze vzdélavani,
jak ze zakladnich Skol, tak i ze stfednich Skol. Dal$im faktorem je oddéleni romskych zakd,

kdy vznikaji romské tfidy nebo romské Skoly v lokalité. Autor také uvadi, Ze odchody

21



romskych zdkt ze zakladni Skoly jsou vétSinou v souvislosti s opakovanim rocniku.
Nejcastéji rocnik opakuji zaci druhého stupné, ale také nemald Cast zakd propada i na
prvnim stupni. Dand skute¢nost ovliviiuje nazor na uceni i vztah ke Skole a vzdélavani.
Pokud Zaci nedokonci devaty rocnik zékladni skoly, vétSinou uz nenastupuji do stfednich
Skol i kdyZ pro né neni tato moznost vylou¢ena. Maji moznost nastoupit do tzv. é€kovych
obort. * Ve chvili, kdy se Z4ci dostanou do prvnich ro¢nikli stfednich $kol, ¢asto je ukonéi
v prvnim roc¢niku. Velice se rozriistd moznost nezaméstnanosti lidi, ktefi nedosahnou
vyssiho vzdélani (Benak, 2022, s. 9).

Romské déti, podle Sekyta (2008), mnohdy neprospivaji jiz v prvni tfid¢ zékladni
Skoly. Proto opakuji ro¢nik, nebo odchdzi do zvlastni Skoly na zékladé Skolnich
a psychologickych testd. Casto i spramémymi & nadprimémymi rozumovymi
schopnostmi. Pfefazeni Casto podporuji i rodice déti. Dité je ve zvlastni Skole spokojené.
Ve skole postupuji s uenim pomaleji a dit¢ mé individualngjsi pristup ucitele. Navrat
zpatky na béznou zakladni Skolu neni takika mozny. Po absolvovani zvlastni Skoly se Casto
stava, Ze inteligentni Romové nemohou vykondvat zaméstnani, které by odpovidalo jejich
kvalitdm a jsou celozivotné stigmatizovani. Kazdy zodpovédny pedagog by si mél polozit
otazku, jestli nejsou jiné cesty, jak pomoci romskym détem k GispéSnému vzdélavani.
Nejvétsi chybou pedagogii je porovnavani romského ditéte s neromskym ditétem.
Povazovat ho za stejné, akorat ponckud ,,zanedbané“. Idea, Ze kdyZ doplnime znalost
vyucovaciho jazyka, Ze se vSechno ostatni zlepsi, je mylné. Pak se miize stat, ze pedagog
dojde k nespravnym zavérum, ,,ze se neda nic délat”. Jediny pravdépodobny a smysluplny
pristup musi vyplyvat z informovanosti o individualit¢ romského ditéte, ze znalosti technik
a vyznamu rodinné vychovy ditéte v romskych rodinich, ze znalosti jeho mimoskolni
existence a jeho prostfedi. BéZzny pedagog tyto znalosti nemad, vétSinou je ma pedagog ze
specidlni Skoly. Vzhledem k volnéj$im dispozicim a snizenému mnozstvi Zaka ve tiidé
muzou tyto védomosti vyuzit ku prospéchu romskych zakl. Prace téchto ucitelli neni
mnohdy docenéna a spole¢nost ji nevnima jako cennou. Jejich snahy jsou znehodnocovany
proto, Ze absolvovani zvlastni Skoly jejich zaky socidlné¢ znehodnocuje a profesné

charakteristicky deklasuje (Siskova et al., 2008, s. 214).

Dilezitym prvkem, jak Fika Sotolova (2013), pro uskuteénéni multikulturni

vychovy je vychova pfistich ucitel ke snasSenlivosti a respektu jinych kultur. DalSim

4 Niz§i uc¢tovské vzdélani
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wevr

edukace romskych déti. Je zavadéjici najit jediné funkéni a kratkodobé feSeni, ale je
potieba vybudovat mozaiku drobnych navrhl na vyvoj, kterym se bude budovat spoluprace

na zéklad@ soudinnosti a tviiréiho vyvoje obou stran (Sotolova, 2013, s. 123).

Sormova (2016) uvadi, Ze soubor jevil v oblasti umistovani romskych zakt do
praktické Skoly je velmi slozity a souhrnny. Ovliviiuji je tfi subjekty, které ne vzdy pracuji
s prospéchem pro dit¢. Témi subjekty jsou Skola, rodina a pedagogicko-psychologicka
poradna. Vzhledem k Casto nizké informovanosti romskych rodicl, jakou roli hraje
v zivoté ditéte prechod na zakladni Skolu praktickou. Mnohdy romsti rodice sami usiluji,
aby jejich ditd bylo prefazeno do praktické 3koly. Casto zdavodu lepsich znamek,
bezpecného prostifedi nebo z divodu, Ze jiz v praktické Skole maji starSiho sourozence.
Autorka uvadi text Fremlové roku 2014, kdy Fremlova tvrdi, jak mnozi pedagogové ve
sttedni a jihovychodni Evropé zastavaji nazor, ze segregované nebo specialni vzdélani je
nejvhodngjsi zpisob vzdélavani romskych zékd. V posledni dobé Ceska republika vice
kontroluje pocty romskych zakl na praktickych zékladnich Skolach. Na zdkladé vysledki
Ceské $kolni inspekce byly zjistény nedostatky v zaglefiovani romskych zaki do podpory
LMP?, se souhlasem rodi¢t, efektivniho vyuzivani diagnostickych pobytd déti a prakticky
nemoznost navratu do bézné zakladni Skoly. V praktickych zékladnich Skolach bylo
zjisténo, Ze jsou v rozporu se Skolskym zakonem. Nebot' maji podle zdkona poskytovat
vzdélavani podle RVPS, ale tyto pozadavky v mnoha piipadech neposkytovaly. Z toho
divodu nadmérny pocet romskych zakli nedostaval vzdélani podle svych moznosti. Nebot’
mnoho Z4kl bylo Spatn€ diagnostikovano a nemélo LMP. Podle dalSich sociologickych
vyzkumii mohou romsti Zaci dokoncit zakladni vzdélavani se svymi stejné starymi
spoluzaky. Slozit&jsi je situace u romskych chlapci nez divek. Cesky jazyk déla détem
problémy jiz od prvni tfidy. Je to proto, Ze v mnoha ptipadech romské déti nenavstévuji
predskolni zafizeni a Cesky jazyk znaji pouze z rodinného prostfedi. Nevhodna situace
nizkého vzdélani Romii v Ceské republice neni zapfi¢inéna tim, Ze se veliké mnozstvi
romskych Zzaka vzdélava v praktickych zakladnich skolach. Pfesunutim romskych Zzaki na
bézné zakladni $koly se problém nevyfesi. Zaci, ktefi jsou pfefazovani na praktické

zakladni Skoly, vykazuji v testech inteligence horsi vysledky z dGvodl nedostatecné

5 Lehké mozkové postizeni
® Ramcovy vzdélavaci program
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znalosti ¢eStiny. Mnoho romskych déti hovoii romskym etnoletem cesStiny a znalost ¢eStiny
je nasobné nizsi nez u neromskych déti. Dal§im faktorem je, ze romské déti nenavstévuji
matefské Skoly, nebo naopak navstévuji mateiské Skoly uréené pouze pro romské déti, tim

vznika jazykové bariéra (Sormova, 2016, s. 53-54).

Nechut' k inkluzivnimu vzdélavani, podle Prokopa (2019), bude pro spolecnost
velmi drahé. Odchod zakt ze zékladni Skoly na viceletd gymnazia dopadd na zékladni
Skoly, kde ztistavaji pramérni zaci s horSimi vysledky. Kdyz se podivame do praktické
Skoly v Praze, nepotkavame zde hendikepované zéky, ale prevazna Cast zakl jsou romsti
zaci. Na chodbéach je vétsi poradek nez na Skole, kde se vzdélavaji elitni zaci. Déle autor
tvrdi, Ze ve zprdvé ombudsmana, je ve Ctyficeti Skolach vice jak tetinovy podil romskych
zaku. Z téchto 8kol je asi v osmi Skolach vzdélavano 100 % romskych Zaka. Jsou to Skoly
v lokalitach jako je naptiklad Chanov. Je to neStastny disledek prostorového vylouceni.
Mnoha lokalnim aktérim z mnoha divodd zminéna struktura vyhovuje. Snizi se stiznosti
rodicu u zfizovatele, tzv. ,lepsi“ Skoly jsou zbaveny rizik. Rodice, kteii vitaji nizs$i naroky
na vzdélavani svych déti takovyto fakt také velmi uvitaji, protoze skoly jsou pro jejich déti
méné naro¢né, a tudiz jsou jejich déti spokojené. Pokud etnikum ve Skole dosdhne vyssiho
procenta, zbytek rodici se zacne Skole vyhybat. Za¢nou si hledat nespadovou Skolu, do
které mohou dité ptijmout pouze za predpokladu, Ze maji volnou kapacitu zaka, coz velice
¢asto maji. Systém vyluc¢ovani zakl, zda se, vyhovuje vSem. Tedy kromé& Zaku, ktefi jsou
segregovani, a ktefi se Casto ani nedostanou na stfedni Skolu. Ale tento systém se také tyka
danovych poplatnikli. Nezaméstnanost a s ni pfichazejici problémy, se dotykaji vSech
obcani, tedy celé spole¢nosti. Kvalita vzdélani velmi silné ovliviluje zaméstnanecké
aktivity Romu z lokalit, které jsou ohroZené socidlnim vyloucenim. Hlavnim Ccinitelem
zamé&stnanecké aktivity nebyl etnicky plvod, ale nizké vzdélani Romi. S nejveétsi
pravdépodobnosti se bude situace jesté zhorSovat. V této dobé je v krajich, kde se hromadi
problémy, vice nez 10 % déti, které jsou demotivovany rodinnym prostiedim a zaroven
vy€leniyjicim a malo kvalitnim vzdélavanim, kdy dité¢ nedosdhne ani vyuceni néjakému
oboru. Vylucujicim systémem si vytvaiime generaci nejmladSich Romda, kterd pfti
ekonomické krizi a stagnaci nabude ohromnych rozméri a zvys$i se neskutené
nezamé&stnanost. A v tu chvili bude mit stat obrovské vydaje, mnohem vyssi, nez kdyby uz

od pocatku navysil vydaje na vzdélavani Romu (Prokop, 2019, s. 77-78).
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Prokop (2019) dale poukazuje na hlavni divod odporu proti inkluzi. Tim je obava,
ze zaclenovani Romu do béznych tfid zakladnich skol. K zafazovani romskych déti se vice
mén¢ nenavysilo, coz nelze povazovat za uspéch (Prokop, 2019, s. 80).
rozvoj totoznosti romskych zakl. Ale ani ucitel neovliviiuje zdky sdm, bez pfispéni
ostatnich aktérti vzdélavani (Balvin, 2004, s. 27).

Pokud cht&ji romsti pedagogicti asistenti a ceSti ucitelé pochopit slozitost
vzdélavaciho ovlivilovani se vSemi souvislostmi, jak uvadi Balvin (2004), v oblasti
socialni, kulturni, historické, méli by se seznamit se zdzemim a Zivotem romské komunity
1 s jejimi kofeny. Romska tematika je pro udlitele stidle soucasna a specifika prace a pfi
vyuce romskych déti je velmi vyrazna. Ucitelé maji k dispozici pomé&mé velké mnoZstvi
literatury o Romech (Balvin, 2004, s. 29-30).

Ve chvili vstupu romského zaka do skoly, jak popisuje Balvin (2004), vznika jeho
vazba na ucitele, avSak zak je stile ve velmi t€sném vztahu ke své roding, stejné to plati
u neromskych déti. AvSak vztahy rodiny ke Skole maji charakteristicka specifika, ktera by
mel ucitel, ktery ma védomosti o multikulturni vychové, znat a pfistupovat Romim
s respektem. Ve chvili, kdy se povede navazat vztah romského ditéte k uciteli, ma dité
velkou $anci na uspéch ve vzdélavani (Balvin, 2004, s. 44).

Ve vyzkumné zpravé Prokopa (2020) je uvedeno, jak velmi zalezi pfedev§im na
matefské Skole. Ve chvili, kdy déti, ziji ve vyloucenych lokalitich a jsou ohroZené
socidlnim vyloucenim, maji nasobné vy$si moznost se zaclenit do bézné zakladni Skoly,
kdyz navstévuji alespot po dobu dvou let matetské Skoly. I v pfipad€, ovliviiuje-li déti
zOCastnilo 756 romskych rodin pfiblizné¢ z 80 oblasti vyloucenych lokalit a 350
neromskych rodin. Vysledkem je, Ze ptfedskolni vychova a vzdélavani velmi souvisi se
zafazenim ditéte do bézné zakladni Skoly. Matefskd Skola romskym détem napomaha
v rozvoji jazykovych dovednosti. Déle zaclefiuje romské dité do kolektivu a socializuje ho

(Prokop, 2020, s. 38).
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3.3 Kilicové oblasti podpory romskych déti

Kli¢ové oblasti podpory ve vzdélivani podle Sotolové (2013):

PredSkolni vzdélavani: velkd cast romskych déti pochézejicich ze sociokulturné
znevyhodnujiciho prostiedi je znevyhodnéna jiz v predskolnim véku. Ve chvili, kdy neni
ptipravena k nastupu $kolni dochazky. V mistech, kde se nachdzi vice romské populace je
nutné zvysit mnozstvi asistentti v matetfskych Skolach, kteti podporuji romské déti pfi
komunikacnich a adaptacnich potizich napomadhaji pfi feSeni nedostatkii v komunikaci
ucitelit matetfskych Skol s détmi a rodici.

Zakladni vzdélavani: podporit vedeni Skol pfi vypracovavani Skolnich vzdé€lavacich
programu, jak zapracovat do programi témata romské historie, kultury a jazyka. Podle
moznosti a potfeby zajiStovat mista pro romské asistenty a jejich zapojeni do systému
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki. Zhotovit zplisob pomoci pii pfechodu zaki
z programu zvlastnich Skol do zakladnich skol. ZlepSovat programy pro zaky, ktefi odesli
ze zakladni Skoly snedokoncenym zdkladnim vzd€lanim. Pfipravit romské déti na
ptijimaci zkouSky na stfedni skolu.

Poradenska ¢innost pri vybéru povolani: vhodné by bylo zhotovit zplsob, kdy by
asistent pedagoga, vychovny poradce skoly, poradenské pracovisté a poradenska stiediska
pti uradech prace, zajistili podporu rodin€ romského ditéte pii vybéru budouciho povoléni.
Podpora Zaki a studentii pFi sekundarnim a tercidlnim vzdélavani: poskytovat
nabidku programi pro piipravu romskych zaki do stfedni Skoly nebo na vyS$si odborné
Skoly, na vysoké Skoly. Poskytnout penézni ptispévek na piipravu k pfijimacim zkouskam
na vysoké Skoly.

Podpora smysluplného traveni volného ¢asu: na lokdlni Grovni vytvaret aktivity, které
by zapojily do zajmovych krouzkii romské déti. Kde se uvedené aktivity dafi, tam se
dosahlo mnoho uspéchi, jez jsou inspiraci pro ostatni.

Podpora uméleckého nadani romskych déti: romské déti maji ¢asto pohybové, hudebni
nebo vytvarné nadéni, jsou to pro né pfirozené aktivity. Nadané romské déti se uplatni
v hudebnich Skolach, nebo ve Skolach, kde je rozSifend hudebni, vytvarnd a pohybova
vychova.

Sifeni informace o Romech: vyuzivani vytiskd, které popisuji Zivot, tradice a kulturu
Romi, je to nutné zejména k vylepSeni znalosti pedagogi, se zdmérem motivovat je

k podporovéni romskych zak.
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Vychova Kk toleranci: méla by prolinat Skolni vychovou vSeho druhu, tedy pocinaje
matetskou $kolou, konce Skolou vysokou.

jaké miry a jak se povede uskutecnovat plany zaclefiovani etnickych mensin a odstranovani
ptedpojatosti proti Romim a jinym etnikiim. Multikulturni vzdélavani by mélo probihat
v ramci dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikl napiic vSemi stupni vzdélavani.
Vzdélavani a vychova dospélych Romii a spoluprice se Skolami a Skolskymi
zarizenimi: upevnovat kooperaci s rodi¢i romskych zakt, studentl, zajistit dalsi iniciativy,
zaClenit rodice do ¢innosti Skoly, riznych Rad skoly. Ve spolupraci s Ministerstvem prace
a socidlnich véci CR zajistit rekvalifika¢ni programy pro romské rodi¢e (Sotolova, 2013, s.
54-60).

Ptedskolni vychova a vzdélavani, jak fika Prokop (2019), se nedostava predevsim
détem z vyloucenych lokalit. Otdzka je, zjakého divodu tyto déti matefskou Skolu
nenavstévuji. Romové maji obavu z nevrazivého okoli. Ale velkou roli hraji argumenty
spojené s naklady za stravovani, vybaveni, vydajich za cestu do matetské skoly a uvadéji,
Ze maji doma nepracujiciho piibuzného, ktery se o dit¢ dokaze postarat. Pro takové rodiny
bychom m¢éli mit strategii motivace, aby se zvySovala Sance, aby jejich déti neuvazly
v chudobé (Prokop, 2019, s. 85-86).

Swart (2020) ve studii poukazuje na Skoly, které jsou ve vyzkumném vzorku, které
se snazi odstranit finan¢ni bariéry, a tim podporuji Zaky ze socialn€¢ znevyhodnéného
prostiedi. ZajiStuji pro Zaky Skoly v ptirod¢, kde minimalizuji naklady, zajiStuji zdarma
mnoho sluzeb pro zaky, ptipadné poradaji aktivity, které nejsou potieba financovat, jako
jsou riizné kulturni a spolecenské akce. K socidlnimu znevyhodnéni Z&ka, musi Skoly
pfistupovat citlivé, nebot’ negativni dopady na vzdélavani mohou byt velmi vyznamné.
Ucitelé by méli mit vyssi aktivitu svého profesniho rozvoje a méli by byt otevieni
k novinkam ve vzdélavani. Méli by mit na pracovisti kvalitni vztahy. Mezi dulezité faktory
pii vzdélavani zakia ze sociokulturné znevyhodiujiciho prostiedi je role ziizovatele. Maji
vliv na to, jak uspotadaji spadové oblasti Skoly, jak zajisti Skolu financné. Mohou ovlivnit
1 podporu Skoly v zaméstnanecké politice, jako je tieba dostupnost bydleni uciteltim,
¢1 ¢astecné financovani lidskych zdroji (Swart et al., 2020, s. 8-9).

Projekt Karla Holomka, ndm pfedstavuje Balvin (1999) jako projekt, ktery
zdirazituje komplexni vychodisko, kdy z tradice cCeské skoly a respektovani ndlezité

informovanosti o romském prostiedi, vytvofil popis jednotlivych krokd.
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1. Respektovani odliSnosti romského ditéte Skolou.

2. Propojeni rodinnych navykl a chapani riznorodych aktivit déti, které je napliuji
radosti, jako soucast vyuky.

Zvladani nepodnétného prostiedi.

Vyrovnavani se s jazykovymi bariérami.

ZvySeni pomoci a zmén¢ v oblasti zvlastnich Skol a ptipravnych ttid.

Podpora nadani a schopnosti jiz v prvnich tiidach.

A

Zavedeni multikulturni vychovy, kterou je mozné chapat jako kli¢ovou pfeménu
v nasem Skolském systému, kdy bude kladen diraz na zménu pii vzdélavani
ucitell, na zménu v mysleni a vice vSech zapojenych kli¢ovych hract ve skolstvi.

Piisel &as, kdy i MSMT dospélo k zavéru, ze by mély nastat zdsadni zmény (Balvin et.

al., 1999, s. 19).

3.4 Spoluprace Skoly a romské rodiny

Spoluprace s romskymi rodi¢i, podle Sekyta (2008), je klicova. Ucitel by mél
provést nékolik kroku, které jsou vstficné. Predevsim by si m¢l dat pozor, aby predvolani
do skoly, kdy dité néco provede, nebylo povazovéano za zpisob navazani kontaktu. Nebyva
pravidlem ucast romskych rodi¢i na tfidnich schiizkach. Rodi¢e romskych déti nevychazi
z dobré zkusenosti se Skolou. Zkusenost z détstvi si prenasi do dospélého veku. Navstéva
rodiny je nejlepsi formou navazani kontaktu s rodinu a budovani vztahu mezi ucitelem
a rodi¢i. Pozvani miiZze byt uciteli nabidnuto 1 dit€tem. Romové jsou vnimavi na vyjadreni
uznani a respektu. Pokud se ucitel bude chovat uctivé a s respektem, miliZze projednat
1 nepfijemné zalezitosti. Projevy tUcty se nevyjadiuji jen slovy, ale i srdeénym chovéanim.
Ucitel by se nemél chovat jako nadfizeny. Ucitel by dité nemél kritizovat pied ditétem, ale
jen mezi rodi¢i. M¢l by byt upfimny a nepietvarovat se. Pokud se nepovede navstivit
rodinu doma, pozve ucitel rodinu do $koly, ale pouze ohledné neutrdlni zalezitosti. Kritiku
si ma ucitel nechat pouze mezi Ctyfma o€ima, nikdy nekritizuje pted ditétem, nebo pied
jinym ugitelem (Siskova et al.,2008, s. 221-222).

Dtlezité je, podle Bendka (2022), aby se budovaly mosty na obou stranach.
Z tohoto diivodu vnimd autor situaci jako tézkou. Protoze Skoly, které jsou spadové pro
vyloucené lokality, maji fadu problému, které vyplyvaji pfedevSim ze socioekonomického
statusu rodin. Rodice se ¢asto sami Ucastnili pouze vyuky na zvlastni Skole, kde Casto zde

nastavaji nevhodné jevy. Pro Skoly je naro¢né feSit situace, kdyZ nemaji dostatecné
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mnozstvi podptirnych opatieni a moznosti rady a pomoci odborniktl. Ceské $kole velmi
Casto zalezi na vztahu srodi¢i a ve chvili, kdy komunikace nefunguje podle potieby,
mnohdy nevi, jak si najit cestu k roding. Skolam schazeji socialni pedagogové i $kolni
asistenti. A pokud ve Skole jsou, presto Casto neznaji, jak maji své ukoly naplnovat.
A pokud ano, tak maji pouze omezené moznosti, a naopak ve vylouc¢enych lokalitach ziji
desitky rodin, které by potifebovaly podporu (Bendk, 2022, s. 9).

Na zaklad¢ tvrzeni Balvina (2004), je jeden z nejpodstatnéjSich Cinitelti pozitivni
pristup ucitele k romskym zakiim. AvSak zkuSenosti mnoha skol upozoriuji, ze upfimny
a kladné ladény humanisticky postoj, ktery se zakldda na filozofii pedagogického
optimismu, je u pedagogii spiSe v menSim poméru. Ve Zpraveé o situaci romské komunity
v Ceské republice vydané roku 1997 je uvedeno, Ze dospéli Romové nikdy nezminili
osobnost ucitele, pokud se dotykaji tématu, kdo je v Zivoté ovlivnil. Pfesto je potieba
uznat, ze je velky rozdil pfistupu uciteltl v dnesni dobé, nez byl v dobé¢ totality. I tak je
dalezité si uvédomit, jak je osobnost pedagoga vyznamnd. Pedagog je prvotni osobou,
kterd stoji na zacatku vyvoje zaclenéni romské mladé generace, avSak pracovnici Skol
nejsou dobie profesné pfipraveni. Pfi sledovani néalady ve Skolach a z postoje pedagog,
vnimdme pochybnosti pfi praci s romskymi détmi, ¢asto jejich vychovu ucitelé povazuji za
zbyte¢nou. Autor uvadi, kdy by moznym feSenim mohlo byt seznamovéni studenti na
fakultach s poznatky o Romech a jejich komunité. Samoziejmé& kliCové je obnoveni
filozofie vychovy a etiky ucitelské prace. Déle by si mél ucitel pii vyuce Roml uvédomit,
Ze neuci déti svého ndroda, ale déti narodnosti odlisné, které maji jinou kulturu a k jejichz
kultufe by mél pfistupovat s uctou a zaroven by se s ni mél seznamovat a mél ji rozvijet
(Balvin, 2004, s. 39).

Zmény, které budou kladeny pii vychové a vzdélavani romskych Zzakl, podle
Balvina (1999), budou zaméteny na ucitele a jejich vzdélavani v oblasti vychovy romskych
déti a zaka. V procesu vzdélavani uciteli by méla byt jednota mezi vzdélavanim
a vychovou. Pojem ucitelského povolani nezahrnuje pouze osvojovani rozumovych
védomosti a zplsobtl, jak mit vliv na zaka. Pravé pfi kontaktu s romskymi Zdky by mél mit
ucitel univerzitni vzdélani, nejen v oblasti technokratické, ale i humanitni a filozofické,
kdy by mél umét pracovat s odliSnostmi, hodnotami lidstvi a mél by umét rozliSovat mezi
riznymi piislusniky lidského rodu. Pojeti vzdélavani ucitele romskych déti a zakt by mélo
zahrnovat 1 znalosti v oblasti historie, kultury a jazyka, a také komunikac¢ni dovednosti

(Balvin, 1999, s. 50-51).
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3.5 Socialni pedagog jako systémova podpora

Zména, kterou piipravuje MSMT’, podle Betidka (2022), kdy by byl socialni
pedagog jako soucast tymu na Skolnim pracovisti, povazuje autor ¢lanku za dilezitou,
a bylo by potieba ji finan¢né¢ ukotvit. Sluzby socialnich pedagogii by mohly sdilet i dalsi
Skoly. Socidlni pedagog je odbornik, kterého neni potieba na kazdé skole. Jeho sluzba by
méla byt pfistupna v urcitém rozsahu. M¢l by byt odbornik kromé& pedagogiky, také
v oblasti socidlni prace, kterd je klicova pro Skoly, které se nachdzi ve vyloucenych
lokalitaich. M¢l by umét komunikovat se slozitym klientem, m¢l by mit znalosti dané
lokality. M¢l by se umét v této lokalité¢ pohybovat, mél by dokazat rozpoznat, jestli nebude
tteba jednat s rodic¢i ve $kole, €i spiSe mimo ni. Je to naro¢né, ale urcité by se tento pfistup
spolecnosti vyplatil. Slozit4 situace nastala v dobé pandemie covid-19, kdy Skoly ptesly na
distan¢ni vyuku, nebot’ bydleni a vybaveni domacnosti ve vyloucenych lokalitach je velmi
zoufalé (Benak, 2022, s. 10).

Zajickova (2022) popisuje, jak kazda Skola ma sva specifika, ale ze zkuSenosti vidi
vhodny krok ke zvysSeni pomoci v poradenském pracovisti o pozici socialniho pedagoga.
Ackoli jde o obor Zadany, je to akreditovany magistersky obor, v tuto chvili se s takovym
pracovnikem muzeme setkat jen v n€kolika zdkladnich Skolach. Ve Skolach, kde ptibyva
pocet cizinct, romskych déti, anebo déti, které maji specifické poruchy uceni, je idealni,
kdyz tyto skupiny zakt maji k dispozici o¢ekavanou péci. V takové Skole mulze nastat
neopakovatelné klima Skoly a Skola se tak mliZze zbavit nalepky ,,problémové Skoly*. Na
této skutecnosti se podili cely tym, jako je socialni pedagog, specidlni pedagog, psycholog.
Nachézet se na linii mezi pedagogickou a socialni praci mize délat pouze Clovek, ktery ma
srdecny vztah ke svému povolani. Socialni pedagog nema jest€¢ jasné vymezené
kompetence, proto se ve Skolach pohybuje na pomezi socidlni prace a pedagogiky.
Je napomocny vzdy, kdy je tfeba. Role socidlniho pedagoga zahrnuje také pfimou praci
s rodinou, kdy snizuje nesnaze a pomaha k jejich rozfeSeni. Nékdy doprovazi rodinu na
ufad, pomédha vypliovat dokumenty. Je vhodné najit hranice, kam uz jeho kompetence
nesahaji. V¢as sezndmi rodinu s postupem, jak se spojit se socidlnimi sluzbami, které
mohou dopomoci v riznych oblastech. Jako je naptiklad finan¢ni gramotnost nebo dluhové
poradenstvi. Vytvafi pilif, ktery je zalozen na divérném vztahu, a ktery dopoméha ke
kladnému feSeni mnoha problémti. Do §kolni socializace musi byt zapojena i rodina, bez

jeji pomoci se vysledky nestanou trvalé. Pracovni pozice socidlni pedagog jesté¢ neni ve

7 Ministerstvo $kolstvi a t&lovychovy
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Skolach zavedena, a je slozité tuto roli financovat. V novele zdkona o pedagogickych
pracovnicich je stouto profesi planovéano, ale uvedené konzistentni zajisténi a finanéni
zabezpeceni nezahrnuje. Aby mohl byt socidlni pedagog zarfazen do pedagogického sboru,
je potfeba jasna definice standard této profese a jasné vyznacit linii ktera bude délit
Skolskou a zaroven socidlni ¢ast. V tu chvili by Skoly méli sdilet s resortem Skolstvi, ale
1 rezortem prace a socidlnich véci, dobrou praxi a zkuSenosti. DalSim dtlezitym bodem
bude zajistit finance z rozpo&tu CR, pro tuto pracovni pozici. Jak ale tvrdi Daniel Prokop,
tato investice se statu vyplati, nebot’ vyzkumy, na kterych se podilel, poukazuji na
nerovnosti ve vzdélavani. Vedeni Skol, kde posilili Skolské poradenské zatizeni o pozici
socialniho pedagoga potvrdi, ze se tato investice celé spolecnosti mnohokrat vyplati
(Zajickova, 2022, s. 25-26).

Socidlni pedagogikou se také zabyva Balvin (2001), kdy uvadi, jak socialni
pedagogika naplnuje nynéjsi potieby pti vychoveé a vzdélavani romskych zakl. Autor dale
poukazuje na to, jak by mél ucitel naplnovat tfi cile. Cil prakticky, kulturni a humanisticky.
Tyto cile by se mély predevSim realizovat na Skolach, kde je pfevaha romskych zaki.
Ucitelé, jak cesti, tak romsti, spolu s romskymi pedagogickymi pracovniky i pfipadné
uciteli jinych narodnosti, by se méli pfipravovat na pedagogickych fakultach, kde by se
pripravovali na realizovani dané multikulturni vychovy. Multikulturni vychova by méla
zahrnovat zvysSenou kvalitu patriotismu a vdznosti k totoZnosti vlastni narodnosti. Také
vysokou miru tolerantniho chovani, poznatky o jinych kulturach a osvojovani si hodnot
danych kultur a dokézat je predat svym zakam (Balvin et al., 2001, s. 57-58).

Balvin (2001) poukazuje na velmi aktualni téma pro Ceské ucitele romskych zakt
a pro romské asistenty, kterym je pravé pedagogické téma, které zahrnuje i1 socidlni
pedagogiku. Je samoziejmé, ze pedagogika je jedinecnd, ale vyuka romskych Zaka je
specificka, a tak by se o ni mélo také uvazovat. Ucitel, ktery u¢i romské Zaky, neni pouze
vzdélavatelem, ale jeho uspéSnd pedagogicka Cinnost zavisi na mife vyuziti pfistupu
v oblasti socidln¢ pedagogické (Balvin et al., 2001, s. 64-65).

V SirSim vyznamu socidlni pedagogika cili, podle Krause (2001), nejen na
patologické problémy, okrajové skupiny, urcitych celkii obyvatelstva, které jsou ohroZzené
ve vlastnim ristu, pfipadné nevhodné se chovajicich, ale hlavné na veSkeré obyvatelstvo ve
vyznamu vytvareni harmonie mezi nezbytnostmi jednotlivce a pospolitosti, na vytvareni
nejvhodnéjsiho stylu, ktery poskytuje dana spolecnost. Déle autor poukazuje na hlavni

téma socialni pedagogiky, kterym jsou socialni prvky vychovy a rozvoje jedince. Zabyva
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se vychovou, ve které ramcove probihd intervence do postupu socializace. Zv1asté u skupin
déti, mladeze a dospélych, které pochazi ze socidlné¢ znevyhodiiujiciho prostfedi. Socidlni
pedagogika je napomocna rodin¢ a Skole pii feseni krizovych situaci a pomaha piredchéazet
vzniku nefunk¢nich postupti. Jejim zdmérem je vychova k vlastnimu uvedeni normality do
bézného zivota a o usili o vylepSeni predpokladii, v nichz existuje (Balvin et al., 2001,
s. 77).

Swart (2020) predstavuje v zavéreénych zjisténi, kdy se ve Skolach objevuji
specializovani pedagogicti pracovnici, jako je Skolni psycholog, socidlni pedagog, skolni
specialni pedagog, Skolni asistent. Specialisté a jejich role je ve Skolach velmi dilezita,
nebot’ zlepSuje péci o zaky v odborné oblasti, ktefi maji specialni vzdelavaci potieby
a zaroven podporuji ucitele a prispivaji v oblasti zlepSovani klimatu ve Skole a ve vztazich

s komunitou (Swart et al. 2020, s. 54).

3.6 Prevence pired¢asnych odchodi ze vzdélavani

Ze stovky zaki, jak pise Zikmundova (2022), piiblizné sedm zakt nedokonci
zakladni ¢i stfedni Skolu. Roli v této skuteCnosti hraje n¢kolik divodi. Malo motiva¢nich
faktorti, vynechavani 8kolni dochazky, nelibost vi¢i zvolené 8kole. Ceska asociace
streetwork si dala za sviyj cil podpofit prevenci vySe uvedené problematiky na Skoléach,
které sidli v Praze. Svou vizi budou napliovat pomoci mnoha profesnich tymd. Tymy
podpoii kooperaci skol se socialnimi sluzbami a tim se rozsiti podptirna sit. Podptrna sit
bude mit za cil podpofit zdky a studenty, ktefi jsou ohrozeni nedokoncenim studia na
zékladnich & stiednich §kolach. Martina Zikmundova (2022) je feditelka Ceské asociace
streetwork tika, Ze 1 kdyzZ je stav pred¢asnych odchodil ze vzdélavani vyraznéjsi v ostatnich
krajich nez v Praze, nejprve se program bude pilotovat pravé v Praze. A podle vysledki se
uvede v chod 1 v dalSich Skolach po celé republice. Petr Valenta (2022) dopliuje, jak je
vzajemna spoluprace mezi kraji klicova proto, aby se v budoucnu nastavilo prostfedi, ve
kterém by Skoly postupovaly hromadné, a kdy by byla pro vSechny Skoly dostupné kvalitni
podpora, ktera by pro Skoly byla co nejblize v jejich regionu ¢i okoli. DlleZitou soucasti
tymi jsou odbornici a odbornice z oboru socialnich v&d a socialni pedagogiky. Idealni by
bylo, aby mladi lidé méli moznost slozitosti svého Zivota feSit komplexné, a ne na mnoha
mistech a s mnohymi lidmi. Bude se jednat o aktivni a rovnou spolupréci skol a socidlnich
sluzeb. Bob Kartouz (2022), potvrzuje myslenku aktivni socialni podpory, ktera by se stala

instituci ve Skoldch, podporuje. At uz by to byla role socidlniho pedagoga, ptipadné
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specializované organizace, které by se socidlnimi €innosti zabyvaly (Zikmundové et al.,
2022, s. 28).

Jako dalsi prevenci pfedcasnych odchodii ze vzdélavani uvadi Prokop (2020) ve své
studii je, jak predskolni vzdélavani stupiiuje moznost, kdy zaci vystuduji vyssi stupen skol.
Podle vysledkd zahrani¢nich studii, zvySuje ptedSkolni vzdélavani u znevyhodnénych déti
az o 11 %, moznost dostudovani stfedni skoly. Diky jiz feCenému zvySovani kompetenci
a dovednosti v nevysokém véku se da predpokladat, ze predsSkolni vzdélavani muze ditéti
pomoci do budoucna tim, ze posune jeho moznosti ve vysi mzdy (Prokop et al., 2020,
s. 73).

Prokop (2020) popisuje, jak nedodrzovani Skolni dochazky mizeme povazovat za
zasadni pfi¢iny predcasného ukonceni vzdélavani zakl stfedni Skoly. Pficiny Skolni
absence jsou rizného typu. Mezi tyto pfiCiny patii psychologické, které mohou byt
1 vazané na Skolni klima. Zdravotni a hygienické pficiny, které velice Casto prameni
v roding a rodinném zdzemi zaka. A v oblasti socialni, kdy ma na zéka vliv socialni situace
rodiny, v niZ vyrista (Prokop et al., 2020, s. 90-91).

Problém vylucovani zakid v ceském Skolstvi, podle Prokopa (2020), ovliviiuje
obzvlasté rodiny, pochdzejici ze socialné vyloucenych oblasti a rodin, Romy a romské
menginy. Piiblizng kazdy paty Cech romského piivodu absolvoval specidlni t¥idu, nebo
specialni $kolu, kam chodili z nejvétsi ¢asti pouze romské déti. Dale kazdy tfeti Cech
romského plivodu navstévoval skolu, do které chodily pfevazné romské déti. V roce 2007
Evropsky soud pro lidska prava zjistil, ze CR nepiimo diskriminuje déti romského etnika,
které jsou velmi Casto umisténé ve specidlnich Skolach. Segregaci se snizuji moznosti déti
v pokraCovani ve studiu na stfedni a dale vysoké skole. A také se tim zhorSuji vysledky
veskerého vzdélavaciho systému, kdy jsou neimérné kladeny poZadavky na pedagogickou
v urcité¢ Skole vytvari malo pozitivni kruh, kdy ucastnici vzd€lavaciho procesu ztraci
motivaci k lepsim vzdélavacim vysledkim (Prokop et al., 2020, s. 96).

V oblasti predéasnych odchodii ze vzdélavani Holcova (2022) uvadi, jak Ceska
asociace streetwork, zkracend CAS, startuje jako soudast projektu iKAP II®. Projekt je
zalozen na praci, do které je zapojeno mnoho subjektt. Ugastnici, ptisobici na mnoha
riznorodych pozicich, ovliviyji cilové skupiny, tedy Zzdky tak, aby zamezili jejich

pfed¢asnému odchodu ze vzdélavani. Pomahaji Skoladm nalézat vychodiska motivace zakl

8 Inovace ve vzdélavani Krajskych akénich planti
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neukoncCit vzdélavani predcasné, ale UspéSné dokoncit nejlépe stiedoskolské vzdélani.
Pilotaz projektu bude piikladem i pro dalii kraje. Skoro sedm Zékii ze sta u nas v CR
nedokon¢i zakladni, nebo stfedoskolské vzdélani. Na rozdil od Evropské unie, kde se
snizuje pocet zakd, ktefi nedokonéi zakladni ¢&i stiedoskolské vzdélani, v CR se zvysuje
pocet zaki, kteti nedokonci své vzdélavani. Projekt iKAP II. by mohl tento trend zménit.
V ¢lanku se také autorka zamysli, pro¢ hrozi predcasné odchody ze vzdélavani a je zde
uvedeno, Ze chybi dostatecnd motivace zakl, maji nedostate¢né podminky, nedbaji na
Skolni dochazku, jsou nespokojeni ve skole, kterou navstévuji, chybi jim podpora v roding,
nemaji dostate¢né zazemi a radi by se co nejdfive zafadili na trh prace. Ceska asociace
streetwork pomoci konzultanti vytvarfi podporu ve sféfe socidlni prace a socidlni
pedagogiky, kdy ve spolupraci se Skolou a uciteli vytvofi sit’, do které navrhnou zaky,
u kterych je predpoklad, Ze by mohli pfed¢asné ukoncit vzdélavani. Konzultant vytipuje
naroky ditéte a jeho rodiny a na zéklad¢ téchto znalosti nastavi podplirna opatieni, ktera
budou piipravend na konkrétni potfeby daného zéka. Tyto moznosti budou Skole
ponechdny i1 po skonceni projektu. Manazer projektu Petr Valenta tika, Ze je rad, Ze je
spoleénym projektovym partnerem pravé Ceska asociace streetwork, jenZ pracuje v terénu
jiz dvacet pét let. Clenové CAS maji zkuSenosti s tim, jak vytvofit uréitou sit’ pro zaka Gi
studenta tak, aby zastavili pfi¢iny pired¢asného odchodu ze vzdélavani zaka. V ¢lanku také
dodava Aneta Slukova za CAS, ze mladi lidé, kterym je CAS podporou, jsou vystaveny
mnoha vlivim a vzdycky na né spolupiisobi nékolik prvkd, které se vzajemné ovliviuji.
V mnoha ptipadech se ukazuje, ze rodi¢e nepodporuji dité ve vzdélavani a nedohliZeji na
pravidelnou dochazku ditéte do §koly. Casto je dana $kola rodi¢i vynucena i piesto, kdyz
do ni dit& nechce dochazet, nema motivaci. Casto se jedna o dusevni poruchu ditéte. Pro
rodi¢e ma sit’ odbornikd vyhodu v tom, Ze podporu mohou nalézt u jedné organizace, maji
k dispozici pouze jednoho koordinitora. BohuZel prace socidlniho pedagoga jesté neni
legislativné ani metodicky podchycena. Chybi systémové nastaveni, coz by mohla vyfesit
novela zékona o pedagogickych pracovnicich, kdy by byla pozice socidlniho pedagoga
zahrnuta jako souc¢ast pedagogickych pracovniki. Cilem pilotaZe projektu iKAP II., ktera
bude trvat dva roky, je podpofit pfiblizné 40 déti z prazskych skol. Tuto pomoc maji za
ukol koordinovat tfi specialisté, ktefi vytvofi metodicky vystup, ktery bude shrnutim
pilotaze spolecné prace ve Skolach. Programy z projektu iKAP II jsou pro Skoly zdarma,

projekt je podpoien z OPVVV?. Projekt také zahrnuje podporu zaki v oblasti gramotnosti,

 Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani
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polytechniky, podnikavosti, digitdlni gramotnosti, jazykové kurzy, vybér povolani
a dalSich oblastech, a také nabizi moznosti vzdélavani uclitelli v oblasti leadershipu,
mentoringu a kouc¢inku (Holcova, 2022, s. 20-21).

V Praze za¢nou pusobit socialni pedagogové, popisuje PSenicova (2022), ve svém
¢lanku, ktefi budou podporovat ohrozené déti. V piipadé uspéchu se tato aktivita rozsiii
i v dal§ich regionech CR. V Ceské republice se v poslednim obdobi stale zvysujici se &isla
v oblasti pied¢asnych odchodu zaki ze zakladniho nebo stiedoskolského vzdélavani. Tyto
Skoly nedokon¢i skoro sedm zakl ze sta. PfiCiny odchodii jsou nedostatecnd motivace,
zameskavani Skolni dochazky, nechut’ zistavat ve vybrané skole. Nejvice zatizeny je kraj
Ustecky a Karlovarsky. V téchto krajich nedokon¢i vzdélani az 15 studentdl ze sta.
Strategie 2030+si v§ima tohoto tématu a jejim cilem je, pocinaje daty, které vychazeji
z vyzkumi, pfichdzet s konkrétnimi ciny, jez by mély podpofit zaky a studenty
k dokoncovani vzdélavani na zakladnich a stfednich skolach. Krajsky akéni plan (iIKAP II-
Inovace ve vzdélavani), ktery plisobi v Praze, zajistil tzv. multidisciplinarni tymy, které se
zaméfi na vhodnou podporu déti, které jsou ohroZené v oblasti vzdélavani. Klicovym
elementem programu prevence predcasnych odchodl ze vzdélavani je skupina odbornych
pracovnikil, kteti ptisobi v oblasti socidlni prace a socialni pedagogiky. Projekt bude
poskytovat détem a mladym lidem komplexni pomoc s feSenim obtizné zivotni situace.
Program by mél snizovat bariéru, ktera by méla témto détem pomahat. Projekt je zalozen
na aktivni a pfimé spolupraci Skol a socialnich sluzeb. Projekt zaroven do spoluprace
zapoji ucitele, ktefi se budou moct piihlasit do platformy, ktera fesi pred¢asné odchody ze
vzdélavani. Webové stranky streetworku budou pribézné zvetejiiovat terminy, kdy se
uskutecni setkani a budou zde popisovany naméty piicin, které vedou k pred€asnym
odchodiim ze vzdélavani. MoZna vychodiska ze svizelné situace mladych lidi budou
poskytovat odbornici, kteti jsou zapojeni v projektu, a budou tak vytvatet sit’, ktera bude
moct flexibiln¢€ podpoftit pomoc pedagogim i détem (PSenicova, 2022, s. 2-3).

Autofi Strategie 2030+.Fry¢ et al. (2020), se ve strategickém cili €. 2 vénuji oblasti,
kdy by se podle dokumentu mély snizit nerovnosti v pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani,
a tim se umoZni maximalnimu rozvoji potencidlu kazdého ditéte, zaka, studenta.
V dokumentu se uvadi, ze stale pfetrvavaji bariéry v nerovnosti ve vzdélavani, kdy se
projevuji predevs§im tak, ze déti rodicl s vyS§im socidlnim statusem maji lepsi vysledky
nez déti, které Ziji v rodinach, které maji niz$i socialni status. Nasledkem uvedeného jevu

je zvySené mnozstvi zakl, ktefi jsou na nizké hranici v zakladnich typech gramotnosti.
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Dalsi proménnou jsou vysledky urCitych oblasti, kde jsou Skoly, které poskytuji nizsi
kvalitu vzdélavani, coz je zpusobené velkym nedostatkem vzdélanych a kvalitnich
pedagogi. Dokument uvadi nékolik kliCovych oblasti, na které by se mély vzdélavaci
instituce zameétit. Problémy jsou v oblasti spole¢ného vzdé€lavani, kdy by vzdélavaci
systém mél podporovat ve spravedlivych Sancich a v ptistupu, ke kvalitnimu vzdélavani.
Déle by mél systém vice individualizovat vyuku a zavadét vhodné didaktické postupy,
které se vénuji rozliSnym kolektiviim. Dal§im bodem v dokumentu je poskytovani kvalitni
pedagogické prace ve Skolach a zlepSeni podminek pro pedagogy. Problémem je také
odchod velkého mnozstvi zaki na viceletd gymnazia, kdy je feSenim zkvalitnéni druhého
stupné zékladnich Skol. Soucasti zkvalitnéni pedagogické Cinnosti je i zvySena podpora
Skolam, ve kterych je vyssi koncentrace zaki ze znevyhodnéného prostiedi. zaci by méli
ve Skolach zazivat Gspéch. PredSkolni vzdélavani, povazuje strategicky dokument, jako
klicové, nebot’ zafind ve vyvojovém obdobi ditéte, které je zasadni pro ziskani a rozvoj
kompetenci, rozvijejicich dité tak, aby bylo uspésné v dalsim stupni vzdelavani, kdy rozviji
socialni kompetence ditéte. A zaroven je dllezitd komunikace s rodici, kdy je dilezitym
prvkem vzdjemna divéra a jeji budovani. Komunikaci ptfedchédzime konfliktim a zaroven
napliiujeme potieby danych rodin. Pfedev§im by se méli mezioborovi Cinitelé méli zamérit
na edukaci rodict déti, které pochdzeji ze znevyhodnénych lokalit (Fry¢ et al., 2020, s. 19-
20).

ZAVER TEORETICKE CASTI

Z teoretické casti vyplyva, Ze pii vychové a vzdélavani romskych déti hraje
klicovou roli mnoho proménnych. PfedevS§im je to vztah romskych rodic¢t ke vzdélani,
ktery je zaloZen na mnoha Cinitelich, ovliviiujicich dany vztah. Jednim z dalSich faktord,
které ovliviuji ptfistup Romil ke vzdélavani, je ucitel, jeho znalosti a dovednosti, jeho vztah
k Romiim, a jejich kultufe a zplisob komunikace ucitelt a Skoly s rodi¢i romskych Zakd.

DalSim faktorem je socioekonomicky statut romské rodiny a oblast, ve které
romska rodina Zije. Vztah ucitele a zdka, potazmo rodiny, by mél byt zaloZen nejen na
zaklad¢ ucitelovych znalosti specifik romského etnika, jejich historie a zpiisobu Zivota, ale
pfedevsim na kladném vztahu ucitele k Romim.

V mnohych oblastech Ceské republiky vznikd segregace. Segregace, kterd ma

nckolik rovin, nepfispiva k vytvafeni rovnych pftilezitosti ve vzdélavani romskych déti.
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Pravé naopak mé za nasledek horsi vzdélavaci vysledky Skol, které vzdélavaji zéky ze
sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.
Role socialniho pedagoga je piinosna pro mnoho vyznamnych osob, které pracuji
s romskymi détmi a zaky. Podporuje komunikaci vSech zucastnénych stran, bohuzel neni
zatim legislativné ve Skolach podchycena, a nyni se nachazi v ur¢itém vzduchoprazdnu.
Zajimavym podnétem k rozvoji vzdélavani romskych déti a mladeze jsou projekty,
které nabizi krajské urady, ¢i pozice socidlniho pedagoga ve skolach. Mozna zde je cesta,

jak pomoci v komunikaci ucitel a rodich zakt ze socidln€ znevyhodnujiciho prostiedi.
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II. PRAKTICKA CAST

Praktickd cast je provadzana s teoretickou casti a jeji poznatky spoluurcovaly
vyzkumné otazky. VSechny cCasti teoretické Casti se dotykaji také praktické Casti diplomové
prace. Prakticka Céast se zabyva vyzkumem, jehoz cilem bylo zjistit, jaké moznosti maji
Skoly v oblasti vzdélavani romskych déti a zakl, a jakym zplGsobem romské zéky
podporuji. Zarovenn se praktickd ¢ast zabyva myslenkou, jakym zplisobem se Skoly
vyrovnavaji pii vzdélavani romskych déti a zakd. V praktické casti byl pouzit také
rozhovor s odbornikem iKAP II., ktery vysvétlil podstatu projektu. Zajimavy rozhovor byl
se socialni pedagozkou, kterd profesné ptsobi na Skole, kam dochazi 15 % romskych zaki.
Socidlni pedagog je novou personalni oporou Skolam, kde je vétsi koncentrace zaku
z vylou€enych lokalit, které jsou stizené moznym Skolnim neuspéchem. Pozice socidlniho
pedagoga neni v Ceském Skolstvi plné¢ uchopend, nebot’ ji neni mozné v tuto chvili
financovat jinak nez z projektu Sablon. Rozhovor se socidlni pracovnici romského ptivodu
dava zase moznost nahlédnout na problém vzdélavani romskych déti a zakl z pozice

Romky, ktera se cely zZivot vénuje podpoie romskych zaki.
4 METODOLOGIE VYZKUMU

4.1 Stanoveni vyzkumného problému

Diplomova prace se zabyva problémem vzdélavani romskych déti a mladeze, ktefi
ptichazi ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi. Déale zkouma, jak a jakym zpiisobem
probiha vychova a vzdélavani romskych déti ve Skolach. A popisuje moZnosti $kol, které

mohou vyuzivat pfi vychove a vzdélavani romskych déti a zaku.

4.2 Vyzkum diplomové prace

Vyzkum probihal formou kvalitativnich polostrukturovanych rozhovort, jak hovofi
Jedlicka (2018), tento rozhovor se nazyva téz Castecné standardizovany a uzivad pevné
strategie se zna¢né uvolnénym postupem. Vyzkumnik si stanovi plan, ktery umoZiluje
udrzovat dany fad a protiidit vSechny polozky, které jsou dulezité pro zavérecné
vyhodnoceni. Pfitom ma vyzkumnik dil¢i volnost formulaci, diky niZ je mu umoZnéna
vétsi mira osobniho vztahu, a tak se vytvofi prostor pro vétsi spontaneitu, kdy vhodnym

zpusobem piebihame od namétu k namétu (Jedlicka et.al. 218, s. 385).
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V kvalitativnim vyzkumu byly pouzity kvalitativni polostrukturované rozhovory,

které byly porovnavany, vyhodnocovany a vazany k cili diplomové prace. V rozhovorech

byly pokladany doplitkové otazky, které osvétlily nékteré predchazejici informace.

4.3 Cil diplomové prace

Cilem diplomové prace bylo zjistit:

Jakym zplisobem se Skoly vyrovnavaji s vychovou a vzdélavanim romskych déti
a zak, kteti pochazi ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi.

Jaké mozZnosti ma skola v oblasti vzdélavani romskych déti a zaki.

Kdo a jakym zpiisobem ovliviiuje vzdélavani Romi.

Jaké je mozné zapojeni jinych instituci, ¢i projektli, v oblasti Skolni netispéSnosti

zaka dokoncit zakladni, ¢i stfedni vzdélani.

4.4 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky pro $koly a socialni pracovniky a pedagogy:

1.

S jakymi problémy se potvkaji $koly pfi vzdélavani romskych déti a zadkd ze

sociokulturné znevyhodnujiciho prostiedi?

Jaké moznosti maji Skoly pfi vzdélavani romskvych déti a zakd ze sociokulturné

znevvhodhiujiciho prostfedi?

Jakyv maji pristup ke vzdé€lavani rodiCe vzdélavani romskych déti a zakd ze

sociokulturné znevyhodnujiciho prostiedi?

Jak vnimate pozici socialniho pedagoga?

Vyzkumné otazky pro Projek iKAP II.:

1.

2
3.
4

V ¢em spociva projekt iKAP II. a jaka je jeho zakladni mySlenka?

Jaky je prubéh projektu, a které Skoly jsou nyni zapojené?

Jak vnimate roli socidlniho pedagoga?

Jakym zpusobem podporuje projekt iKAP II. skoly?

4.5 Vyzkumna metoda, sbér dat a jejich analyza

Vzhledem k vyzkumnému cili a definovanym vyzkumnym otazkam byl zvolen

kvalitativni vyzkumny ptistup zalozeny na polostrukturovanych rozhovorech. Celkem bylo

realizovano pét polostukturovanych rozhovort.
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Prvni rozhovor byl zrealizovan se socidlni pracovnici, kterd je Romka a mizeme ji

povazovat v socialni oblasti jako odbornici. Rozhovor probihal v olomouckém kraji.

Druhy rozhovor byl realizovan s feditelkou zakladni Skoly, ve které je vétsi podil

romskych zakt. Tato Skola se nachazi v usteckém kraji.

Tteti rozhovor byl realizovan se zastupkyni feditelky specialni zakladni skoly, ktera

také vzdelava deéti a zaky ze sociokulturné znevyhodnéného prostiredi.

Ctvrty rozhovor byl realizovan se socialni pedagozkou, ktera piisobi na zakladni
Skole, kde je vétsi podil déti a zakh ze sociokulturné znevyhodiujiciho prostiedi. Zakladni

Skola se nachazi v Praze, kde je vétsi koncentrace romskych obyvatel.

Paty, doplitkkovy rozhovor, byl se zastupcem, ktery pracuje v projektu iKAP II.,
ktery se zabyva podporou Skol, které jsou stizené predCasnym odchodem zakl ze
vzdélavani. Tento rozhovor se opird o jiné vyzkumné otazky, nebot’ respondent se zabyva
oblasti podpory Skoldm, ale piesto se vaze také na podporu déti a zaka ze sociokulturné

znevyhodnéného prostiedi.

Ctyfi rozhovory byly, se souhlasem G&astniki Setfeni, nahrany na diktafon a poté
pfepsany. Jeden rozhovor byl vyzkumnikem pouze zapisovan, nebot' respondent
nesouhlasil s tim, aby byl rozhovor nahravan. Na zavér prace byly rozhovory vyhodnoceny
a porovnany piistupy skol, a také byla vyvozena mozna vychodiska podpory romskych déti
a zakl. Pii rozhovoru se zastupcem za projekt iKAP II. byly pouzity jiné otdzky, nebot
projekt iKAP II. je podptirna pomoc $koldm a z toho diivodu nebylo mozné pokladat stejné
vyzkumné otazky. Piesto ve vysledku rezonuji pravé tyto odpovédi v ndvaznosti na skoly,
které mohou vyuZivat mozZnosti projektu, v tuto chvili pouze v Praze, poté s nejvétsi

pravdépodobnosti 1 v ostatnich krajich.

Jednotlivé respondenty jsem oslovila na zakladé promysleného postupu. Kontakt na
socialni pracovnici jsem dostala od odbornika na Skolstvi, se kterym pracovnice
spolupracovala na projektu, ktery mél za cil sezndmit Skoly a ucitele s romskou literaturou
a historii Romil. Reditelka zakladni $koly z usteckého kraje se mi ozvala na zakladé
dotazniku, ktery jsem poslala do Skol, a ktery byl sméfovan na préci s romskymi zaky.
Navézaly jsme spolu kontakt a seSly jsme se v jeji zdkladni Skole. Zastupkyné ze specialni
Skoly byla malo sdilnd, ale piesto alesponi trochu nastinila problematiku vzdélavani

romskych zaka ve specidlni zdkladni Skole. Velmi cenné informace jsem zjistila od
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socialni pedagozky, jeji prace je velmi provazana s Romy a méla velmi bohaté zkuSenosti
se vzdélavanim romskych zakt. A projekt iKAP II. je v souladu se Strategii 2030+, ktera je
zavaznym dokumentem v oblasti rozvoje Skolstvi. Tento projekt je v souladu s rovnymi

prilezitostmi, které klicovy dokument obsahuje.

Ptehled respondentt

Kraj Respondent Datum vyzkumu

Olomoucky Socialni pracovnice 13.8.2021

Ustecky Reditelka zakladni §koly 10.6.2021

Stredocesky Zastupkyné feditelky specialni 18.3.2022
zakladni Skoly

Praha Socialni pedagog 16.3.2022

Praha Projekt iKAP II. 11.3.2022

Tabulka obrazek 1.

5 EMPIRICKY VYZKUM

Tato Cast prace se vénuje popisu zjisténych vysledki, které se tykaji vychové
a vzdélavani romskych déti a zakid ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi. Pro lepsi
prehlednost byly kapitoly roz¢lenény podle probéhlych polostrukturovanych rozhovort

s respondenty. Na zavér kazdého rozhovoru jsem udélala kratké shrnuti rozhovoru.

5.1 Romka piisobici na pozici socialni pracovnice

Socialni pracovnice poskytla velmi cenné informace ohledné¢ vhledu do romské
komunity, dokdzala popsat chovani Romil, nebot sama pochdzi zromské rodiny. Na
otazky, které ji byly polozeny, odpoveédéla zasvécené a odpovédné pohledem Romky, ktera
se cely Zivot vénuje romské problematice a vzdélavani Romi, ale také osvété ve Skolach,

o zivoté Romu.
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1. Sjakymi problémy se potvkaji Skoly pii vzdélavani romskych déti a zaka ze

sociokulturné znevvhodnujiciho prostiedi?

., Pokud se rodice nenauci, aby mohli vzdélavat svoje deti, nebude tam ten navyk se
ucit.

,,Oni maj probléemy i s tim, aby to dité vedli k tomu cteni, schazi tam slovni zasoba
Ceského jazyka, coz je zasadni problém, protoze ty deti, kdyz slysi kohokoli, nebo cokoli, at
uz je to mezi sebou, nebo v televizi, nebo v rozhlase, nebo v té skole treba, oni neznaji
vyznam slov, tudiz nemuzZou navdzat na to pochopeni toho uciva a ten ucitel si to
v podstate, jak bych rekla, v tom ndavalu toho uceni ani neuvedomuje, ze viastné to dité mu
ani nerozumi. To znamenad, jsou slova, které majorita povazuje za zcela normalni a bézny
vyraz, ale u téch romskych déti je to v podstaté cizi slovo, nemd na co navdzat.

., Kdyz dité dobre nezvlada cesky jazyk do téch péti let, tak potom v té skole viastné
do prvniho pololeti se jevi jako dité, které je neschopné se ucit nebo prijimat nové véci,
a tak dale. A vtom je zakladni kamen a strasnd chyba taky je, Ze Skola, kdyz uz si
nedokdzala vysveétlit svoji neschopnost, tak rekla rodiciim, tak vite co, my ho ddame na
rehabilitacni pobyt na piil roku do specidlni Skoly, specialni Skola byla drive zvlastni, a to
dite se tam trochu vzpamatuje, a ono se zpatky vrati, ten rodic to podepise, vitbec nevi co
podepisuje to za prvé, vitbec nevi, jaké to bude mit dusledky a nasledky a néco se stane
a dité automaticky zustavad ve specidlni Skole, protoze dité do kolektivu jde, kde na x velké
procento jsou romské déti, nejsou na neho kladeny takové naroky, ten pristup specialnich
pedagogii je jiny nez v bézné skole, rodice jsou spokojeni, protozZe Skola jim da cokoli, co
Jjejich dité vyzaduje, a to dité uz zustava ve specialni Skole, byt je inteligencné na tom
dobre.*

A u nas u Romii, je to prosté o nas zndmo, Ze malo kdy jsme vyuzivali sluzeb
psychoterapie, psychologické poradenstvi, a to bylo diky, viastné diky stylu a zpusobu
Zivota. My jsme ty terapie délali viastné kazdej vikend. Kdy ty clenové rodin se schazej,
pravidelné u nejstarsiho clena rodiny, a tam se resily u stolu zdsadni veci. At uz ty Spatny
anebo, ty dobry. A radil si jeden druhymu navzajem. To byla takova skupinova terapie
a dokud tohle existovalo, tak byla situace mezi Romy dobra. “

., Primo tady napric jsou dvé velké ubytovny, kde mésicni ndjem za jednu mistnost
je 12 tisic. Nesmi se chodit po chodbach atd. To neni cena pro ubytovnu, za jednu mistnost.

A vibec majitele nezajima, jestli jim tam spi deéti na zemi, bez deky, jsou tam spolecny
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sprchy na chodbach atd. Neduistojné, ty deti tam nemaji ani mozZnost mit stiil, kde by se
ucily. *
Hodnoceni otazky:

Socialni pracovnice uvadi, Zze problémy Skol ve vzdélavani romskych déti jsou
v oblasti jazykovych dovednosti. Dité dobfe nerozumi ¢eskému jazyku. Rodi¢e se neumi
s dité¢tem ucit. Proto dit¢ Casto nedostava zaklady vzdélavani. Dit¢ se tak velmi brzy

dostava do zvlastni Skoly, kde se mu libi, protoze na néj nejsou kladeny vysoké naroky.

2. Jaké moznosti maji $koly pii vzdélavani romskych déti a zaku ze sociokulturné

znevvhodhiujiciho prostfedi?

., Jsou Skoly, které maji treba pridruzené neziskové organizace, nastavenou néjakou
spolupraci a v té neziskové organizaci pracuji tieba terénni pracovnici, kteri uz tak néjak
s tou Skolou pracuji. Takze tam je takova unikova cesticka a zpusob, jak resit tu situaci na
té dané skole. To je jeden ze zpiisobil.

,,Je Skoda, ze Skola malo vyuziva romské pracovniky. Smutné na tom je, ze opravdu
ty romsti pracovnici se opravdu nedostavaji mezi kolektiv pedagogii na dané Skole. Jsou
néjakym zpiisobem utlacovani, vyclenovani.

Hodnoceni otazky:

Socialni pracovnice vidi efektivni moznosti $kol ve vyuZivani sluzeb neziskovych

organizaci. Dale by socialni pracovnice pfivitala, kdyby Skoly vice zamé&stnavaly romské

pedagogicke pracovniky nebo asistenty.

3. Jakv maji pfistup ke vzdélavani rodi¢e romskych déti a zaku ze sociokulturné

znevvhodnujiciho prostfedi?

., Dité se ve specialni skole citi dobre a ty rodice na to prikejvnou, protoze reknou,
ale vis co, ja sem tam taky chodil, co mi schazelo, ucitelky nas mély rady, méli jsme se
dobre, jo, ale oni uz nevidi dal, Ze az odejdou z té Skoly, co dal. Co s temi detmi ddl,
protoze i kdyz souhlasi s tim, aby dité 5lo na dvouletej ucebni obor, jenze tam uz jsou
trosilinku jiné ndaroky. Prijdou do kolektivu, kde uz to nejni jejich trida no a oni po pil
roce, ani ne, odchazi. ProtoZe si reknou, no tak todle je pomocny a ja nevidim, proc to tady
délam a odchazi.

., Statistika je uplné strasna a dokud to se ponecha jen na viili rodici, tak se s tim

nedd nic udeélat. Protoze ty rodice jen tak nikdo nepresvédci. Protoze oni uz vidi tu
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budoucnost jinou, moznosti uplné jiny. Napriklad: pijde do prdce, nebo si zaloZi svoji
vlastni rodinu, nebo prosté si pocka az dospéji, a tak dale, a tak dale. Co je na tom to
nejhorsi, tak oni dokonce davaji svoje déti do materskych skol se specialnim zamérenim.

., Pokud je ta rodina na tom socialné velice Spatne, tak ten posun je minimalni.
Vetsinou se ocekavad, ze ten posun bude ze strany jinych lidi, to znamena, krouzky
neziskovych organizaci, aktivity, takze tam ty déti spis néco jako posbiraji, bude to pro né
prinosem, ale v samotnych rodindach se vlastnée toci mys v tom kolecku, a béha, na tu
zdkladni hodnotu jako zajisteni bydleni, strava. “

A nejlépe na tom samoziejmé jsou integrovany Romové, protoze to sou Romove,
Ze dokdzali prebyt tisicileti a prenesli Romy az sem. A zaroven dokdzali prijmout hodnotu
vzdelavani a zapojeni se do spolecnosti na hodné vysoky stupen. Takze sou to vzdeélani
Romové, vzdélané romské rodiny, které dodrzuji romské zakony a tradice, Ze takhle kdyby
dopadly viechny romské rodiny, tak neni co resit.

Hodnoceni otazky:

Socidlni pracovnice popisuje, Ze romské déti se Casto 1 diky neznalosti rodicl

dostavaji do specialnich skol, ¢asto jiz v predSkolnim véku. Rodi¢e nemaji vyssi ambice,

aby déti vice podpofili na bézné zakladni skole.

4. Jak vnimate pozici socialni pedagoga na Skolach?

,,Romska maminka nema duvéru k socialnim pedagogum, obtizné resi socialni
situace v dané rodiné primo s tou Skolou. A kdyz slysi slovo socialni pedagog, tak ma
strach, ze je to socialni pracovnice, kterd ji odebere dite.

Hodnoceni otazky:
Socialni pracovnice poukazuje na strach romskych matek zneznalosti vyznamu

socialni pracovnice.

Celkové hodnoceni rozhovoru vyzkumnikem:

Socialni pracovnice poukézala na to, ze romské rodiny souhlasi s tim, ze mulze
$kola piesunout dit& do specialni §koly, nebot’ nedokazi pfipravit dité do $koly. Casto za
timto fenoménem stoji neporozuméni ¢eskému jazyku. Mnohdy romské déti, které Ziji na
ubytovnach, nemaji svoje misto, ani stil, kde by se dit¢ mohlo pfipravit na vyuku.

Poukazuje na pfedCasné odchody zakt ze vzdelavani. Ve chvili, kdy mé romskd rodina
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problémy v socidlni oblasti ¢ekd, ze bude mit krouzky zdarma, obédy zdarma. Ale také
uvadi, ze jsou rodiny, které dbaji na vzdelavani svych déti. Socialni pracovnice mysli, ze je
velmi problematické, kdyz dit¢ navstévuje uz specialni matetskou skolu. Poté totiz dité
rovnou nastupuje do specidlni zakladni Skoly. Riziko vidi vtom, pokud by Skoly
zaméstnavaly socidlniho pedagoga, kterého romské matky povazuji jako socidlniho
pracovnika, ktery jim chce zabavit déti. Dale socidlni pracovnice poukazuje na to, ze Skoly

nezameéstnavaji romské ucitele, Ze jsou romsti ucitelé utlacovani a vyclenovani.

5.2 BéZna Skola a jeji pristup ke vzdélavani Romi

Bézna zédkladni Skola se nachézi v usteckém kraji, kde je vysoky podil romskych
rodin. Ve skole se vzdélava 40 % romskych zakt. Ve skole byl poradek a klid a ve 4. tiidé,
kde jsem se byla podivat, bylo osm romskych Zakli a osm neromskych zakl. Zrovna méli
vytvarnou vychovu. Zaci si mohli pii malovani poustét do sluchatek hudbu, ale jen na
jedno ucho, aby slySeli pani ucitelku. Pani feditelka byla velmi energickd a pravidla
chovani mé zalozena na zaklad¢ etického chovani. Ve svém pedagogickém sboru ma

1 romské pedagogy a také ma nepedagogické zaméstnance Romy.

1. Sjakymi problémy se potvkaji Skoly pii vzdélavani romskych déti a zaka ze

sociokulturné znevvhodnujiciho prostiedi?

S velkymi problémy se nepotykame. Komunikujeme s rodinami. Pokud jsou
problémy mensi, dokdazeme se s problémem vyporddat sami, nebot mame nastaveny
pravidla, ktery musi zZaci dodrzovat. Pokud je nedodrzi, sejdeme se a szZakem si
popovidame. “

,,Pokud je problém vétsi, pozveme si rodiny, a nejlépe s otcem, ktery je autoritou si
nastavime pravidla. *

,» Mam vidycky oteviené dvere pro vSechny Zaky a jsem ochotna jim naslouchat. *

,,Romstina, jako jazyk ma spoustu dialektii, pri jejichz uZivani si nemusi ani
Romové porozumeét, pokud jsou z jiné casti sveta. Diky tomuto jevu, miize uz pri nastupu do
materske Skoly, a poté do zakladni skoly, byt pocatek skolniho neuspéchu deti.

., Bohuzel, na stredni Skole se miize stat, Ze Romy vétsinova spolecnost tzv. semele. *
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Hodnoceni otazky:

Reditelka $koly popisuje praxi sromskymi détmi pozitivné. Nepotykaji se
s velkymi problémy. Je ochotnd romskym zdkiim naslouchat. Vidi vyzvu v oblasti
predskolniho vzdélavani, kde se dité nauci predctenarskym dovednostem, a tim se zamezi

pocatktim Skolniho neuspéchu.

2. Jaké moznosti maji Skoly pfi vzdélavani romskych déti a zaku ze sociokulturné

znevvhodnujiciho prostredi?

., My tady na skole mame za prvy vélenenou etickou vychovu, ktera obsahuje velké
mnozstvi hodnotovych otazek a hodnotovych viastné jako cinnosti, nebo ja nevim, jak to
madm popsat vlastné, aby déti, které opousti zakladni Skolu, Sly se zdkladnim hodnotovym
vybavenim, aby dokazaly rozlisit dobro, zlo, aby dokazaly rozlisit, jakym zpiisobem oni
sami citi, kdy vlastné se ozyva jejich svedomi, a jak to vypada. Kdyz budu mluvit
o svédomi, tak barometrem vlastné svédomi, a toho, Ze sem néco udélal dobre, anebo
Spatné vim hned. V Momente, kdy nekomu ublizim, zachytim jeho vyraz, vidim vyraz v jeho
ocich a uvniti sebe v oblasti pod hrudnim kosem citim tlak. Nebo takovou sladkou bolest.
Ona jenom tak jako projede. V momenté, kdy se to dité nauci vnimat svoje télo, skrz viastné
Jjakoby véci, ktery cini, tak je schopno potom velmi rychle reagovat, a to ho vlastné vnitiné
koriguje.

., V ramci Skoly a prace se tridou, ucitel nevnima rozdil mezi détmi. Pristupuje ke
v§em bez predsudkii a podporuje je v jejich nadani. Temperament a jinakosti si romské dite
zacne uvedomovat okolo desatého roku a pokud ucitel nevnima rozvijejici se dynamiku
s jejimi zménami, muze lehce dojit k prvotnim znakiim Sikany. Cit pro dynamiku se Zaky
z jinokulturniho prostiedi, ma ucitel, ktery sam pochazi z jinokulturniho prostredi.

,Mélo by se v romskych deétech péstovat véedomi viastni vnitini hodnoty, a ta by
meéla byt, nabizim vam néco, co by vas mohlo zajimat a vazte si mé proto, co ja umim. “
Hodnoceni otazky:

Reditelka preferuje vyuku etické vychovy a respektovani pravidel, které si spole¢né
s zaky Skola nastavi. Hodnoty by si m¢l nastavit kazdy Zzak, ktery by mél vytvofit vnitini

korekei a vzorce chovani.

3. Jakyv maji pfistup ke vzdéldvani rodi¢e romskvch déti a zaku ze sociokulturné

znevvhodhujiciho prostfedi?
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~Kazda ta rodina ma swviij nastaveny vnitini hodnotovy systéem. Kazda rodina
Jjakoby uctiva tu hodnotu, kolem které se strukturuje jejich spolecensky zivot. A ta hodnota
v nich rezonuje. TakZe samoziejmé v momenté, kdy ta hodnota ma podobu materialni, tak
je to videt na venek. V momenté, kdy ta hodnota ma vlastné podobu dusevni, tak je to videt
jenom prokazanymi ¢iny a skutky. *

,,Romové stavi do popredi rodicovskou roli a chteji rozhodnout o tom, kdy jejich
dité vstoupi do vzdélavaci instituce. V rodinach ma vychova sva specifika. Rodinu 7idi otec,
matka se plné veénuje vychove déti a domacnosti. “

., Vzdélavani, z instituciondalniho pohledu, pro Romy neni priorita. Priorita je byt
uzitecny v rodiné, rodina je to hlavni. “

,Dalo by se Fict, Ze do sedmi let se k ditéti chovaji jako k princi. Od sedmi do
Ctrnacti jako k otroku, to znamend, Ze ma povinnost krodiné a od ctrnacti let jako
k partnerovi. Dostanou tak zaklad prorodinné dovednosti.

Hodnoceni otazky:
Reditelka uvedla fakt, kdy kazda rodina ma sviij hodnotovy systém. Kazd4 hodnota

je vidét 1 navenek. Pro Romy neni priorita vzdélani. Do popfedi stavi vlastni rodicovskou

roli.

4. Jak vnimate pozici socialniho pedagoga na Skolach?

,, Tuto pozici ve Skole nemame. Ale jisté by byla pro skolu prinosnd, pomohla by
uciteliim v komunikaci s romskymi rodici.
Hodnoceni otazky:

Pozici socialniho pedagoga Skola nevyuZiva.

Hodnoceni rozhovoru vyzkumnikem

Oslovena teditelka zakladni Skoly, kde se vzdélava ptiblizné€ 40 % romskych Zaka,
byla velmi empatickd, pfi vychové a vzdélavani romskych zakl dava diraz na etickou
vychovu, na cit, na vysvétlovani a dodrzovani, spolecné¢ nastavenych, pravidel. Na
konzultace si v ptipad¢ potieby zve celou rodinu. Nevyuzivaji socidlniho pedagoga. Do
ptilohy €. 5 jsem vlozila snimek, ktery vykresluje zplsob zjistovani kritické situace,
vzniklé mezi dvéma Z4ky, a postup, jakym zplsobem situace nastala a jaké feSeni ze
situace vzeslo. Tento zplisob pfipomina mediacni techniky feSeni konfliktu. Chlapec sam,

do jednoho z vykrest, napsal moznosti komunikace se spoluzakem. Takto pojatd analyza
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konfliktu je zajimava a popisuje dal$i moznost feSeni slozité komunikacni situace mezi
zaky. Reditelka povazuje neznalost ¢eského jazyka za pocatek mozného netispéchu dité ve

vzdélavani. Také popsala pristup k romskym détem v rodinéch.

5.3. Specialni Skola a jeji pristup ke vzdélavani Romi

Oslovena speciadlni zakladni Skola asi nebyla idealni volba, nebot zastupkyné
reditelky si drzela odstup. Problémy Skoly znala, nicméné spiSe odpovidala vSeobecng.
Presto né&jaké zkuSenosti s romskymi zédky méla, ale vzhledem k velikosti Skoly, byly
zkuSenosti mizivé. Presto Skola, a¢ je statni, piisobila spiSe jako rodinna Skola a atmosféra
ve Skole byla velice pfizniva, takze ve chvili, kdy by byli ve skole zaClenéni romské déti,
tak by mély podnétné prostiedi.

1. Sjakymi problémy se potvkaji Skoly pii vzdélavani romskych déti a zaka ze

sociokulturné znevvhodiujiciho prostiedi?

,,Problém s dochdzkou a s pravidelnou pripravou na vyuku. Byli tady tFi mésice, pak se
odstéhovali, kviili drahému bydleni. Chybély jim pomiicky. *
Hodnoceni otazky:
Zastupkyn¢é feditelky uvedla jako nejvyraznéj$i problém romskych déti

s dochéazkou a pfipravou na vyuku.

2. Jaké moznosti maji Skoly pii vzdélavani romskvyvch déti a zaku ze sociokulturné

znevvhodnujiciho prostiedi?

,,Rovny pristup ke viem stejné, socidlni odbor, komunitni centrum, které zajistuje
napriklad pocitace. Zapojovali se do Feseni problémii s dochdzkou. “

, Asistent pedagoga na Zaka ze Sablon, do Sablon jsme se, podle §16, nemohli
zapojit nemohli. Prostrednictvim MAS. Podle inkluze jsme méli mit Zaky zapojené do
zdkladnich Skol. Nemdm informaci, proc¢ jsme nebyli zapojeni do Sablon. Piivodné byl
asistent na zZdka, nyni, po zmene, je asistent na tiidu. *

., Zapojujeme Zaky do riiznych sportovnich aktivit, napric skolami podobného typu,
jako jsme my. “

Hodnoceni otazky:
Skola vyuziva asistentil pedagoga, ktefi jsou uréeni na tiidu. Zapojuji zaky do

sportovnich aktivit.
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3. Jakv maji pristup ke vzdéldvani rodice vzdélavani romskvch déti a zak ze

sociokulturné znevvhodnujiciho prostiedi?

., Vétsinou zde dlouho romské rodiny nevydrzely, nebot je zde pro né drahé bydleni.
Romsti Zaci, kteri chodili do nasi skoly, mély velky pocet zameskanych hodin. Rodice je
neposilali do skoly a zZaci neméli pomiicky.

Hodnoceni otazky:
Zastupkyné teditelky popisuje, jak romsti rodiCe neposilali své déti do Skoly

a détem chybély pomiicky.

4. Jak vnimate pozici socialniho pedagoga na Skolach?

,,Pozici socidlniho pedagoga nemdme. Spolupracujeme s OSPODem, metodikem
prevence a mdame vychovného poradce. Skolni psycholog ma DPP.
Hodnoceni otazky:

Zastupkyné tfeditelky poukazala na to, ze pozici socidlniho pedagoga nevyuzivaji.

Hodnoceni rozhovoru vyzkumnikem

Zastupkyné feditelky specidlni zékladni Skoly spiSe uvedla vSeobecné znalosti
o romskych détech. Poznamenala, Ze romsti Zaci nenosili do Skoly pomicky a ucebnice.
Vyuzivaji pouze asistenty pedagoga a spolupracuji s OSPODem. Za problém povazuje
vysokou absenci romskych zakti ve vyuce. Hovoii o zapojeni zakl v riznych soutézich
napfi¢ Skolami. Jinak ale byla Skola velmi ptivétiva, své zaky velmi dobife vede a plné€ se

jim ucitelé vénuji.

5.4. Socialni pedagog jako soucéast pedagogického tymu
Socialni pedagozka byla velice energickd mlada Zena, kterd je vystudovana v oboru
socidlni pedagog na FF UK. B¢éhem rozhovoru odpovédéla vSechny otazky wvelice

podrobné a s velikym zdjmem a energii.

1. Sjakymi problémy se potvkaji Skoly pii vzdélavani romskvych déti a zaka ze

sociokulturné znevvhodnujiciho prostiedi?

,,No, ono je to docela riiznorodé, Ze, budto se resi vysoka absence a s tim prichdzi
ty problemy, Ze se neuci doma, nestihaji pak dohanet tu latku, kdyz prijdou do skoly tak
prosté tomu odpovida to znamkové ohodnoceni, Ze jo.

49



., Nebo to byva v takovém stylu, Ze rodice jsou treba sami negramotni, nevi jak
maji tomu ditéti vlastné jako pomoc, skolu berou jako nepritele a prijdou uz jenom
v pripadeé, Ze je probléem a uz to Skola potrebuje resit, ale sami jako nepridou, protoze
se boji a takovy prosté nezajem, no hlavné absence a tady ty véci, nebo, Ze treba nemaji
moznost dokoupit i néekteré potreby, tak to musi Skola zdlouhave resit pres néjaké
sponzory a zase, nez oni se nachyti na ten rezim, oni zdci zacinaji prosté v zdri, maji
ucebnice, vsechno, ti to nemaji, protoze to nechtéli jesté platit, jesté jakoby na konci
Skolniho roku predesiého, tak teprve potom prichazi na to, Ze nemaj veskeré pomiicky
do vyuky, tak se to zarizuje dlouhodobée potom, nez se to objedna, nez ty penize prijdou,
a tak. Takze se vyrizujou treba riizné dotace. Romii mame na skole 15 %, cizincu 30 %,
socialné znevyhodnénych zakii 15 % a béznych déti 40 %. Jsme bézna zdkladni Skola. *
Hodnoceni otazky:

Socialni pedagozka poukazuje problémy, sjakymi se Skola potyka. Tyto
problémy jsou vysoka absence, nedohnand latka, rodi¢e nevi, jak maji svému ditéti

pomoct. Casto jsou sami negramotni. Zakim chybi pomuicky.

2. Jaké moznosti maji $koly pii vzdélavani romskvch déti a zaku ze sociokulturné

znevvhodhiujiciho prosttedi?

,,Posun je od té chvile, kdy s nima zacnu komunikovat jd, u mé viastné ten proces
funguje tak, Ze pride tridni ucitel, rekne mi prosté cil zakazky, nebo zakdazku, nebo co
viastné by po mné chtél, vétsinou jako resime romskou komunitu, a ja si potom zjistim
v§echny mozné véci kolem, aby to nebylo jako jednostranny, Ze jo a aby treba nékdo z ty
rodiny nerikal, Ze my drZime pri sobé, tak hned proti nim budeme $it, a tak, a potom az
madm vSechny ty materidly, zjistim, kde je nejvetsi problém, vétsinou je to absence, nebo
nekomunikace se skolou, pasivita, nebo sou to uz rodiny, které sou vedené na OSPODu
dlouhodobé, ale treba se to jeste neresilo na skole, protoze to treba resili v jiné oblasti,
treba jako tiZiva zivotni situace a ja si je vlasté prizvu do Skoly, nebo pozvu je na prvni
schiizce, vétsinou jako dorazi nebo oni dorazi, mé telefony i zvedaji, protoze kdyz reknu, ze
sem socialni, tak se leknou, zZe vola socialka, takze z toho uz maji jako takovy respekt. *

,,Jesté Vam muzu rict, no tak bud se miize zajistit do Skoly, tak jako romsky asistent
pedagoga, jenze téch taky moc neni, protozZe ty lidi to nechcou délat, anebo byva jako
v ramci obce romsky koordinator, jenze ten na Praze .... neni, tedkon momentalné. My sme

‘

treba fungovali s ,,Magistratem*, byla tam romska koordinatorka pro Prahu, ta Sla do
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diichodu, tak nas potom, tento rok byla takova vize, jako romské otazky, ze sme jako chteli
jeste vic otevrit ty dvere tem lidem jako prave aby pochopili, Ze miZzou ditvérovat, Ze Skola
neni jako nepritel, ale ono se to uplne neuchytilo, protoze to neni, oni o to viastné meéli
zdjem rodice, kteri to viastné nepotrebuji. A ti, kteri by to mohli potiebovat, nebo pochopit
a vnimat a ja nevim, co vSechno, tak ti o to zajem nejevili a nebo treba byvaji jako krouzky,
které sou jako primo pro Romy, je tam romsky lektor, a je to tieba ty romské tance, nebo ze
tady se poradaly i néjaké seslosti, jako Ze byla akce, kde byl treba slavny boxer romsky,
nebo treba slavny klavirista romsky, prosté tady ty ikony romské komunity, co se nékam
vypracovaly, a ty chodily po skoldach a zkousely jako motivovat ty romské deti k néjaké
spolupraci, aby se zapojily do téch krouzkii, tak uz jim davaj kontakty nebo tak, tak i treba
takhle by se to dalo, no takze to taky nefunguje. No pak se treba chce nasitovat na ty
nejstarsi Zeny, na ty Romky, co sou uz babicky, maji tady vnuky a décka, a ja nevim, co
vSechno, no tak sme mysleli, Ze se dostaneme pres né, a jenze oni taky od toho daly ruce
pryc, protoze oni si nebudou délat v komunité jakoby prisvih, ze jo, a tak, to taky neklaplo,
no oni se takto boji spolupracovat, jo, protoze oni to furt berou jako, zZe Vy je chcete
podvést, nebo ja nevim co, oni si drzi to svoje, oni si to proberou v téch svych skupinkdch
romskych, a to jim jako staci.

,,Jo, my sme, Fikam, chtély udélat jako takové besedy, ja a pani reditelka, Ze pridou
tak jako ty matky, a Ze se muZou na cokoli ptdt, je to o té neznalosti, Ze ty matky jako
kolikrat nevi a sou potom ty problémy, takze kdyz by treba takové ranni snidané, ze by se
treba pozvalo pét maminek, nebo dalsi den pét dalsich, kafe a zakusek, prosté sme to chteli
polidstit, ale to prosté nemélo ten efekt.

Hodnoceni otazky:

Socidlni pedagozka uvedla moZnosti, které Skola nabizi, a tim jsou sluzby
socialniho pedagoga, Skolniho psychologa, asistenti pedagoga. Ale také moznost
komunikace, jako je setkdvani pii snidani s feditelkou Skoly, moznosti krouzkd zamétené
na dovednosti romskych 7aku, jako je naptiklad tanec, zp&v. Do Skoly byli pozvany
osobnosti jako je klavirni virtuéz romského plivodu, slavny boxer. Piesto tyto aktivity

nebyly Romy pfijaty kladné. Bali se vylouceni z skupiny.

3. Jakv maji pfistup ke vzdélavani rodie vzdélavani romskych déti a zaku ze

sociokulturné znevvhodnujiciho prostiedi?

51



,,No ja si jakoby podle té romské komunity, protoze sou riizné skupiny, jsou Olasi,
Sinti. ... tady to vétsinou funguje tak, ze ta matka je jakoby ta hlava, jo, protoze ty matky
vlastne, oni uz jsou i kolikrat rozvedené a uz ani neuvadeéji ani kontakty na otce a co ja
budu resit s partnerem, jo takze ja se jich treba zeptam, nebo to vidite, ja si nekoho pozvu
na jednani, tak bud’ tieba pridou oba dva, nebo i s dédeckem, nebo i s malym ditetem
a nebo prijde fakt jenom matka, oni nemaji, jako nemaji zdkaz, ja rikam klidné prijdte oba
dva, ale vétsinou rikam, ja uz vim z nasich zaznamii, Ze jsou to matky samy a maj cizi
partnery, takze to se jich netyka.
Hodnoceni otazky:

VétSinou se zajiméd jenom matka, Casto rodice neziji spolu, matka Zije s jinym

muzem. Nékdy pfijde vice Clent rodiny.

4. Jak vnimate pozici socialniho pedagoga na Skolach?

., Kdyz jim vola ucitel, tak to vétsinou neberou. No takze dobre, my se spojime, domluvime
si schuzku, ja kdyz pridou, tak je seznamim s moji pozici, protoze na Skoldach neni obvykla
a potom mame vytvorit jako takovy kontrakt o socidlni spolupraci, kterej je takovy
univerzalni, on vychazi jako by z moji predeslé praxe v socidalnich sluzbach, protoze tady je
nejvetsi problém ten, zZe socialni pedagog neni uzakonén ve Skolském zakone, takZze my se
Fidime jako zdkonem o socidlnich sluzbach, ale my tady u nas na Skole to mame jako mix
vSeho, takze jednam jako socialni pracovnik, ale zaroven jako socialni pedagog, jako
volnocasovy pedagog, pravnik, jako ja nevim, co vSechno mozného, a pak jim jako vlastné
sdelim, jaké bysme po nich méli poZadavky, zeptam se, co oni by potiebovali v ramci Skoly,
vetsinou to je jako dobré nastaveni té komunikace a spoluprace, a ten kontrakt vlastne
podepiseme, je zavazny, nezdvazny dokument, pro né je to jako takova zlata karta, Ze kdyz
reknu na OSPODu, hele my spolupracujeme se Skolou, my s OSPODem mame dobré
vztahy, protoze jako hodné si telefonujeme a spolupracujeme v ramci rodin, tak rikam ano,
tato rodina se lepsi, ta intervence je ze zacatku nastavend, schazime se jedenkrat tydne,
potom, kdyz vidim, Ze se to jako zlepSuje, tak si to dame jedenkrat za ctrnact dnui, jednou za
t7i tydny, nebo je to v ramci telefonické intervence, to kdyz je potreba, vétsinou zalezi fakt
na tom problému. Bud’ se to da resit hned, nebo se to da vyresit do mésice, je to takové
riznorodé, pak sou pripady, ktery se jakoby tahnou z minulych let, a to je ta dochazka.
Resim pordad déti, které sem resila tieba pied par lety, kdyz sem zacala s tim socpedem,

prisli mi presné ti kluci romsti, s maminkama sem jednala, s klukama sem jednala, ti kluci
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tedka propadli, je to viastné dva roky, nic se nezlepsilo, s OSPODem se spolupracuje, resi
je policie, ale to uz jsou extrémy, takze tady probihaj vychovné komise, uz se jim ani
nebude prodluzovat desaty rocnik, budou vychdzet z osmé tridy, a tady sme treba
zhodnotili, Ze ta spoluprdce neni efektivni. Kdyz uz jako matka rekne, Ze nevi, co s nim, tak
ja to nespasim, ja sem tady pouze poradensky pracovnik, ja muzu dat rady, typy, navody,
muzu je nekam doporucit, ale ten kluk je takovy, ze matka se ho sama boji, a co pak? Jak to
rikam, policie resi a OSPOD taky. Tady uz pak sou nekdy veéci, kdy se narazi, treba se to
zanedbalo jesté davno, nez sem zacala tu pozici vykondvat, protoZe byly takové ty
tendence, dame novou a novou Sanci, a uvidime, jestli se mu podari tieba prejit z acka do
bécka, tak v novém kolektivu... viibec. *

,,Socialni pedagog je nutny nejen tady, toho bude ¢im dal tim vic, akorat neexistuje
Jjednotna metodika, nejsou jednotné dokumenty, zZe viastné nic. Kazda skola, kdyz teda toho
socpeda ma, tak si vytvari svoje kompetence pro toho clovéka, jo nékde treba je maji jako
multikulturni pracovniky, nékde je maji jako volnocasové pedagogy, nékde je maji jako mix
v§eho. Ja sem tady treba na urovni skolniho metodika, my se hodné proliname. Mam cas
na to obvolavat rodice, schdzet se s nima, byt pritomnd na jednani s tFidnim ucitelem,
protoze tam je i treba Spatnd komunikace ucitel rodic, takze ja tam miizu piisobit treba jako
mediator, a nastavovat to.

Hodnoceni otazky:

Socialni pedagozka uvedla mnoho &innosti, ve kterych vidi svoji roli. Casto ma
problém s kompetencemi, které v Ceském Skolstvi pro socidlniho pedagoga nejsou
ukotvené a Skola si je vytvaii sama. Popsala svou roli do hloubky, je pfedevS§im pracovnici,
ktera komunikuje s mnoha dal$imi ucastniky. Spolupracuje s OSPODem, s rodi¢i, uciteli,
asistenty, d&tmi, policii. Casto nastavuje pravidla, kterdA by méli vsichni uéastnici
dodrzovat. Ale nejvyznamngj$i dil své prace vénuje komunikaci s romskymi rodici a jejich

podporou.

Hodnoceni rozhovoru vyzkumnikem

Socialni pedagozka byla silna osobnost, méla velky vhled do problematiky
vzdelavani Romt ve vlastni Skole. Ve vyzkumu potvrdila, ze socidlni pedagog nema
pevnou pozici ve Skolach a ze tudiz si Skola sama musi vytvaret kompetence, které bude
role socidlniho pedagoga mit. Svou roli na Skole povazuje za kli¢ovou pro vychovu

a vzdélavani romskych zaka, kdy komunikuje s rodici, uciteli, specidlnim pedagogem.
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Je takovym mediatorem ve vztazich. Ale pfedev§im pomaha rodindm nastavovat pravidla,
sama se povazuje, Ze je pro romské rodice pfinosem, kdyz fesi problémy s OSPODem, tak
muze sdélit, jakym zplsobem rodina spolupracuje se Skolou. Na Skole, kde ptisobi, je 15 %
romskych zakua. V blizkosti jsou 1 vyloucené oblasti, kde ziji pfedev§sim Romové. Zakladni
Skola méla takovou vizi, ze si bude zvat romské matky na snidani, ze si popovidaji, nebo
ze si budou zvat romské babicky, které se schazeji na ulici, ale toto Romové nepfijimaji,
nebot’ by se ostatni z jejich komunity od nich odvratili. DalSim problémem je, Ze 1 kdyz se

vyjde problematickému romskému zakovi vstiic, stejné to v jiné tfidé nefunguje.

5.5. Projekt iKAP I1.

S respondentem, ktery je odbornik na projekty jsem jiz jednou spolupracovala
v ramci jiného vyzkumu. Je zaméfeny na projekty. Otazky byly trochu jiné nez u ostatnich
respondentli, nebot’ respondent nepracuje ve Skole ani v socidlnich sluzbach. Piesto se

vyzkumu jeho odpovédi hodi, nebot se tykaji nerovnosti ve vzdélavani.

1. V &em spodiva projekt iKAP II. a jaka je jeho zakladni mysSlenka?

., Existuje tady soustava akcnich planu, ktery vsechny se vyviji poslednich pét let,
kdyz jsem se potkali poprvé v SRPu, tak ten mél pomdhat s nastavenim struktury akcnich
planii, ktery vsechny mély podporit ty strategicky priority ministerstva, ty jsou vypsany na
strategicky vzdelavaci politiky, tehdy to byla Strategie 2020+ dnes uz je to Strategie
2030+, ale proto, aby bylo mozny néjak ridit ty zmeény, to Fizeni by meélo probihat
prostirednictvim soustavy Akcnich planii, ktery se déjou na riznych urovnich, a je to kdyz to
vezmu od spoda, je to Skola, ktera vytvari svou strategii, akcni plany na jednotlivy Skolni
roky, ddle jsou to uzemi, to znamenda MAP. Mistni akcni plany, rozvoje vzdélavani. A je to
Kraj, kterej déla Krajské akcni plany. Myslim si, Ze se to do jisty miry podarilo, ja to tak
vnimam, Ze je treba na tom dal pracovat a mit tady tu myslenku, Ze viibec vznikla, Ze se
tady takova struktura vytvorila a bylo by fajn ji neopoustét a néjak ji rozvijet. Protoze
vznikla proto, aby se podarilo zajistit ty zmény, ktery chce ministerstvo k vzdélavaci
strategii. A iKAP jako projekt je, Ze se zakladni planovani délalo projektove. To znamena
jako MAP, mistni akcni plan, to byly viastné projekty z OPVVV. Krajsky akcni plany KAP
jsou taky projekty a bud vtéch projektech samotnejch, anebo v ramci samostatnych
projektu probihala implementace toho Krajského akcniho planu, protoze soucasti MAPu

byla ta implementace taky, ve dvou vyzvdch, tedkon v té vyzvé uz neni, tam je jenom to
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planovani toho projektu na urovni kraje, ten projekt vytvoril Krajsky akcni plan,
a navazujici projekt zajistil implemantaci, to znamend primou podporu ve Sskoldch.
Podporu zmen, ktery se musej odehrat, aby byl naplnénej plan, protoze ma cile, ma néjaky
priority, néjaky opodstatnéni, kde se ma jaka podpora poskytovat, a pak implementovat
akcni projekty KAPu, ty jdou primo do skol a tam nabizej néjakou podporu. Vzdeldavaci,
mentorskou, Fada riznych platforem, kde se setkavaji zastupci skol, odbornici, a je tam
projekty mistniho akcniho planovani se zamérovaly na podporu regionalniho skolstvi, to
znamendad, matersky, zakladni. Krajsky akcni plany a iKAPy se zaméruji primdarné na
stredni skoly, protoze ty jsou zFizovany krajem. *

, iIKAP je mnohem sirsi, my jsme se tady bavili o téch cizincich o téch rovnjech
prileZitostech, tam jesté patrej aktivity, ktery maj viastné prohlubovat participaci studenti
na svym vzdélavacim procesu, mozna néjakej kreativni pocit ve vzdeéldavani pres aplikace,
stahnout viastni ucivo, podporit zakovsky parlamenty, ale to je poradd jedna aktivita, ta ma
uplné kompletné gramotnosti, polytechniku a kariérovy poradenstvi a podnikavost, pak
mdme jesté akademii pro reditele a leadersip. To je iKAP, Sest aktivit, ktery sou opravdu
veliky a do kazdy je zapojeno tii az deset partneri, ale v pruméru je to asi sedm. *
Hodnoceni otazky:

Respondent vysvétlil, v ¢em spociva projekt iKAP II. Projekt napliiuje Strategii
2030+, kdy vytvaii rovné prilezitosti ve vzdélavani. Ma Siroky zabér, podporuje Skoly,
podle jejich moznosti. Podporuje ziizovatele Skol, vénuje se dalSimu vzdélavani

pedagogickych pracovnikd.

2. Jaky je prabéh projektu Streetwork, a které $koly jsou nyni zapojené?

., Streetwork, to je projekt, do ktervho je zapojeno 42 partnerii a my jsme za
prazskej inovacni institut taky vlastné partnery, protoze jsme povereni Fizenim toho
projektu, ale mate vlastné 42 projektii v jednom. TakzZe je to zase néco jinyho nez treba
o tom... ja sem vidél mnohem vic do detailu téch aktivit, tedka sem jesté na vyssi urovni,
protoze sem to cely koordinoval jako 42 projektit najednou. *

Hodnoceni otazky:
Respondent odpovédél, ze je v projektu zapojeno 42 partnert. Je to vlastné 42

projektl v jednom projektu.
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3. Jak vnimate roli socialniho pedagoga?

, Role socialniho pedagoga je zvlastni, on neni pedagogicky pracovnik podle
zdkona, no takze on nam nespada do cilovky, proto jsme tedkon resili, jestli ho tam viibec
nejakej partner miize zaradit, jo to byla ceska asociace Streetwork, a pravée resej ty
predcasny odchody ze vzdeélavani a nastavej jim ty disciplinarni tymy, a v téch skoldach
vznikaj a tam spolupracuje pedagog, Skolni psycholog, socidlni pedagog, socialni
pracovnik a dalsi, ktery uz nejsou pedagogicky, ma tam prosté budovat klima, reknéme
naky pozitivni, ktery predchazi obtizim a ucebni nepohode a tak, no a resili sme to hodné
a nemame to vyjasneny, jestli ty lidi muzou bejt podporeny a nebo ne. Protoze projekt je
tak vymezenej, ze to musi bejt pedagogickej pracovnik, plus teda Zaci, pracovnici ve
vzdelavani a vétsinou ve volnocasovych klubech, neformalni vzdélavani, ale ty socialni
pedagogové a socidlni pracovnici z toho vypadavaj.

., Ja si myslim, Ze ta cesta miize byt pres ty multidisciplinarni tymy. Kdyz sem se
bavil se zdastupcem ministerstva, on mi Fikal, my je nemame z ceho platit. My nemame
v rozpoctu na tyhlety profese zZadny penize.

Hodnoceni otazky:

Respondent povazuje socialniho pedagoga jako neukotveného pracovnika skol.

Tuto pracovni pozici v tuto chvili nema kdo zaplatit. Ale povazuje socidlniho pedagoga

jako pracovnika, ktery je soucasti multidisciplinarniho tymu.

4. Jakym zpusobem podporuje projekt iKAP II. Skoly?

My mame velkou akreditovanou podporu rovnych prileZitosti, pravé vcetné
pomahani zZakiim aby pomdhali dokoncit zZakum, aby dokoncili Skolni dochdzku, jako
studium, nejen na zakladni skole tu povinnou, ale jeste neodchazeli ze vzdélavani, jsou tam
aktivity na pomoc treba cizojazycnejm détem, tieba z Ukrajiny, mame partnery, ktery se
zabejvaj touhle problematikou, jako je treba META, Clovék v tisni, méli sme schiizku tento
tyden a dneska sme méli mit dohromady naky navrhy, jak pomoc détem z Ukrajiny, jak je
naopak jako zaclenit, co nejjednoduseji, do toho vzdélavaciho procesu. Vcetné toho, Ze sou
tam i nabidky provdzeni na urady nebo pri jednanich v téch Skolach, kdyz si uz v prvni
Fade vybira ten Zak, na jakou skolu pude, a je to cizinec, mame prosté tu moznost lidi, ktery
mu prekladaj, ktery se s nim bavéj, k cemu inklinuje, navrhujou naky konkrétni skoly a kdyz
se skutecné prihlasuje, tak je to administrativni proces, tak aby se vyplnil spravne, aby to

bylo vsechno tak jak ma bejt. Vietné adaptacnich aktivit potom, az tam ten clovek
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nastoupi. At sou to ruzny tabory letni, treba, jazykovy kurzy jako je Cestina, s tim sou
spojeny samoziejmé i kurzy pro pedagogy, ucitele ceskyho jazyka.

., To, Ze si studenti nastavuji ucivo sami, to je cileny, to je opatreni Strategie 2030+,
mélo se vymyslet, jak studenta vtahnout pracovat s néjakejma ucebnima jednotkama,
kterejma on se posklada, podle zajmui, kam ho to tahne a kde je dobrej. *

Hodnoceni otazky:

Respondent popisuje projekt iKAP, jako projekt, ktery podporuje rovné prilezitosti

zaka. Podporuje je v oblasti dokonceni Skolni dochazky nejen na zakladnich skolach, ale

1 na stfednich skolach. Povazuje za velmi vhodné, kdyz si Zaci sami nastavi ucivo, protoze

je to mimo jiné soucasti Strategie 2030+. Protoze jen zak sam vi, v které oblasti je dobry.

Hodnoceni rozhovoru vyzkumnikem

Odbornik na projekty vysvétlil vyznamy projektu iKAP II., a co znamena
streetwork. Vysvétlil pozici socidlniho pedagoga ve Skolach. Strategie 2030+ ma jeden
zcili vyrovnavat nerovnosti ve vzdélavani, coz spliiuje Ceska asociace streetwork.
A vysvétlil, jaké moznosti maji Skoly v oblasti vzdélavani déti cizinci, vzdélavani ucitelt

a moznost rozvoje $kol.

5.6 Zavér vyzkumu

Respondenti odpovidali shodné¢ v mnoha ohledech. Poukazuji na nedostatecnou
dochdzku romskych déti do zakladnich Skol, diky niZ se romské déti u¢ivo nedoZenou.
Nizké ambice rodict romskych déti, kdy sami rodi¢e maji casto problémy s gramotnosti.
Rodi¢e neumi své déti v uceni podpofit a povazuji ve vychové jako dilezité tplné jiné
aspekty nez vétSinova spolecnost. Z vyzkumu vyplyva, ze romské déti pochdzi z riznych
sociokulturnich a rodinnych poméri. Skoly vyuZivaji nejéast&ji asistenta pedagoga.

Ve vyzkumném vzorku vyuziva pouze jedna Skola socialniho pedagoga. Problém je
vtom, ze role socidlniho pedagoga neni pevné uchopena v zakoné¢ o pedagogickych
pracovnicich. TudiZz ho Skoly nemayji, jak financovat. Zaroven je problematické vytvorit
socialnimu pedagogovi kompetence. Klicovou roli hraje socidlni pedagozka v oblasti
komunikace s rliznymi partnery, ale piedev§im s romskymi rodi¢i a se Skolou. Pohled
socidlniho pedagoga je velmi pifinosny, nebot’ pracuje velmi intenzivné s romskymi détmi

a jejich rodinami a poznatky socidlniho pedagoga jsou velmi podnétné.
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Pohled socialni pracovnice dovoluje nahlédnout do romskych rodin pohledem zeny,
kterda je Romka. Jeji zkuSenosti jsou cennou vypovédi o zivoté a potfebach romskych
rodin.

V souvislosti se Strategii 2030+ se zacina pilotovat projekt Streetwork, ktery je
pilotovan zatim jen v Praze, ale pot¢ by mél byt projekt zapojen ve vSech Krajich.
V projektu je zapojeno 42 partnerti a jeho cilem je vytvaret rovné prilezitosti zakl a udrzet
tyto zaky na zakladnich a stiednich Skolach, aby své vzdélani dokoncili. Do projektu jsou
zapojeni odbornici, ktefi Zakiim pomahaji. Cilem odborniki je, aby se Zaci obraceli pouze
na jednoho odbornika, ktery by jim v pfipadé nesndzi pomohl. Aby nemuseli vyhledavat

mnoho ruznych specialist, protoze to je pro zaky, kteti maji problémy velmi nevhodné.

III. ZAVER DIPLOMOVE PRACE

Diplomova prace se vénuje vychové a vzdélavani romskych zaku, ktefi pochdzeji
ze sociokulturné znevyhodnujiciho prostredi.

Ctenafi byli seznameni s teoretickymi vychodisky vychovy a vzdélavani, kdy
romské déti jsou stizeny Skolni netspéSnosti diky tomu, Ze velmi Casto pochazeji ze
sociokulturné znevyhodiujiciho prostiedi. Ve vychové romskych déti dochdzi k mnoha
jevam, které spole¢né tvoii problematické podhoubi pro romské zaky, ve vztahu ke Skole
a kjejich predCasnym odchodim ze vzd€lavani. To nésledn€é znamend nizky
socioekonomicky status, ktery se prendsi z generace na generaci. Romové si v sobé
zminulosti nesou nedivéru k ostatnim spoluobfaniim. Tato nedivéra prameni
z historickych zkuSenosti. Mnoha romskym rodindm stac¢i, kdyZ jsou jejich déti ve Skole
Stastné a nepodnécuji v détech aspiraci na vyssi vzdélani, protoze sami byli umistovani ve
zvlastnich Skolach. Mnoho problémil vznikd znepochopeni a znevhodné komunikace
mezi uciteli a rodi¢i romskych Zaka a vzajemné nepochopeni rozdilnosti.

Prakticka cast diplomové prace popisuje metodiku sbéru dat a na konci je
vyhodnoceni vysledki. Vysledky sbéru dat jsou ziskany kvalitativni metodou sbéru,
formou polostrukturovanych rozhovort s pfipadnymi dopliikovymi otdzkami. Odpovédi
koresponduji s teoretickou ¢asti, a tim potvrzuji ndvaznost teoretické i praktické casti
diplomové prace. ReSeni problémii na zékladnich $kolach by mohla napomoct pozice
socidlniho pedagoga, kterou by bylo potieba ukotvit v zdkoné o pedagogickych

pracovnicich. Tato persondlni pozice by mohla posilit vliv Skoly na romské rodice jako
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podpora komunikace mezi zi¢astnénymi stranami, a tim by se posilila diivéra mezi obéma
stranami. Socialni pedagog by mél byt nestranny, mél by mit cit posuzovat kazdy ptipad
individualn€é, mél by se vyvarovat pausalizovani a mél by umét rozklicovat situaci mezi
obéma stranami.

Reenim problémi piedéasnych odchodii ze vzdélavani romskych zakd ze
zakladnich a stfednich $kol, by mohly byt rtizné projekty, které jsou zamétené socidlni
pomoc pied timto jevem. Aby se tak napliiovaly cile Strategie 2030+. Je velmi ptfinosné, ze
strategicky dokument obsahuje vyrovnavani vzdélavacich piilezitosti. Nebot’ kazdé dité
a zdk ma pravo na moznost stejné startovaci ¢ary a rovnych prilezitosti. Velkou podporou
je predskolni vzdélavani, které ma nastroje, kterymi pomahd zvysit predCtenaiskou
gramotnost vSech déti a zaroven rozviji déti v oblasti socializace a sebeobsluhy. PfedSkolni
vek je také klicovy praveé v oblasti vyrovnavani nerovnosti ve vzdélavani. Proto by bylo
vhodné vysvétlovat rodi¢im romskych déti, ze pravé matetrskd Skola hraje v uspé$ném
vzdelavani déti klicovou roli. PfedSkolni déti jesté netrpi predsudky.

Zaroven diplomova prace vypovida, ze zZiji mezi ndmi Romové, ktefi se snazi svym
socialnim pfistupem podporovat jak vzdélavani ve Skolach, tak ovliviiuji svou vlastni
komunitu. Moznad je jejich prace nedocenovana, protoze se nachdzi mezi dvéma
mlynskymi kameny a nemaji vibec lehkou pozici. Kazdodenné musi ptekonavat
vzajemnou nedivéru, presto ve své praci neustdvaji a stle si jdou za svym cilem. Mnoh¢
totiz mohou dosahnout Romové sami, kdyZ se postavi za svou véc. Casto musi obhajovat
hodnoty tradi¢ni romské rodiny. Neni to jednoducha prace, nebot’ stejné tak, jako se
vytraceji hodnoty rodiny u vétSinové spolecnosti, vytraceji se hodnoty 1 v romskych
rodinach.

Je jasné, Ze problematika vychovy romskych déti a zakli ze sociokulturné
znevyhodiiyjiciho prostiedi, je stale aktudlni téma a feSeni motivace ke vzdélavani nejsou
jednoduché. Ale jsou mozné nastroje, které mohou napliovat pfedstavy o tom, jak
zlepSovat komunika¢ni dovednosti obou stran. Tyto nastroje je vhodné dopliovat,
a 1 nadale sledovat jejich vliv na vychovu a vzdélavani romskych Zaka. Pokud se povede
vysvétlit romskym rodi¢lim, Ze vzdélavani je cesta ke kvalitngj$i préci a tim 1 kvalitnéjSimu
zpusobu zivota, tak to pomuze nejen romskym spoluobCanitim a celé spolecnosti. Kazda
spolecnost se ma snazit zakopavat piikopy a vzajemné se chapat a zarovenl se vzajemné
obohacovat. A kde jinde zacit nez ve $kolach? Skola je jediné misto, kde se potkéavaji

vSichni Zaci dohromady, a kde by méli mit vSichni stejné podminky pro sviij vyvoj a rist.
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Nemize byt vyspéld spolecnost, kdyZz ma mezi sebou nejchudsi spoluobfany ve
vylouc¢enych lokalitach. Jediné¢ vzdélavani muize snizovat nerovnosti, které se v nasi
spolecnosti objevuji z historie. Je jen na nés vSech, jak spole¢nymi silami pomuzeme
kvalitné¢ vzdélavat celou spolecnost, véetné romskych déti a mladeze, ale také dalSich

etnickych skupin.
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Priloha 1.

Kontrakt

o vzajemné socialni spolupraci
Nize uvedené strany:
(za skolu-socialni pedagog)

ucCelem:
[ ]

se shoduji na tom, ze se budou v pravidelnych terminech schazet v prostorach Skoly za

Zkvalitnéni socialnich interakci (ve $kole i mimo ni),

Lepsi pripravy zaka do skoly,

Odstranéni nezadoucich projevti chovani zaka,

Rozvrzeni volného ¢asu zaka,

Pomoci a podpory rodiné ve vychovné-vzdélavacim procesu,
Dozvédét se o0 moznych alternativach napravy.

Cilem setkavani dale bude:

Spolecné pojmenovat problém, popsat situaci a zviditelnit potfeby ditéte.

Stanovit individualni cile, pracovat na nich a pravidelné je hodnotit.

Aktivni pristup ze strany rodiny i $koly a chut’ spolupracovat.

Seznameni s postupem k dosaZeni cilti (pracovnik SPP piistupuje ke kazdému piipadu
individualnég; podle potieb / situace voli vhodna opatient).

O O O O

o

o

Stupné postupu v feSeni situace / problému mohou byt napf-.:
V ramci Skoly
Pravidelné schtzky
Komunikace s tfidnim ucitelem (TU), vyucujicimi
Konzultace s kolegy ze $kolniho poradenského pracovisté (SPP), vedenim $koly
V ptipadé€ nutnosti vytvoreni individualniho vychovného planu (IVyP)
V ramci ostatnich zafizeni a instituci
Spoluprace se $kolskym poradenskym zatizenim (SPZ):
e Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP)
e Specialné-pedagogické centrum (SPC)
e Stiedisko vychovné péce (SVP)
Spoluprace s détskymi lékati (pedopsychiatr, psycholog, pediatr, neurolog apod.)

V zajmu ditéte pri podezieni na poruseni jeho prava na vzdelani a radnou vychovu si

pracovnik SPP (ve shodé s platnymi pravnimi normami) vyhrazuje prdavo na spoluprdci
s témito institucemi.:

O

o
o
o

Oddéleni socialné-pravni ochrany déti (OSPOD)
Odbory socialni péce

Policie CR a Méstska policie

Statni zastupitelstvi

Poznamka 1: Pfi nedodrzovani smluvenych termind a pasivité pfi konani dohodnutych

cilt muze byt spoluprace ze strany $koly ukoncena.

Poznamka 2: Veskeré informace mi byly fadn€ vysvétleny.
Svym podpisem stvrzuji.

Uzivatel/-ka:




Za skolu (jméno socialniho pedagoga):
V Praze dne:

Priloha 2.

Skolni socialni pedagog

Soucasna skola zastava prevazné funkci a funkce vychovna zlstava v pozadi. Ucitelé jsou
zejména v roli odbornikli na pfedméty, které vyucuji, a obvykle se od nich neocekédva, ze budou
pro zaky, partnery a mentory. Pfitom potieba vychovné funkce roste a bude déle nartstat, jak se
budou prohlubovat socidlni a ekonomické rozdily ve spolecnosti.

ZvySuji se pocCty cizincl, déti s postizenim a déti se socialnim znevyhodnénim,
vzdélavajicich se ve Skolach hlavniho proudu. Zaroven slabne i vychovna role rodiny, déti se
ocitaji v hodnotovém vakuu. Na $kolach chybi role odborného pracovnika, ktery by se témto
tématim vénoval. Oborem, ktery se zabyva vychovnym a socializaénim aspektem ve vzdélavani,
a sluCuje za tim ucelem poznatky a dovednosti z oblasti pedagogiky, specialni pedagogiky,
psychologie a dalSich obort, je socialni pedagogika.

Socialni pedagog se zamétfuje na socialni a vychovné aspekty vzdélavani a pracuje
s jednotlivci, skupinami a pedagogickymi pracovniky.

Ucitelé se Castéji, nez diive setkdvaji s problémy, které nemaji moznost, s ohledem na své
kompetence, fesit bez podpory dalSich odbornych pracovnika skoly. A zvysuje se tak riziko, Ze se
bude zhorSovat klima ve tfidach a Skola jiz nebude moci poskytovat kvalitni vzdélavani. Socialni
pedagogové na Skolach by tedy méli pomahat détem i dospélym, riiznymi prostiedky kompenzovat
nedostatky a nerovnosti, které vznikaji bez ptimého vlivu jednotlivcl, a nalézt cesty k lepsi
komunikaci mezi jednotlivymi aktéry v prostredi Skoly.

Ze zkuSenosti socialnich pedagogl vyplyva, ze stézejni role socidlniho pedagoga na
jednotlivych Skolach je spatfovana zejména v oblasti komunikacni. Socialni pedagog je
prosttednikem mezi jednotlivymi aktéry vychovné-vzdélavaciho procesu se zaméfenim na
nastaveni spoluprace mezi jednotlivymi témito aktéry zaloZené na oteviené komunikaci.

Cinnosti socilniho pedagoga na $kolach jsou rtiznorodé a zasahuji i do &innosti dalsich
odbornych pracovnikt $kolniho poradenského pracovisté.

Funkce socialniho pedagoga je na zakladnich Skolach pomérn€ nova, setkavame se s ni ale
stale Castéji, a protoZze dosavadni vyzkumy na toto téma ukazuji, Ze socialni pedagogové se na
soucasnych skolach osvéd¢uji a maji zde velmi Siroké pole puisobnosti, 1ze ocekavat, ze v budoucnu
se s nimi budeme setkavat jesté Castéji.

,Socialné pedagogickd Ccinnost je definovana jako vzdélavaci, osvétovd, socidlne-
vychovnd, preventivni, podpiirnd, reedukacni, poradenskd, diagnosticka, koordinacni, organizacni
a expertni cinnost, ktera je realizovana v ramci Skoly. Jejim cilem je komplexni vytvareni
priznivych podminek pro socialné vychovné piisobeni skoly, Skolskych zarizeni a zarizeni sluzeb,
podpora procesu socializace a resocializace déti a dospivajicich z ohrozujiciho, zanedbavajiciho,
nepodnétného a jinak znevyhodnujictho prostredi a terciarni socializace a resocializace
dospelych.

Socialni pedagog metodicky podporuje praci pedagogickych pracovnikl zejména u déti,
které jsou ohrozeny socialnim vyloucenim ¢i u déti, které jiz socidlné vyloucené jsou. Za socialné
vylouceného zaka muzeme povaZovat takového, ktery nema stejné prilezitosti k dosazeni vzdélani
jako vétsinova populace, a to z diivodu neptiznivych podminek své rodiny ¢i prostiedi, ve kterém
Zije.

Ze zakona 561 /2004 Sb., vyplyva, ze jde o zaka, ktery:
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1. Pochazi zrodiny snizkym sociokulturnim postavenim (nepodnétné prostiedi,
Spatna domaci pfiprava, rodi¢e nekomunikuji se Skolou, absence pracovnich
pomtcek, Spatna finan¢ni situace, neti¢ast na zpoplatnénych skolnich akcich apod.)
nebo z prostiedi, které je ohrozeno socialn¢ patologickymi jevy (napf. neomluvené
absence, vyrazné prospéchové potize, snizend znamka z chovani, dohled socidlnich
pracovnikil nebo kuratort OSPOD, trestni stihani apod.),

2. Ma natizenu Gstavni nebo ochrannou vychovu,

3. Je v postaveni azylanta &i Gi¢astnika o azylu na uzemi CR.

Priloha 3.

Sluzby socialniho pedagoga

Vazeni rodicCe,
Dovoluji si Vam nabidnout své sluzby socialniho pedagoga, které mizete zacit pravideln¢ vyuzivat

(bud’ na doporuéeni ucitelek MS ........ , nebo pfimo se mnou po piedchozi e-mailové/telefonické
domluvé). Sidlm na adrese: ...... , kde by probihaly i naSe spolecné konzultace.

Mou néplni prace je:

Motivovat k navaznému preventivnimu ptisobeni.

Vénovat se détem s vychovnymi obtizemi a se
socialnim znevyhodnénim.

Mediace konfliktti s détmi, rodici a uciteli. Nabizet feseni konfliktnich situaci a poradenské
¢innosti.

Zabyvat se rodinnou situaci ditéte (nastaveni doméci ptipravy do MS, zaélenéni ditéte do tfidniho
kolektivu, rodinné a existencni problémy a poradenstvi v oblasti spoluprace s dal$imi subjekty).

Oslovovat jménem skoly / MS rtizné organizace, mozné sponzory a ufady s prosbami o pomoc
s feSenim konkrétnich pfipadt socidlni pracovnici.

Uzka spoluprace s kurétory a riznymi dobrovolniky ve snaze usnadnit rodiné fungovani nejen
v oblasti vzdé€lavani, ale také v jinych spolecenskych oblastech.

Veérim, Ze spolecné najdeme cestu, chut' i cas, jak se pravidelné schazet a ,,resit neresitelné . Téz
verim, ze vybudujeme vztah zaloZeny na diivére a otevienosti.
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Priloha 4.

Informovany souhlas ucastniki vyzkumu

Pisemny doklad od ucastnikli o dobrovolné ucasti na vyzkumu
Zakladni informace o vyzkumné praci
Nazev prace: Vychova k hodnotdm u déti a mladeze ze sociokulturné znevyhodiujiciho

prostiedi.

Jméno autora: Bc. Romana Brilova

Fakulta: Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy

Katedra: Pedagogiky

Obor: Pedagogika

Cil prace:

Jakym zplsobem se Skoly vyrovnavaji svychovou a vzdélavanim romskych déti
a zaku, ktefi pochazi ze sociokulturn¢ znevyhodnéného prostredi.

Jaké moznosti ma Skola v oblasti vzdélavani romskych déti a zaku.

Kdo a jakym zptisobem ovliviuje vzdélavani Romi.

Doba trvani vyzkumu: 4 hodiny (seznameni mezi G¢astniky, seznameni s prostfedim,

spole¢né myslenky a z4jmy v oboru, vyzkum a ukoncenti)

Zpisob zaznamu vyzkumu: pomoci audiozdznamu v mobilnim telefonu zaznamenat

odpovédi na klicové otazky.

Vyzkumnik se zavazuje Ze:

Zachova anonymitu respondenta;

Pouzije odpoveédi pouze v prislusné Diplomové praci;
Rozhovor nebude sdilet na socialnich sitich;

Respondent miize kdykoli ukoncit vyzkum bez udani divodu.

V Praze dne.................. Respondent:
Vyzkumnik:
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Priloha 5.

Zpiisob postupu Skoly pri problematickém chovani Zakt (mediac¢ni technika)




