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ABSTRAKT

Bakalafska prace na téma Prace s nadanymi détmi na 2. stupni ZS v Rakovniku ma za cil
analyzovat celostatni a Skolni dokumenty tykajici se vzdélavani nadanych a mimotadné
nadanych déti na druhém stupni zdkladni Skoly v Rakovniku. Analyzou dokumentl bylo
zjisténo, Ze Skolni dokumenty koresponduji s doporucenimi celostatnich dokumentt.
Soucasné je dil¢im cilem prace v teoretické Casti popsat a identifikovat nadaného Zaka
véetné doporuceni vybéru a popisu vhodnych vyukovych metod pro praci s nadanym
ditétem. Metodou kvalitativniho interview bylo terénnim vyzkumem mezi deseti pedagogy
v empirické ¢asti zjisténo, ze pedagogové zvolené zakladni skoly dokazi definovat pojem
nadany zak a vé&fi, Ze nadaného Zaka dokazi identifikovat. Pedagogové také shodné uvedli,
ze si mysli, Ze vybranéd Skola dostate¢n¢ nepodporuje nadané zaky a nadany zdk nema
moznost v bézné tiidé maximdlné rozvijet své schopnosti, dovednosti a jiné nadani.
Respondenti rovnéz uvedli, ze nediferencuji vyukové metody béhem své vyuky a setkavaji

se s jednim aZ dvéma mimofadné nadanymi zaky béhem dvou let.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The aim of the bachelor's thesis called Work with gifted children at a lower secondary
school in Rakovnik is to analyse national and school documents related to education of
gifted and exceptionally gifted children at a lower secondary school in Rakovnik. The
analysis of the documents revealed that the school documents correspond to the
recommendations of the national documents. At the same time, the partial aim of the work
in the theoretical part is to describe and identify the gifted pupil, including
recommendations for the selection and description of suitable teaching methods for
working with the gifted child. Using a method of qualitative interview, field research
among ten teachers in the empirical part found that teachers of the selected primary school
can define the concept of a gifted student and believe that they can identify a gifted
student. The educators also agreed that they thought that the selected school did not
sufficiently support gifted students and that the gifted student did not have the opportunity
to develop their abilities, skills and other talents to the maximum in the regular classroom.
Respondents also stated that they do not differentiate teaching methods during their

teaching and meet one to two exceptionally gifted students over two years.
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1 Uvod

Bakalatska prace s nazvem Prace s nadanymi détmi na 2. stupni ZS v Rakovniku ma za cil
shromazdit a analyzovat informace o tom, jak se na dané Skole pracuje s nadanymi détmi
nejen z hlediska formalniho, ale i z hlediska praktického. Pro formalni stranku jsou
prozkoumany oficidlni dokumenty Skoly a zjiStovéano, zda je v nich o takovych détech
pséano a jakym zpisobem tyto dokumenty koresponduji s celostatnimi. Praktickd cast
pracuje se zkuSenostmi deseti pedagogli plisobicich na dané Skole riizn¢ dlouhou dobu a

disponujicich rozdilnou délkou pedagogické praxe.

Teoretickd cast prace obsahuje souhrn poznatki o nadanych détech, které jsou dostupné
v odborné literatuie. Cilem je takové déti popsat a pokusit se nalézt zpisob, jak je mezi
ostatnimi rozpoznat. Na tuto kapitolu navazuje popis, jaké jsou moznosti prace s takovymi

détmi nejen samostatné, ale i v ramci tfidy jako stabilni heterogenni skupiny.

Metodologicka ¢ast popisuje vybér vyzkumného vzorku, uvadi zvolené vyzkumné metody
a argumentuje pro vhodnost jejich vybéru. Jeji soucasti jsou i teoreticky popsané

vyzkumné otazky, u kterych je uvedeno, jaky smér odpovédi autor ocekava.

Empiricka ¢ast prezentuje analyzu Skolnich a celostatnich oficidlnich dokumentti k dané
problematice a v druhé ¢asti zjiStuje redlnou situaci ve Skole na zakladé rozhovori
s vybranymi pedagogy ucitelského sboru. Ti komentuji situaci ve Skole, svych hodinach a

mluvi o svych zkuSenostech s nadanymi détmi.

Vzhledem k trendu, kdy vétSina nejen nadanych, ale i v rdmci tfidy nadprimérnych, déti
odchazi na vybérové Skoly nebo do vybérovych ttid, nabizi se predpoklad, Ze na zakladni
Skole mensSiho okresniho mésta se podobni zaci vyskytovat nebudou, a pokud ano, pak

pravé ve tfide€ s rozsifenou vyukou jazykd, ktera je oteviena druhym rokem.



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Vymezeni pojmu nadani

Odpovéd na otazku, co je nadani, neni snadnd, neshodnou se na tom ani jednotlivi autofi
slovnikil a jinych publikaci. Néktefi autotfi odliSuji pojmy nadéni, talent a genialita, jini je
povazuji za shodné. Priicha, Walterova a Mare§ v Pedagogickém slovniku (2009, s. 163 —
164) tikaji, Ze se jedna o jev, na néjZ se nazory prubézné vyvijeji. Historicky se objevila tfi
pojeti:

a) jde o nadprimérnou urovei intelektu (diraz na elitu s vysokym I1Q);

b) nadpriimérna troven nékolika vlastnosti jedince, nejen intelektu (vicerozmérné pojeti);

c) souhrn fyzickych i1 psychickych vlastnosti kazdého cloveka (vicerozmérné pojeti s

dirazem na odstupfiovanost nadani a jeho obecny vyskyt, dokonce i u postizenych osob).

Jiné definice fik4, Ze nadani je tvofeno nékolika sloZzkami: inteligenci, tvotivosti, motivaci;
slozkou ptedpokladovou, aktivacni a volni. Typy nadani jsou intelektové, umélecke,

pohybové, praktické a podobné.

Dale se nadani vysvétluje jako vztah vrozené¢ho a ziskaného. Nadani ma cast, kterd
pfedstavuje skryté moZnosti, potenciality, jeZ se mohou, ale nemuseji rozvinout a uplatnit.

Nadani ma dale sloZzku realizaéni, kdy jedinec ho prokazuje svymi vykony, rozviji ho.

V pedagogickém pojeti pfevladd tradi¢ni pfedstava o nadani jako o vyjimecné slozce
osobnosti nékterych jedinci, zejména pro umélecké obory, sport, jazyky, matematiku. K
tomu jsou uzptisobeny 1 specialni vzdélavaci programy. Odbornici se ovSem domnivaji, ze
Skolsky systém by mél zahrnovat celé spektrum moZnosti: od integrace nadanych déti v
bézné tfidé, kdy ucitel ma k dispozici specidlni programy, pfes integraci ve tfid¢ se
zabezpecenymi odbornymi konzultacemi ¢i sluzbou specializovaného pedagoga, dale ptes
kombinované vyucovani v nékterych hodinach s pomocnym uditelem a specialni tfidy pro
nadané déti, které mohou chodit na ne€které hodiny do béznych tfid, az po specialni tiidy
pro mimofadn¢ nadané Zaky a Skoly s rozSifenym vyucovanim nékterych prfedméti a

podobng.

Ramcovy vzdélavaci program (2017) tikd, Ze nadanym zakem se rozumi jedinec, ktery pii

adekvatni podpoie vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice



oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo

socialnich dovednostech.

Za mimofadné nadaného Zéka se v souladu s vyhlaSkou ¢. 27/2016 Sb. povazuje Zak, jehoz
rozloZeni schopnosti dosahuje mimotadné trovné pii vysoké tvofivosti v celém okruhu

¢innosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti.

Cihelkova (2017, s. 12) ve své publikaci pojem nadani oznacuje jako rozumovy potencial
¢loveka neboli jeho inteligenci (schopnost poznévat, udit se, fesit problémy, ptizplisobovat
se). Nejcastéjsi je Clenéni podle intelektového nadani ditéte (dle 1Q), prestoze z hlediska
vzdélavani ve skole neni pfili§ vyznamné.

Nadéani mtze byt chapano z rizného pohledu. Miize jit o:

1. kvalitativné osobity souhrn schopnosti, které¢ podminuji uspésné vykonavani ¢innosti;

2. vSeobecné schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti, které podmifiuji moznosti

¢loveéka, uroven a vlastnosti jeho ¢innosti;

3. rozumovy potencial nebo inteligenci; celostni individudlni charakteristiku poznavacich

moznosti a schopnosti ucit se;
4. souhrn vloh, vrozenych danosti, projev tirovné a vlastnosti vrozenych predpokladi;

5. talent, existenci vnitinich podminek pro dosahovani vynikajicich vysledkti v ¢innosti.

(Fortik, Foitikova, 2015, s. 12)

Z ptedchoziho je zietelné, ze nadani lze chapat rizn€, a tudiZ neni snadné nadané dité ve
Skole identifikovat. Zvlast¢ na druhém stupni zakladni Skoly je pro ucitele diagnostika

obtizna, nebot’ se zaky travi jen malou ¢ast z celkového ¢asu ur¢eného ke vzdélavani.

2.2 Identifikace nadaného ditéte

Ve spoleCnosti stidle panuje ndzor, ze nadané dit€¢ je takové, které se odliSuje od
pramérnych déti svymi vyjime¢nymi schopnostmi, coZz znamenda, ze je rychlejsi v
psychomotorickém vyvoji, mluvi dfive nez ostatni, ¢te, pocita a mluvi anglicky jesté pred
zaCatkem Skolni dochézky. Nadani mtze byt i umélecké (hudebni, vytvarné), sportovni a

jiné. Nadané¢ dité vSechny aktivity zvlada s lehkosti a bez namahy.

Stehlikova (2018) tyto stereotypy shrnuje ndsledovné. VSechny nadané déti automaticky

uspéji a budou stastné, protoze maji nadprimérnou inteligenci. Nadané dité je nadané



proto, Zze v§echno umi a v§echno mu jde. VSechny nadané déti jsou si podobné. Poznat, ze
se jedna o nadané¢ dité, je vzdy jednoznacné a jednoduché. Nadani znamend nadani
intelektové. Ditéti ve Skole nejde matematika, tudiz nemiize byt nadané. Naddni je nemoc
nebo hendikep. Nadané dité se vyborné uci a je to studijni typ. Nadané dité¢ se samo néjak
rozvine a neni potfeba vibec nic délat. Nadanym détem a jejich rodi¢im neni tieba
pomahat. Nadané¢ dit€ je chytfejsi nez ostatni déti. 1Q testy poskytuji stoprocentni potvrzeni

naddni a vysoké inteligence.

Pravdépodobné kazdy jiz nekterd z téchto tvrzeni slySel, s mnohymi se tieba i ztotoziuje.
Rozpoznani, ze se jedinec setkal s nadanym ditétem, neni ovSem snadné. Rodi¢e pozoruji
své dité jiz od narozeni, bylo by tedy mozné tvrdit, ze nadani u svého ditéte identifikuji v
raném véku a tuto informaci piedaji vyucujicim ve vzdélavacich institucich, pfipadné se
rozhodnou pro vySetfeni nebo testovani svého potomka. Takové situace je pro ucitele
idedlni, nebude ale ziejmé& bézna. Kritici mohou oponovat, ze dit¢ je pro své rodice vzdy

jedinecné, talentované a nadané.

Dalsi hypotéza je takova, ze nadané dit¢ identifikuje ucitel v matefské Skole, nebo na
prvnim stupni zékladni Skoly. Vyucujici ale tvrdi, Ze to neni tak jednoduché. Otazkou je,
pro¢ tomu tak je. Moznosti by mohlo byt nékolik: mnoho déti ve tfidé a nemoznost zamérit
se na kazdého zédka individualng, orientace na vykon a encyklopedické znalosti, neznalost
daného odvétvi, ve kterém dit€ vynikd, zdména nadani za nevychovanost a dal§i. Zminény
byly vSeobecné rozsifené ndzory, nasledujici Casti jsou zaméfené na pohled a tvrzeni

odborniku.

Ve starSim Skolnim véku zdjmy a schopnosti prestavaji kolisat, ukotvuji se, a tudiz lze
nadéni lépe méfit pomoci standardizovanych i nestandardizovanych metod. V tomto veku,
tedy cca 13 nebo 14 let je vétsi pravdépodobnost, Ze si talentu vSimne vyucujici nebo

vedouci zdjmového krouzku.

Pfi identifikaci nadéni ve starSim Skolnim véku se pracuje s pojmy multipotencialita a
Casna specializace. Multipotencialita oznacuje Siroké spektrum schopnosti, kterymi zak
disponuje. Casto se jednd o velmi rozdilné discipliny — piirodni védy, jazykovéda,
umeélecké obory, sport. V tomto ptipadé mivaji zaci problém s volbou, ke které¢ discipling
se priklonit a kterou opustit. Zaci byvaji extrémné vytiZeni, jsou zaneprazdnéni az do
pozdnich vecernich hodin, coZ se na nich za¢ne projevovat znamkami Unavy a pietiZeni.

Toto je moment, kdy je tfeba n€které aktivity opustit. Pokud zak neni schopen rozhodnout
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se sam, a u nadanych déti je to velmi pravdépodobné, miize mu s rozhodovanim pomoci

nektery z vyucujicich, nebo jesté 1épe tak zvany kariérovy poradce.

Casna specializace je v piipadé volby povolani protikladem multipotenciality. Jedna se o
situaci, kdy nadany zdk ve velmi raném véku nabude dojmu, jaké povolani je pro néj
vhodné a podfidi svému rozhodnuti vekeré udebni aktivity. Zak tim velmi radikalng
omezuje svij rozhled a svou volbu pfili§ brzy konkretizuje. Vystavuje se ovSem hrozbé
velkého zklamani, pfipadné i skepsi nebo depresi v piipadé, ze z néjakého ditvodu nebude
schopen sviij sen realizovat. Podstatnou soucasti multipotenciality a ¢asné specializace je
moznost komunikovat o svych zajmech a pocitech v rodiné i ve skole. (Foftik, Foitikova,

2015, 5. 49 - 50)

2.2.1 Nadané dité v rodiné

Rodic¢e nadanych déti se shoduji v tom, Ze v pohledu ditéte je znat Zivost, intenzita a
pred¢asna vyspélost, a to jiz od narozeni. Velmi Casto u nich probiha zrychleny vyvoj jak v
oblasti fyzické — dfive drzi hlavu vzptimené, nauc¢i se chodit diive nez ostatni déti, tak v
oblasti psychické a feCové — zvatlaji, prondseji prvni slova a véty dfive nez ostatni déti,
nebo naopak fazi Zvatlani pteskoci a zacinaji mluvit, az kdyz jazyk ovladaji dobfe.

Nadané déti projevuji touhu poznavat a objevovat, nesnasSeji nudu, je pro né dilezité, aby
byly respektovany jejich potieby a pfani, Spatné snasi natlak a manipulaci, soucasné se ale
musi naucit respektovat druhé vcéetné jejich prani a potieb. Mivaji 1 silnou tendenci ke
kontrole, ¢asto se fidi intuici. Usiluji o dokonaly vykon nebo produkt, oplyvaji smyslem

pro detail a pfesnost, byvaji ale také pfili§ sebekriticti. (Stehlikova, 2018)

Dité v predskolnim véku Ize jako nadané identifikovat pomoci tfi oblasti — jazyk a uceni,
psychomotoricky vyvoj a motivace a oblast psychosocidlnich charakteristik. Projevy
chovani nadaného ditéte predSkolniho véku L. Hiibkova zahrnuje do Sesti oblasti. Jedna se
o oblast kreativni, socidlni, intelektovou, specifické oblasti, oblast feci a oblast jemné a

hrubé motoriky. (Foitik, Fottikova, 2015)

Identifikaci nadaného ditéte prace rodiny nekonci. Ve starSim Skolnim véku se nejen rodice
zabyvaji vybérem vhodnych z4jmovych Cinnosti. Vzhledem k tomu, Ze dité jiz oplyva
vys$Sim stupném autonomie, chce o svém volném case rozhodovat a chce se podilet na
specializaci svého studia, je tieba prenechat rozhodnuti alespoinl z vétsi ¢asti na ném. Pokud

tuto zodpovédnost za né prevezmou rodie, mize se citit jako loutka. Nékdy jim
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rodicovska rada pripada jako ta nejhorsi varianta. Partnera a radce hledaji u spoluzakt

nebo jinych vrstevnik, tak jako ostatni déti tohoto veku.

Nedavné vyzkumy ukazuji, Ze rodice, potazmo i ucitelé, by méli byt u nadanych déti
obezretnéjsi z hlediska jejich psychické pohody, nebot’ tito jedinci inklinuji k sebevrazdam
vice nez bézna populace. Ziejmé je to tim, ze hii nachazeji smysl zivota, pokud néapln
svého volného Casu nepovazuji za efektivni a smysluplnou. Proto je kladen diraz na
vhodné zajmové ¢innosti s moznosti vlastniho rozhodovani a kvalitni odpocinek. (Foftik,

Fortikova, 2015, s. 50 — 51)

2.2.2 Nadané dité ve Skole

Dle vyse zminéného je patrné, ze jednim z diivodi, pro¢ maji ucitelé problém rozpoznat
nadané dité, je fakt, ze se jednd o velmi rtiznorodou skupinu. Neexistuje jedno spolehlivé
,»poznavaci znameni®, které by se u nadanych vyskytovalo vzdy a na jehoz zaklad¢ by bylo

mozné neomylné urcit, Ze doslo k setkani s nadanym ditétem. (Cihelkova, 2017, s. 12)

Premiant tfidy je zpravidla uciteli oznacovan jako nadané dité. To mlze, ale nemusi byt
pravdou a neni to dostate¢nym voditkem pro vyucujici. Jak tedy poznat, Ze se ucitel setkal
s nadanym ditétem? N&kdy je to velmi snadné, ale existuje i mnoho pfipadd, kdy se to

odhalit nepovede.

Stehlikova (2018) uvadi prehlednou tabulku, jak rozlisit premianta tfidy ¢i chytré dité od
nadaného ditéte. Premiant tfidy/chytré dité zna odpovédi, zajima se, dava pozor, ma dobré
napady, piln€ pracuje, odpovida na otazky, poslouchd se z4jmem, snadno se uci, latku si
nckolikrat opakuje, orientuje se na vrstevniky. Také rozumi smyslu sdéleni, vnima,
opakuje naucené, ve Skole je rad, ptijimé informace, dobie si pamatuje, ma odbornost, je

zdatny v predmétu, preferuje ptimé tikoly, je pozorny a spokojeny, ze se uci.

Oproti tomu nadané dit€¢ klade otazky, je velmi zvidavé, prokazuje vysoké zaujeti
mySlenkové, emocni i té€lesné, ma neotielé napady, pracuje spiSe v intervalech mezi
vysokym vypétim a odpocinkem, ptd se na detaily a souvislosti, projevuje nazor, vétSinou
piredmét studia uz zna, neuci se, jedno az dvé opakovani mu plné staci, zobectiuje. Ma rado
star$i nebo dospé€lé, dospiva k zavérim, je intenzivni, vytvaii nové, rado se uci, naklada s
informaci, dobfe vymysli, objevuje, ma oblibu v komplexnosti, je bystrym pozorovatelem

a je sebekritické. (Stehlikova, 2018)
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Jak tedy ve skole identifikovat nadané dite? Foftik, Foitikova (2015) uvadéji objektivni a
subjektivni metody identifikace takového zaka. K objektivnim metodam tadi 1Q testy,
standardizované testy vykonu, didaktické testy a testy kreativity. Mezi subjektivni metody
identifikace jsou fazeny nominace skupinou ucitelli, nominace spoluzéky, rodicovské
nominace, autonominace (vlastni navrzeni), hodnoceni vysledkti ¢innosti (produktd) a

zapojeni do soutézi.

Cihelkova (2017) ve své publikaci poukazuje na to, co je vhodné sledovat, pokud chce
ucitel nadaného Zzdka rozpoznat. Je tieba se zaméfit na to, zda je dit€ vyrazné napied v
n¢které oblasti vzdélavani, ma naro¢né zajmy ¢i konicky, na sviij vék ma nezvykle bohatou
slovni zasobu, dobfe chape vztahy mezi pojmy a jevy, je zvédavé a stale se na néco pta.
Nelze ani opominout, pokud je dit€¢ schopné polozit otdzku, ke které muselo dojit pres
nékolik logickych krok, je dobrym pozorovatelem s citem pro detail, davd piednost
narocnym ukolim ¢i je napied ve vyvoji nazorného, konkrétniho a abstraktniho mysleni.
Dalsim ukazatelem muze byt schopnost hypotetického uvazovani, odmitdni rutinnich
¢innosti, netolerance k nedokonalosti své 1 ostatnich, odmitani ptikazl a ptecitlivélost na

kritiku nebo jeho perfekcionismus.

Ceska $kolni inspekce (CSI) (2016) ve svém priizkumu uvadi odhady feditelti kol ohledné
nadanych zakl, o diagnostikovanych mimotadné nadanych Zacich se nezminuje. Nejvyssi
pramérny podil nadanych 74kl ve Skolnim roce 2015/2016 uvedli feditelé¢ v pohybovych
dovednostech. Také nejvice Skol uvedlo, Ze ma alespont jednoho zdka nadané¢ho v
rozumovych dovednostech. Pies 90 % Skol zapojenych do vyzkumu uvedlo, Ze pro
diagnostiku nadanych nejcastéji vyuzily pedagogické pozorovani, pro rozsifeni byla
vyuZita i metoda rozhovoru s zdkem, jeho rodici a pedagogy. Tyto metody koresponduji s
doporucenimi, ktera preferuji védomé, cilené a véasné vyhledavani nadanych zakt formou
pozorovani, rozhovori a naslednych piipadnych doporuceni zidkonnym zastupctim k

vySetieni ve Skolskych poradenskych zatizenich.
2.3 Nadané dité v oficialnich dokumentech

2.3.1 Nadané dité v dokumentech nadrizenych a kontrolnich organi
Ramcovy vzdélavaci program (RVP) vydany Ministerstvem Skolstvi, mladdeze a
télovychovy Ceské republiky hovofi o pojeti péte o nadané a mimotradné nadané zaky ve

Skole. Tento zdvazny dokument ukladd Skolam povinnost vytvaiet ve svém Skolnim
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vzdélavacim programu a pfi jeho realizaci podminky k co nejvétSimu vyuziti potencidlu
kazdého zdka s ohledem na jeho individualni moznosti. To plati v plné mife 1 pro

vzdélavani zakid nadanych a mimotadné nadanych.

Vyuka zakti by mela probihat takovym zplisobem, aby byl stimulovan rozvoj jejich
potencidlu véetné riznych druhti nadani a aby se tato nadani mohla ve Skole projevit a
pokud mozno i uplatnit a dale rozvijet.

Skola je povinna vyuzit pro podporu nadéni a mimotadného nadani podptirnych opatieni
podle individualnich vzdélavacich potteb zakli v rozsahu prvniho az ctvrtého stupné
podpory. Pfi vyhledavani nadanych a mimoradné¢ nadanych zakt je tfeba vénovat
pozornost i zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Ramcovy vzdélavaci program ik, Zze $kola ve Skolnim vzdé&lavacim programu (SVP)
stanovi pravidla a pribéh tvorby, realizace a vyhodnocovani Planu pedagogické podpory
(PLPP) nadaného a mimotadné nadaného zdka a pravidla a pribéh tvorby, realizace a

vyhodnocovani Individudlniho vzdélavaciho planu (IVP) mimotadné nadaného zaka.
RVP také doporucuje, co miize $kola ptipadné stanovit, a to:
e zodpovédné osoby a jejich role v systému péfe o nadané a mimoradné¢ nadané
zaky;
e pravidla zapojeni dalSich subjektii do systému péce o nadané a mimotradné nadané
zaky skoly (z4jmové organizace, vzdélavaci instituce, sponzofi atd.)
e specifikace provadéni podptrnych opatfeni a Gprav vzdélavaciho procesu nadanych
a mimoiadné nadanych zakl jakymi jsou napiiklad:
predcasny nastup ditéte ke Skolni dochézce;

vzdélavaci skupiny mimotaddné nadanych zdkti v jednom ¢i vice vyucovacich

predmétech;

specializované tfidy pro vzdélavani mimotadné nadanych zaki;

ucast zéka na vyuce jednoho nebo vice vyucovacich pfedméti ve vyssich ro¢nicich
Skoly nebo v jiné skole;

obcasné (docasné) utvaieni skupin pro vybrané predméty s otevienou moznosti

volby na stran¢ zéka;
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obohacovani vzdé€lavaciho obsahu;
zadavani specifickych ukoli, projekti;
piiprava a i€ast na soutézich vcetné celostatnich a mezinarodnich kol;

nabidka volitelnych vyucovacich ptfedmétii, nepovinnych predmétii a zajmovych

aktivit. (RVP, 2017)

Ceska skolni inspekce vydala v fijnu 2016 Tematickou zpravu nazvanou Vzdélavani
nadanych, talentovanych a mimofddné nadanych déti a zaki. Podkladem pro ni bylo
inspekéni elektronické zjistovani skuteCnosti. Z ¢asti, kterd se zabyva zékladnim
vzdélavanim vyplyva, Ze témét 90 % kol ma rozvoj nadani zpracovany ve Skolnim
vzdélavacim programu, jako dalSi dokumenty byly zminény plan Skoly, individudlni
vzdélavaci plan, plan vychovného poradce, minimalni preventivni program, Skolni tad

nebo predmétové plany komisi.

Kvalitu systému péce o nadani pravidelné¢ vyhodnocuje vice nez 60 % skol. Dvé tietiny
feditell vyhodnocuji pé¢i o nadané zaky pii vlastnim hodnoceni Skoly a pii ptipraveé
vyroéni zpravy. Oproti tomu pouze neceld tfetina Skol uvedla, Ze ma né&jakého
pedagogického pracovnika, ktery je poveéfen koordinaci péce o nadané ziky. To
nekoresponduje s pedagogickymi doporuc¢enimi a podporuje domnénku, ze Skoldm se
nedafi nadani zaka identifikovat, a neciti proto potfebu ustanovit piislusného koordinatora.
Nejcastéji takové poveteni maji vychovni poradci.

Témeét vSichni feditelé zkoumanych Skol véri, Ze klima jejich Skoly vyznamné ptispiva k
rozvoji nadani zakl, necelé tietina je o tom presvédcena. Je zde shoda s obecnym
minénim, Ze vnitini klima je faktorem, ktery vyznamnou meérou podporuje ¢i limituje

podminky pro rozvoj kazdého Zaka bez ohledu na jeho nadéni.

Z pruzkumu také vyplyva, Ze pouze priblizné pétina zdkladnich Skol realizovala v
poslednich péti letech néjaky projekt zaméfeny na podporu nadédni. Preferovany jsou
pievazné plosné formy podpory, jako je vytvareni piiznivého klimatu jako podptrného
faktoru pro vSechny zaky, nez formy specifické. Zminéna byla pofddani riznych
pfedmétovych soutézi a olympiad, rozlicné projekty v rozmanitych oblastech, podpora

technického a ptirodovédného vzdélavani &i podpora sportovniho nadani. (CSI, 2016)
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2.3.2 Nadané dité v Skolnim vzdélavacim programu vybrané §koly

Vybrana $kola se ve svém Skolnim vzdélavacim programu stavi k nadanym zaktm
nasledovné. V oddile Zaméfeni prohlaSuje — chceme stejnou péci vénovat zakiim nadanym
1 mén¢ schopnym. V ¢asti Kazdy je v néfem uspesny sdéluje — nebudeme preferovat jen
intelektualni nadani, ale i estetické a pohybové, v oblasti estetiky se zaméfime na
femeslnou zru¢nost, manualni tvofivost, hudebni a vytvarné nadani, divadlo, literarni
tvorbu a dalsi specifické tvlurci ¢innosti. Zminku Ize nalézt i v Kompetencich pracovnich —

vyhledavame talentované zaky a poméhame jim rozvijet jejich nadéni.

V Skolnim vzdé&lavacim programu je i cely usek nazvany Zabezpeteni vyuky zaki
mimotadné nadanych, ktery tika, Ze zafazeni nadanych zakad do zakladniho vzdélavani
zaky je zapotiebi zvySené motivace k rozSifovani zakladniho uciva do hloubky predev§im
v téch vyucovacich predmétech, které reprezentuji nadani ditéte. Pii zjiStovani
mimofadného nadani zak spolupracujeme s poradenskym pracovistém a na zakladé
zaveért odborného vysetieni sestavime a realizujeme Individualni vzdélavaci plan (IVP) se
strukturou dle pravni upravy. Na zaklad€é doporuceni Pedagogicko-psychologické poradny
(PPP), Specialné pedagogického centra (SPC) je mozné vzdélavat zéka v urcitém predmétu

v jiném postupném roc¢niku.

Nadani a prace s nadanym zédkem je zminéna jeste u cizich jazyki (anglicky a némecky) a
také v oddile Clovék a zdravi, kde se pravi, Ze charakteristické pro pohybové vzdélavani je
rozpoznavani a rozvijeni pohybového nadani, které predpoklada diferenciaci ¢innosti i

hodnoceni vykoni zakd. (SVP, 2010)

2.4 Edukace nadanych déti
Vzhledem k tomu, Ze vzdé€lavani nadanych déti je dle Skolského zdkona €. 561/2006 Sb.

zahrnuto pod pojmem zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a inkluzivni vzdélavani
se snazi o integraci zakil z obou poli a odstranéni segregace vcetné viceletych gymnazii,
ktera jsou povazovana za elitarska, neni neobvyklé, ze se v jedné tfidé sejdou Zzaci
mimofadné nadani, nadani, priimeérni, 1 ti, ktefi se jest¢ doneddvna vzdélavali ve tiidach
specidlnich Skol. Nékteré Skoly, pokud maji moznost, pfistupuji k casteCné segregaci,
kterou jim RVP umoziuje, a pfistupuji ke zfizovani specializovanych tfid — jazykovych,

matematickych, sportovnich a jinych. Vybrana skola v Rakovniku oteviela v roce 2020 na
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druhém stupni tfidu s rozsifenou vyukou jazykud, zaméfuje se i na déti sportovné nadané

v v

svou Ucasti ve sportovnich soutézich, ale zapojuje se 1 do predmétovych olympiad.

Pro uspokojeni vzdélavacich potieb co nejSirStho mnozstvi 74kl je tieba piizplsobit i
vyuku. Odborné ptirucky nabizeji pfehled mnoha metod, mezi kterymi si vyucujici mohou
zvolit a dle svého uvazeni je aplikovat. Existuji i systémy individualizované vychovy, jako
je Puebloskd soustava, Daltonskd soustava nebo naptiklad Winnetskd soustava. Tyto
soustavy ale v Ceské republice nejsou obvyklé. Pokud se ve $kolach pouzivaji, jednd se

pouze o jejich ¢asti zanesené do bézného systému.

Pravdépodobné nejobvyklejsi formou je diferencované vyucovani. Dle Zormanové (2012)
je cilem diferencovaného vyucovani vytvofit vhodné podminky pro vSechny zaky. Takova
vyuka je pfiméfena schopnostem, z4jmim, zvlaStnostem C¢i perspektivni orientaci zakd.
Diferenciace ve vzdé€lavani umozni zachovavat ptfirozené heterogenni skupiny zakii co

nejdéle a aktivné je zapojovat do vyuky a procesu vlastniho uceni.

Skupinova vyuka je vhodna v ptipad€, Ze vyucujici chce zaky propojit a naucit je respektu,
toleranci a vzdjemné pomoci. Zpravidla se vyuziva pro narocnéjsi ukoly, které Zaci tesi v
mensich skupinach. Nejmensi mozny pocet je dva, jedna se o parovou vyuku. Za optimalni
skupinu se povazuje 3 — 5 zakl. Podle vykonnosti lze vytvorit skupiny homogenni nebo

heterogenni.

Neni ovSem vhodné pracovat pouze touto metodou. Kromé& ptednosti, jako je zvySena
aktivita zakd, jejich vyssi zapojeni, pfirozenéjsi vyjadfovani, vétsi zajem o tkoly, pfebrani
odpovédnosti za uceni véetné¢ chyb, zvySeni sebevédomi, samostatnosti a podobné, se
vyskytuji 1 jisté nezanedbatelné nevyhody, mezi néz patii nesystemati¢nost, neschopnost
organizovat praci, hlucnost skupin, nerovhomérnost v rozloZeni prace, odbihani od zadani,
soutézivost mezi talentovanymi zaky a odsunuti méné talentovanych a tak dale. Pro ucitele
jsou uskali v tom, Ze je zaky pfi této ¢innosti obtizné hodnotit a soucasné je tento zptisob

naro¢ny na piipravu.

Samostatna prace Zaku je zcela opa¢na metoda. Vychazi z Zékovy aktivity v zavislosti na
cilech a charakteru vychovné-vzdélavaci prace. Jednd se o ucebni aktivitu, pii niz zaci
ziskavaji poznatky vlastnim usilim, relativné nezavisle na cizi pomoci a vnéj$im vedeni, a
to zejména feSenim problémil, samostatnym studiem nebo plnénim nejrizné;Sich ukola.
Uzce souvisi se samostatnym i kritickym myslenim. Zak piebira odpovédnost za vysledky

ucebniho procesu, spoléha na své vlastni sily, voli si tempo své prace, realizuje své napady,
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respektuje specifické predpoklady jednotlivych zakt. Lze ji zafadit do vsech fazi
vyucCovaciho procesu. Nevyhodou je nulova spoluprace, nepodporuji se socialni vztahy a

nerozvijeji se formy socialniho uéeni. (Capek, 2020, s. 395)

Kompromisem mezi skupinovou vyukou a samostatnou praci zaki se jevi kooperativni
vyuka. Uz Jan Amos Komensky formuloval nazor, Ze je to prospé$ny zptisob uceni pro
vyucujici 1 pro studujici. Charakteristickym znakem kooperativni vyuky je, ze vysledky
jedince jsou podporovany cinnosti celé tfidy a celd skupina méa prospéch z cinnosti
jednotlivce, nebot” uspéch kazdého clena skupiny zavisi na uspéchu vsech ¢lenti dané
skupiny. Kooperativni vyuka je zaloZzena nejen na spolupraci zakti mezi sebou pfi feSeni
ucebnich tloh a problémd, ale i na spolupréci tiidy s ucitelem. Ne kazda skupinova prace
odpovidd kooperativni vyuce. V kooperativni vyuce jde o princip spoluprace pfi
dosahovéani cild. Charakteristickymi znaky kooperativniho vyucovani jsou: sdileni,
spoluprace a podpora. Ptinasi lepsi vysledky nez vyuka tradi¢ni v oblasti socidlni i ve

vykonnosti zakl pii ziskdvani védomosti. (Zormanova, 2012)

Cibulkova (2017) ve své publikaci ptedstavuje zasobnik ¢innosti pro nadané déti a zmiftiuje
i didaktické hry. Do ¢innosti zatadila metodu sn¢hové koule, samostudium, myslenkovou
mapu, expertni a kmenové skupiny, brainstorming, debatu, studentskou demonstraci,
piipadovou studii, projekt, védeckou préaci, zkoumani textu, problémovou vyuku,
skimming, mluvni cviceni a jiné. U didaktickych her uvadi rychly scrabble, fekni mi vic,

dvojice pojmi, tenis a dvoubarevné pexeso.

Fortik a Fottikova (2015) ptedkladaji trochu jiny vybér aktivit v rdmci hodiny, poukazuji
na rozvoj verbalnich schopnosti, logického mysleni, numerické dovednosti, rozvoj vnimani
(postieh a prostorova predstavivost), rozvoj praktické inteligence i na hry, hadanky a

hlavolamy pro rozvoj duSevnich schopnosti.

Mezi rozvoj verbalnich schopnosti fadi tvofeni slov z pismen, tvofeni slov doplnénim
stejnych pismen, tvofeni slov dle logického klice, pfesmycCky, slovni Tfetézy,
synonyma/antonyma, co nejvice nepatii mezi ostatni (verbalni kritéria), ptislovi, znalostni
spojovacky. Pro rozvoj logického mysleni uvadéji aktivity co nejvice nepatii mezi ostatni
(logicka kritéria), logické dvojice, vztahy mezi geometrickymi symboly a hadanky. Pro
rozvoj dusevnich schopnosti schopnosti vybrali verbalni hry, hry s prvky matematiky a

pocitani, logické hry, hry rozvijejici plosnou a prostorovou piedstavivost, postieh a
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vnimani, RPG (role playing games = ,,hry na hrdiny*), hry rozvijejici pamét, Sikovnost a

znalosti, strategické, komplexni a dalsi zajimavé hry.

2.4.1 Popis vybranych vyukovych metod

Brainstorming, nebo také boufe mozki, je jednoduchd skupinovd metoda zalozend na
kvantité, nikoli na kvalité. M4 Siroké uplatnéni, uziva se jako tivodni motivace, ke zjiSténi
znalosti zak, jejich ndzort a postojii k probiranému tématu nebo pro zaveéreéné opakovani,
tvorbu navrhii na vyuziti probrané latky v praxi a dal$i. Podobné funguje metoda
snowballing, snéhova koule, kterad ale za¢ina od jednotlivce a formou skupinové prace se
jako snéhova koule nabaluje. Skupiny se zvétsuji, ale téma 1 cil vyuky zistavaji stejné. Lze

pouzit ve vétsSin¢ predmétl na vSech stupnich i typech skol. (Sitna, 2009)

Myslenkova mapa je aktivita vyuzitelnd pro vSechny zaky bez rozdilu. Jedna se o pisemny
zaznam, ktery miize ovérit vysledné nebo vstupni znalosti zaki, piipadn€ porozumeéni
danému tématu. UmozZiiuje také propojovat zékladni informace, nalézat mezi nimi vztahy,
propojovat mapy mezi sebou pomoci odkazl, vytvaret komplexni obraz o tématu a
objevovat mezioborové vztahy. Lze ji nechat vypracovat Zaky samostatné nebo jim
predlozit Castecné vyplnény material k doplnéni. Pro nadané zdky se pfipravuje material,

ktery vyzaduje vice pfemysleni a doplnéni. (Cihelkova, 2017)

Samostatna prace je metoda, kterd jiz byla diikkladnéji popsana v oddile Edukace nadanych
déti, na tomto misté se tedy zmifluje téZ oblibend metoda, kterou je projektova vyuka.
Projektové vyukové metody (projektové vyucCovani) zahrnuji velké mnozstvi Cinnosti,
které byvaji v literatufe charakterizovany rozdiln€. Projekt je sofistikovanym Skolnim
ukolem, ktery je zamétfen na praktické pouziti, vede k tvorbé jedine¢ného feSeni nebo
osobit¢ho produktu a vyzaduje od Zzaka autorsky vklad. Podporuje kreativitu a
samostatnost. Zakladem je mySlenka, Ze by se déti nemély ucit abstraktnim definicim, ale
spiSe fesenim komplexnich projektti. Dovednost realizovat projekt je nejvyssi kvalitou,
kterou lze edukaci dosdhnout. Za projektové metody se povazuji ¢innosti s nasledujicimi

znaky:
e 7aci ptebiraji odpovédnost za splnéni tikolu projektu;
e projekt obsahuje vyrazné meziptedmétové (mezioborové) znaky;

e zaméteni projektu je praktické, opravdové spjaté s realitou;
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e 7aci mohou sami svobodn¢ volit, jak zadané ukoly plnit, jejich produkty budou v

jednotlivych skupinach odlisné;

e v piipadé skupinové prace maji Zaci volbu a domlouvaji se na délbé prace. (Capek,

2020, s. 376 —377)

Zormanova (2012) uvadi, ze projektova metoda je takova vyukova metoda, v niz jsou Zaci
vedeni k samostatnému zpracovani urcitych projekt, coz jsou komplexni ukoly ¢i
problémy spjaté s zivotni realitou. Charakteristickym znakem projektové vyuky je cil,
ktery je predstavovan urcitym konkrétnim vystupem, to je vyrobkem, praktickym feSenim
problému a tak déale. Projekty cCasto maji podobu integrovanych témat, vyuZzivaji

mezipfedmétovych vztaht.

Projektova vyuka je povazovana za velmi efektivni, zejména v souvislosti s napliiovanim
klicovych kompetenci vymezenych v Rdmcovém vzdeéldvacim programu, nebot’ pii vyuce
pomoci této metody dochdzi k osvojeni a upeviiovani novych védomosti, dovednosti i
rozvoji formativnich stranek osobnosti (odpoveédnost, vytrvalost, tolerance, spoluprace,
komunikaéni schopnosti, sebekriti¢nost, aktivita, samostatnost, tvofivost). Projektova
vyuka také napomaha zaClenovani mezipfedmétovych vazeb a prifezovych témat do
vyuky.

Projektovéa vyuka ma pozitivni vliv na osobnost ditéte, nebot’ umoziuje zapojeni zaka dle
jeho individudlnich moznosti, rozviji jeho samostatnost, tvofivost, aktivitu, fantazii a
komunikativni schopnosti. Zak ziskava silnou motivaci k udeni, dovednost organizaéni,
fidici, pldnovaci a hodnotici 1 globalni pohled na feSeny problém, piebira zodpovédnost za
vysledek prace, uci se pracovat s riznymi informacnimi zdroji, feSit problémy,
vzajemnému respektu a spolupraci. Také konstruuje své poznani, vyuziva svych nabytych

znalosti a dovednosti a ziskava nové.

Vyskytuji se 1 negativa, mezi néz patii casova narocnost na feSeni projektu a nedostatecna
vybavenost potfebnymi kompetencemi na stran¢ zdka a Casova naro¢nost na piipravu

projektu a naro¢nost na hodnoceni a strané ucitele.

2.4.2 Didaktické hry
Didaktické hry jsou také dilezitou soucasti vyuky. Foitik a Fottikova (2015) je rozliSuji do
n¢kolika skupin podle dominantni oblasti, kterou rozvijeji. VétSina je zamétfena na vice

slozek osobnosti, navic u¢i hrace prohravat i vyhravat a komunikovat s ostatnimi. U
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nadanych jedinct se stava, ze jsou schopni dané hry provozovat mnohem dfive, nez uvadi
vyrobce. Nékdy si nadané déti vymysleji vlastni pravidla nebo je zajimavym zplsobem

upravuji.

Verbalni hry jsou aktivity rozvijejici predev§im slovni zdsobu, praci s pismeny a se slovy.
Samoziejmé jde v téchto hrach také Casto o taktiku, strategii, vynalézavost i pouziti Isti.
Verbalni hry jsou zabavné, vyuzitelné pro rozmanité vékové kategorie, uplatnit se daji 1 pii

vyukovych aktivitach ve Skole. Vyuzitelné jsou hry jako scrabble, kriskros, kiiZzovky a jiné.

Hry s prvky matematiky a pocitani rozvijeji schopnost jednoduchych pocetnich ukont,

cvi¢i odhad pravdépodobnosti a logické uvazovani.

Takovych her existuje nepfeberné mnozstvi, jedna se naptiklad o Nasobeni mnohoclend,

Matematické clovéce, nezlob se pro 1. 1 2. stupen. Procenta pro tfidu a podobné.

Mezi hry s dominantnim logickym uvazovanim patii nejen klasické hry typu Sachy a ddma,
ale i mnoho modernich her. Hry tohoto typu vydava naptiklad vydavatelstvi MINDOK,
kde lze tyto hry najit pod nazvem SMART nebo vydavatelstvi Albi v edici strategické hry.
Nejen zminénd, ale i dalSi vydavatelstvi se zamétuji na hry od nejmenSich po nejstarsi.

Jsou vyuzitelné v domacich podminkéch, krouzcich i ve skole.

Pii vychove intelektudlné nadanych déti jsou postiech a vniméni Casto odsunuty az za
logiku, matematiku nebo jazykové schopnosti. Pro bézny zivot je ale velmi dulezité
rozvijet zminéné zpusobilosti. Tomu mohou pomoci nekteré hry, které cvici trpélivost a
pozorné vnimani okoli. Nadané déti totiz Casto byvaji nepozorné a zbrklé. Zaradit 1ze hry

typu Jungle speed, Cink, Drac¢i doupé a jiné.

Hry, které rozvijeji pamét’, Sikovnost a znalosti, jsou velmi dualezité pro prakticky zivot a
soucasn¢ pomahaji pfi praci s nadanymi détmi. Motoricka Sikovnost je nékdy u nadanych
déti problematickd, proto je dobré ji vhodnym a nenésilnym zptisobem trénovat. Nadani
mivaji excelentni pamét’ a Siroky okruh védomosti — tyto schopnosti uplatni u znalostnich
her a mohou se tak vhodné realizovat. Kratkodoba i dlouhodoba pamét’ je nezbytna pro
uchovani nabytych védomosti a jejich pozdé€jsi syntézu, je proto vhodné vyuzivat ty hry,
které pamét’ tiibi a péstuji. (Foitik, Foftikova, 2015) Mezi tyto hry lze zaradit Activity,

Cesko a dalsi znalostni hry.

Strategické hry se pro svou komplexnost st€zi daji zatadit do nékteré z ptedchozich skupin.

Trénuji logiku uvazovani, planovani tahii — celou oblast, ktera je nazyvéana strategickym
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mys$lenim. To je pro uspéSny pracovni zivot i pro obdobi Skolniho vzdélavani velmi
pro déti az od konce mladsiho a zacatku star§iho Skolniho véku. Patii sem hry jako
Carcassonne, Cartagena, Alhambra, Sankt Petersburg, Citadela, Osadnici z Katanu a

mnoho dal§ich. VétSina téchto her ma velké mnozstvi rozsiteni. (Foitik, Fottikova, 2015)
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3 Metodologicka ¢ast

3.1 Cil vyzkumu a vyzkumny problém

Cilem empirické &asti bakalaiské prace na téma Prace s nadanymi détmi na 2. stupni ZS v
Rakovniku je zjisténi, jak vyucujici na druhém stupni jedné zakladni Skoly vnimaji pojem
nadany zdk/nadané dité, jak Casto se s takovym Zdkem setkdvaji, jakym zpiisobem s nim
pracuji, jestli sami dokazi takové dit¢ poznat, zda si mysli, Ze se nadany Zdk muze
uspokojivé rozvijet v bézné tiidé a jaké maji povédomi o podpofe téchto déti ze strany
Skoly. Soucasti empirické ¢asti je také analyza Skolnich a celostatnich dokumenti, které

popisuji nadané zaky, jejich praci s nimi a jejich provedeni v praxi dané skoly.

V soucasné dob& se mnohem vice nez kdy dfive poukazuje na rozdilnost déti, nutnost
individualniho pfistupu béhem vyuky a jejich podporu. Prace se pokusi odpoveédét na
otazku, zda ucitelé tyto skutecnosti berou na védomi, pfijimaji je nebo ne a jak s nimi ve

svych hodinach a vyucovanych predmétech pracuji.

3.2 Vyzkum

Zabér pedagogického vyzkumu je velmi rozsdhly. Zakladni vyzkum je chépan jako
vyzkumna cCinnost, kterd je zacilena na kliCové problémy, jez vyvstavaji pred
pedagogickou védou. Je zaméfen na teoretické objasnovani problémt, a nikoli na feSeni

urc¢end k bezprostfednimu vyuziti v praxi.

Teoreticky vyzkum v pedagogice je takovy zplsob védeckého zkoumani, ktery pracuje s
Cisté teoretickymi metodami — analyza a syntéza, indukce a dedukce, modelovani a jiné — a
vétSinou neoperuje s konkrétnimi daty. Mize se zabyvat i konkrétnimi jevy edukacni

reality, ale nahlizi je pouze z teoretického hlediska a dospivé k teoretickym zévérim.

Naproti tomu empiricky vyzkum pracuje vzdy s konkrétnimi jevy edukacni reality, s
konkrétnimi daty o nich, pouziva exaktni metody a dospiva ke konkrétnim poznatkiim.
Pfedmétem empirického vyzkumu nejsou pouze zivé subjekty (Zaci, ucitelé, rodice a jini),
ale 1 nezivé objekty (napfiklad dokumenty vzdélavaci politiky, u€ebnice, pisemné vytvory
zakd, vybavenost ufeben pfistroji pro vyucovani piirodovédnych predmétii). (Pricha,

2009, s. 187 — 188)

Pedagogika jesté rozliSuje vyzkum kvalitativni a kvantitativni. Priicha (2009, s. 190) ve

svém Ptehledu pedagogiky uvadi, ze kvantitativni vyzkum je ptedstavovan empirickymi
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analyzami edukacnich jevl a procest, které pouzivaji exaktni metody a statistické nastroje
pro méfeni s vyhodnocovanim zkoumanych objektti. Tento vyzkum v pedagogice pracuje

exaktnim zpisobem obvyklym v pfirodnich védach.

Naproti tomu kvalitativni vyzkum pfistupuje ke zkoumanym jeviim se snahou popsat je v
jejich jedinecnosti, se zachycenim jejich specifickych ryst, jez se vymykaji kvantitativni
analyze, s objasnovanim kontextu souvislosti. V kvalitativnim vyzkumu se neovéiuji
pfedem formulované hypotézy, nybrz poznatky se formuluji v pribéhu pozorovani a
popisu danych jevi, pfi¢emz tento popis je velmi podrobny. V kvalitativnim vyzkumu se
typicky popisuji nikoli rozsadhlé soubory jevi nebo subjektt, ale jednotlivé pifipady —
naptiklad jedna nebo né€kolik tiid, skol, skupina zakl. Snahou je zde popsat téz nazory a

prozitky aktéri pozorovanych procest.

Svatitek a Sed’ova (2007, s. 17) vysvétluji kvalitativni vyzkum trochu jednoduseji. Podle
nich je kvalitativni vyzkum proces zkoumani jevi a problémi v autentickém prostredi
s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickém

vztahu mezi badatelem a i¢astnikem vyzkumu.

V této praci byl zvolen empiricky kvalitativni vyzkum, nebot’ cilem bylo zjistit, jaka je
situace na dané Skole. Nezalezelo tudiz na kvantité, ale na kvalit€. Byli vybrani ucitelé,
ktefi vyucuji rizné predméty a maji odlisSnou délku praxe, aby bylo piipadné mozné
vysledovat, jestli je n&jaky rozdil v pfistupu zacinajicich nebo sluzebné mladsich ucitelt
oproti ucitelim zkusenym s mnohaletou praxi. Vyzkum byl terénni, provadén piimo v dané

skole.

3.3 Vyzkumna metoda

Podle Gavory (1996, s. 11) je vyzkumnad metoda vSeobecny ndzev pro proceduru, ktera se
sleduje pfi vyzkumu. Vyzkumna metoda ma jisté vlastnosti, které je potiebné dodrzet pii
jejim pouzivani.

Podle Prichy, Walterové a MareSe (2009, s. 153) patii mezi metody pedagogiky piedevSim
metody konkrétniho empirického vyzkumu, které jsou velmi rozvinuty a jsou exaktni. Jsou
to hlavné: pozorovani, experiment, dotaznik, rozhovor, obsahova analyza, metaanalyza,
statistickd analyza, historickd metoda a jiné. Kromé téchto jsou rozvinuty metody
pedagogické evaluace a edukometrie, zvlaste Skalovani a testovani. ZvlaStni metody

pouziva kvalitativni vyzkum, napiiklad biografii nebo ptipadovou studii. Jiné specifické
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metody aplikuje komparativni pedagogika a pedagogicka prognostika, naptiklad delfskou

metodu.

Kromé toho existuji metody oznacované jako teoretické, kterymi se vytvareji poznatky,
hypotézy, teoretické konstrukty na zaklad€ obecnévédnich postupl (analyza, syntéza,

indukce, dedukce, zobeciiovani a jiné.).

Empirické ¢ast této bakalarské prace je rozdélena na dvé ¢asti, a to na analyzu a porovnani
Skolnich a celostatnich dokumentt tykajicich se nadanych a mimotadné nadanych zaka a

terénni vyzkumnou cast, kterd se odehrava ve vybrané skole a probiha formou rozhovoru.

Analyza dokumentdi a textli patfi mezi kvalitativni vyzkumné metody, ma platnost pro
danou $kolu, tfidu, zdka a podobné, jeji vyznam je smysl, porozuméni a deskripce. Jedna
se o vysvétlovani chovani lidi v ur€itém kontextu; detailni, interpretativni ¢i jen
deskriptivni zprava nebo hluboké vypravéni. Ohledné spolehlivosti vysledkii se miize jevit

v jistém smyslu problematickd, nebot’ vysledky jsou subjektivni. (Sebera, 2012)

Pro danou praci byla v ramci kvalitativniho vyzkumu zvolena metoda interview cili
rozhovoru. Priicha, Walterova a Mare§ (2009, s. 250) v Pedagogickém slovniku popisuji
rozhovor jako vyzkumny prostfedek pouzivany pfi dotazovani, spocivajici v pfimé ustni
komunikaci vyzkumného pracovnika s respondentem ¢i informantem. Je zaznamendvan na
magnetofon ¢i jinak a pak analyzovén z hlediska obsahu rozhovoru, chovani respondentt a
jinych. V pedagogickém empirickém vyzkumu pouZzivan obvykle v kombinaci s pisemnym

dotaznikem.

Svati¢ek (2007, s. 13) ve své publikaci uvadi, ze kvantitativnim vyzkumem lze oznadit
dotaznik, zatimco kvalitativnim vyzkumem rozhovor. Pokud je ve vyzkumu pouzit
hloubkovy a polostrukturovany rozhovor, za cil se povazuje ziskdni detailnich a
komplexnich informaci o studovaném jevu (kvalitativni pfistup), zatimco standardizovany
strukturovany rozhovor pokladd vSem respondentim zcela identické otazky zpravidla ve
stejném potadi (kvantitativni piistup). V odbornych publikacich Ize nalézt fadu definic a
rozd€leni kvalitativniho a kvantitativniho pfistupu, ktery mezi sebou nema zcela jasné

hranice.

Dotaznik je standardné povazovan za metodu kvantitativniho vyzkumu. Pricha, Walterova
a Mares (2009, s. 58) ve svém Pedagogickém slovniku uvadéji, ze je to vyzkumny a

diagnosticky prostiedek ke shromazd’ovani informaci prostfednictvim dotazovani osob.
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Podstatou je soubor otdzek nebo vyrokd zkonstruovany podle kritérii veédecké

metodologie, predkladany v pisemné formé.

Oproti tomu Gavora (1996, s. 65) popisuje interview jako vyzkumnou metodu, kterd
umoziluje zachytit nejen fakta, ale i hloubéji proniknout do motivii a postojii respondentd.
Pfi interview je mozné sledovat i nékteré vnéjsi reakce respondenta a podle nich potom

pohotoveé usmérnovat dalsi prabeh kladeni otazek.

Vzhledem k povaze bakalatské prace bylo interview vyhodnoceno jako vhodnéjsi metoda
dotazovani nez dotaznik. Pfedevsim z toho diivodu, Ze dil¢im cilem je zjistit vlastni nazory
vyucujicich, jejich osobni pohled na danou problematiku vcetn¢ vlastnich zkuSenosti a
moznost vybéru odpovédi by je pfili§ limitovala. Soucasn€ by ani nebylo mozné obsdhnout
do ptipravenych odpovédi vSechny mozné varianty. Rozhovor také umoziuje doptat se na
jisté detaily, ptipadné zvolenou odpoveéd vysvétlit nebo uptesnit. Vyhodou je i zachyceni

neverbalnich reakci, mimiky, tonu hlasu a rychlost vypovédi.

3.4 Vybér vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek byl vybran tak, aby byla zastoupena pokud mozno co nejSirSi Skala
vyucovanych pfedmétl a i riizna délka praxe zvolenych vyucujicich. I pfesto ve vybraném
vzorku ptevladaji vyucujici naukovych predméti nasledovani jazykati. Zastoupeni jsou
zde ale 1 ucitelé telesné, vytvarné a hudebni vychovy.

Nekteti vyucujici disponuji praxi do 10 let, vétSina z nich je zkuSenéjSich. Vyucujici s
pedagogickou praxi do 10 let byli dva, a to se zkuSenostmi 5 a 7 let, do 20 let jich bylo Sest
a to jeden s praxi 10 let, dva s praxi 12 let, dva s praxi 15 let a jeden s praxi 17 let, posledni
dva respondenti maji shodné¢ dlouhou praxi, a to 30 let. Ve vzorku také pievladaji
respondenti Zenského pohlavi, coz je dano rozlozenim muzi a Zen v pedagogickém sboru a
odpovida to i celorepublikovému trendu. Pozice vyucujicich na 2. stupni zakladnich $kol
jsou obsazeny pievazné zenami. Tento trend je jesté vyrazné€j$i na 1. stupni zékladniho

vzdélavani. Interview se zucastnilo 7 Zen a 3 muzi.

Vétsina vybranych respondenti také vyucCuje alesponn dva predméty, diky tomu je
zastoupeni predméti pomérn€é vyvazené. Soucasné ale odpovidali predevS§im ohledné
predmétd, které u nich maji vétsi hodinovou dotaci nebo jsou jejich hlavni aprobaci.
Zastoupeni je tedy nasledujici: 2 vyucujici matematiky, Ceského jazyka, ciziho jazyka

(anglického a némeckého), déjepisu, pirirodopisu, fyziky, télesné a vytvarné vychovy a 1
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vyucujici chemie, zemépisu a hudebni vychovy. Celkem se jednalo o 10 odpovidajicich

osob. VSichni respondenti kromé dvou maji vysokoskolské vzdélani pedagogického sméru,

jeden vyucuji disponuje pedagogickym minimem k inzenyrskému a doktorskému titulu a

jeden konzervatofi. Prehled aprobaci a délky praxi v Tab. 1.

Rozhovory probihaly v pracovnach vyucujicich individualné a v takovych podminkéch,

aby kazdy respondent mél dostatek Casu na utfidéni myslenek, rozmysleni odpovédi,

odpovézeni a ptipadné doplnéni svych reakci. Tazatel je nijak neovliviioval, obcas

pozadoval uptesnéni odpovédi nebo detailnéjsi vysvétleni.

Tab. 1 Respondenti

Respondent Aprobace Délka praxe
Respondent 1 Déjepis — télesna vychova 5 let
Respondent 2 Cesky jazyk — télesna a 7 let
vytvarnd vychova
Respondent 3 Matematika — fyzika — 17 let
piirodopis

Respondent 4 Hudebni vychova 15 let

Respondent 5 Cesky jazyk — vytvarna 30 let
vychova

Respondent 6 Chemie 12 let

Respondent 7 Anglicky jazyk — d&jepis 10 let

Respondent 8 Fyzika — matematika 12 let

Respondent 9 Némecky jazyk — télesna 30 let
vychova

Respondent 10 Ptirodopis — zemépis 15 let
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3.5 Vyzkumné otazky
Vyzkumné otdzky byly pokladény formou polostrukturovaného rozhovoru, jinak feceno
rozhovoru pomoci navodu, a to proto, aby odpovédi na dané téma bylo mozné porovnat

mezi sebou a nalézt relevantni vychodisko.

Zvolen¢ vyzkumné otazky koresponduji s Casti teoretickou, ve které je popsana vychozi
situace a otazky jsou vytvorené tak, aby teoretickou ¢ast bud’ potvrdily, zpochybnily nebo
vyvratily. VSechny otdzky jsou oteviené, podrobnéjsi odpovédi vitané, aby bylo docileno
co nejpresnéjSiho porozuméni na obou stranach. Pofadi otazek neni zdvazné, nicméné se

ptedpoklada postup od obecnéjSich otdzek kviili uvedeni do tématu po otdzky konkrétné;si.
Zadané vyzkumné otazky:
1. Co pro Vis znamend pojem nadané dité/nadany Zak?

Otazka si klade za cil zjistit, jestli vSichni dotazovani pedagogové rozumi pod danym
pojmem stejny obsah, pfipadné jak velké rozdily v tomto spojeni spatiuji. Je pfedpoklad,
7e prestoze se jedna o osoby s vysokoskolskym pedagogickym vzdélanim, rozdily v

porozuméni na zadanou otazku budou znaéné.
2. Jak Casto se ve své praxi setkdvdte nebo jste se setkali s nadanym Zdakem?

Vyzkumna otdzka ¢islo dva cili na ziskani informaci z praxe, pokusi se dojit ke statistice,
kterd se bude tykat pouze vybranych vyucujicich, nikoli vybrané Skoly. Neni totiz
pravidlem, aby ucitelé¢ zistavali celoZivotné v jednom zaméstndni, pfestoZze to neni
neobvyklé. Prace se ovSem nezaméfuje na statistiku nadanych zakl v jedné skole béhem
urcitého obdobi, ale na to, jak nadané déti vnimaji ucitelé a jak Casto se s nimi ve své praxi
setkavaji nebo setkali v pfipad¢, Ze svoji kariéru pravé konci.

vr 1

3. Jaké vyukové metody pouZivite pii prdci s nadanym Zakem?

Treti otazka predpoklada, ze tazatel ziskd odpoveéd na to, jestli vyucujici diferencuji své
vyukové metody na zéklad¢ odlisnych schopnosti svych zaka nebo sviij styl vyuky neméni.
Tuto otazku Ize v ptipad¢ potteby doplnit dotazem, zda béhem jedné vyucovaci hodiny
pouzivaji pro rizné zaky odlisné vyuCovaci metody vazici se k jednomu vyucovanému
tématu, a to takovym zptisobem, aby se kazdé dit¢ v dané chvili rozvijelo co mozna nejvice
dle svych moznosti a schopnosti. Vzhledem k naro¢nosti ptiprav i vyuky se nepiedpoklada,

ze by vyuka byla vedena timto zptisobem casto.
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4. Myslite si, Ze maji nadani Zdci dostatek moZnosti rozvijet své schopnosti v béZné tride?

Tato otazka se dotykd v soucasné dobé cCasto diskutované problematiky inkluzivniho
vzdélavani. Snahou je zaznamenat ndzor vyucujicich na moZznosti maximalniho rozvoje
nadanych déti ve t¥idach, které nejsou specializované nebo jinymi slovy vybérové. Casto se
o nich mluvi také jako o elitafskych a dlouhodobym trendem je tyto typy Skol omezovat a
posléze rusit. Jednd se predevSim o viceletd gymnézia. Naproti tomu zékladni Skoly

oteviraji vlastni vybérové tfidy, at’ uz jsou sportovni, jazykové, matematické nebo jiné.
5. DokaZete sami rozpoznat nadané dité nebo spoléhdte na odborné stanovisko?

Pfi polozZeni této otazky bude piinosné sledovat, jestli vyucujici rozliSuji mezi terminy
nadané dit¢ a mimotfadn¢ nadané dit€. Teoretickd cast totiz vcelku podrobné popisuje
nadané dit€ a n€kolikrat je zmin&no, Ze neni snadné takové dit€ identifikovat. Schopnost
rozpozndni takového Zéka by pravdépodobné také mohla souviset s tim, co pro né pojem

nadany zak znamena.
6. Jakym zpusobem si myslite, Ze Vase Skola podporuje nadané Zaky?

Posledni otazka se prakticky zaméfuje na pienos informaci mezi zaméstnavatelem a jeho
zamé&stnanci. Vysledkem by mél byt poznatek, zda jsou zaméstnanci, v tomto piipade
vyucujici, obeznameni s politikou své Skoly a orientuji se ve Skolnich dokumentech.
Ptredpoklad je, ze sluzebné starsi ucitelé budou se situaci seznameni blize a dikladnéji nez
ucitelé sluzebné mladsi. Soucasné 1ze predpokladat, Ze tfidni ucitelé budou mit o této

problematice hlubsi povédomi, coz ale neni pfedmétem této prace.
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4 Empiricka ¢ast

Empirické ¢ast se sklada ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast analyzuje Skolni a celostatni dokumenty,
které se zabyvaji nadanymi a/nebo mimotadné nadanymi zaky ve vzdélavani na zdkladnich
Skolach. Druha ¢ast obsahuje vyhodnoceni polostrukturovanych rozhovord, které byly

provedeny mezi pedagogy na druhém stupni vybrané zakladni Skoly, a také shrnuti

vysledki.

4.1 Analyza Skolnich a celostatnich dokumentii

Obsah Ramcového vzdélavaciho programu (RVP) a Skolniho vzdélavaciho programu
(SVP), ktery se tyka nadanych a mimofadné nadanych déti ve $kolnim vzdélavani byl
popsan v Teoretické Casti. V tomto oddile jsou oba dokumenty porovnany z hlediska

obsahu a jeho napliiovani.

Ramcovy vzdé€lavaci program vymezuje povinnost stanovit takové podminky, aby byl v co
nejveétsi mife vyuzit potencidl kazdého Zaka, a to jakkoli nadaného. Toto stanovisko mé
zanesené ve svém Skolnim vzd&lavacim progamu i vybrand zakladni $kola. Zvolena
vzdélavaci instituce se zavazuje k podpote nadanych zakt v kazdé vyucovaci hoding, ¢imz
zarucuje pomoc zakim v riznych smérech naddni. Dokument uz ale neuvadi, jakym

zpusobem maji vyucujici tuto podporu provadét, ani jakymi metodami zaky podpofit.

Celostatni dokument hovoii také o pfed¢asném nastupu do Skoly, specializovanych tfidach,
moznosti ucastnit se vyuky nékterych predmét spolu s zaky z vysSich ro¢niki, obéasném
(do¢asném) utvateni skupin pro vybrané predméty s otevienou moznosti volby na strané
zaka. Dal§i mozZnosti je zaddvani specifickych projektli, pfiprava a ucast na soutéZich
véetné celostatnich a mezinarodnich nebo nabidka volitelnych, pfipadné nepovinnych,
vyucovacich pfedmétii a zajmovych aktivit. Moznosti je zvolit i odpovédnou osobu, ktera o
nadané zadky pecuje. Ve zkoumané Skole péfe o nadané zaky neni dikladnd, pouze
vychovny poradce ma na starosti individudlni plany nejen pro mimotadné nadané Zaky, ale

1 zaky urcitym zpusobem znevyhodnéné.

Pted¢asny nastup do Skoly neni predmétem této prace, ptrestoze ho Skola umoziuje a
doporuc¢eni RVP tim spliuje. Ve Skolnim roce 2020/2021 byla na 2. stupni poprvé
oteviena tfida s roz$ifenou vyukou jazyki, ve které maji zaci od 6. ro¢niku jednu hodinu
anglic¢tiny navic, mohou se zapsat do krouzku Spanélstiny, v 7. ro¢niku maji rozsiteny

vybér pti volbé druhého ciziho jazyka. Kromé ruského a némeckého si mohou zvolit i
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Spanélsky. V dalSim, tedy 8. ro¢niku, dostanou Zzaci nabidku volitelného predmétu
zamefeného na piipravu k mezinarodnim jazykovym zkouSkam. Béhem studia jsou
realizovany dalsi aktivity a projekty zaméfené na rozvoj jazykovych schopnosti a

dovednosti.

V réamci vzdélavaciho programu si zaci vSech tiid vybiraji zaméfeni u volitelnych
piredmétii, nabizena je sportovni vychova, umélecka tvorba, domécnost, dilny, informatika
nebo konverzace v anglickém jazyce. Béhem vyuky jsou Zaci také zapojeni do okresnich,
krajskych a dalsich kol sportovnich ¢i recitacnich soutézi nebo predmétovych olympiad, do

kterych jsou vybirani dle svych schopnosti, pfipad¢ zajmu.

Zakladni skola spolupracuje 1 s jinymi organizacemi, které¢ zaky rozvijeji. Jedna se bud’ o
jazykovou Skolu, kterd zajiStuje certifikované kurzy a zkousky Cambridge English z
angli¢tiny a Osterreichisches Sprachdiplom Deutsch z néméiny. Nebo o Dim déti a

mladeze v Rakovniku, ktery je organizdtorem mnoha rtiznych soutézi.

Odpoledni volnocasové aktivity zajiStuje také Skolni klub, ktery je urcen pravé pro zaky
druhého stupné. Pro nekteré déti slouZzi jen jako prestupni stanice, pokud ¢ekaji na spoj
domtl nebo na jeden z mnoha nabizenych krouzka v zdkladni umélecké Skole, kterd ma
spole¢nou budovu se zakladni $kolou. Zaci, ktefi navitévuji $kolni klub pravé kvili
odpolednimu programu, maji na vybér z aktivit jako je malovani, joga pro déti, country
tance, rekrehry, rekresport nebo divadlo, navic jeste¢ kazdy mésic je vénovan urcitému

tématu. Program klubu se kazdy $kolni rok obménuje.

Objevuji se i aktivity mimo Skolni klub, mezi né¢z patii Norstina hrou a Divadelni soubor
Janek. Setkavaji se zde zaci ze vSech tfid druhého stupné, spolecné se uci, pracuji a tvofi. Z
vyse zminéného je patrné, Ze Skola se snazi zadky rozvijet a podporovat v riznych zajmech,
pfesto jsou obory, které opomiji. Jedna se pfedev§sim o obory z matematicko-ptirodovédné
sekce. Bylo by vhodné doplnit nabidku naptiklad o chemické, fyzikalni nebo prirodovédné
pokusy, badatelsky krouzek, krouzek se zapojenim logiky, informatiky a podobné. I pfes
zminéné nedostatky lze konstatovat, Ze $kola skrz sviij Skolni vzdélavaci program napliiuje

Rémcovy vzdélavaci program nejen administrativné, ale predev§im prakticky.

4.2 Vysledky interview
Jiz v metodologické casti bylo zminéno, Ze vyzkumné otazky byly poloZeny deseti

pedagogiim ve vybrané skole, a to tak, aby byly obsazeny piedméty pokud mozno z co
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nejvice obord. Zastoupeny jsou jak hlavni predméty jako Cesky jazyk, matematika a cizi
jazyky (anglictina a némcina), tak i naukové a ptirodovédné predméty, a to déjepis, fyzika,

chemie a ptirodopis a také vychovy, hudebni, vytvarna a télesna.

Kazda vyzkumna otadzka je v nésledujici ¢asti analyzovana zvlast’ proto, aby mohly byt
zachyceny a zminény i vyjimky nebo zajimavé odpovédi. Praxe vybranych vyucujicich se
pohybuje od péti do tiiceti let. Tabulka s respondenty, jejich aprobacemi a délkou praxe je

zobrazena v metodologické ¢asti.

4.2.1 Vyzkumna otazka ¢. 1: Co pro Vas znamena pojem nadané dité/nadany zak?
Respondenti na tuto otdzku reagovali dvoufdzové€, to znamend, Ze nejprve odpovédeli
obecné na predlozeny pojem a poté jesté doplnili, jak takové dit¢ vnimaji ve svém oboru,
zda se takovi zaci projevuji jinak, nez je obecné povédomi. Sedm z deseti dotazovanych
uvedlo podobné jako respondent 7, Ze nadané dité je takové dité, které ,, vynikd nad
ostatnimi svymi vedomostmi, schopnostmi, dovednostmi, pristupem, zdjmem nebo
kreativitou . Zminéni byli je$t€ mimofadn€ nadani Zaci jako vyjimka mezi nadanymi.

Dva z deseti respondentti (respondent 8 a 9) sdélili, ze ,, nadany zak je takovy, ktery svymi
veédomostmi, schopnostmi a dovednostmi vynika nejen nad spoluzdky ve tride, ale i v
rocniku a predci i Zaky starsi“. Tito respondenti hovotili o0 mimofddné nadanych Zécich,
prestoze je tak sami nedefinovali. Naopak to, ze ve tfidé nebo ro¢niku jsou jedinci, kteti
vykazuji mirn€ nebo stiedné nadstandardni vykony, povazovali tito vyucujici za bézny jev,
jemuz neni tfeba vénovat zvySenou pozornost, protoze ,,jsou to zdci, které ucitelé vyuzivaji

Ppri vyuce jako svoji oporu, nebot stanovuji hranici prednaseného uciva “.

Pomérn¢ piekvapiva byla jedind zaznamenana odpovéd’ respondenta 1, ktery uvedl, ze
,hadany Zak je takovy, ktery s minimem usili vynika v néjaké dovednosti. To, Ze se Zak
dobre uci ale nepovazuji za nadani (napviklad si ucivo pamatuje z hodiny, ma dobré
znamky nebo se o predmét daného oboru zajima), protoze kazdy je schopen jinak vnimat,
Jjinak se ucit a kazdého zajima néco jiného. Podle mé nadani pro déjepis neexistuje, nadani
je pouze dovednost, pripadné talent, ve sportu, hudbé, vytvarném umeéni nebo rukodélné
cinnosti.

Soucasné je zajimavé poznamenat, ze respondent 4 mluvil o nadaném zakovi mimo jiné i
jako o zadkovi, ktery ,,je zlobivy, neposedny a vyrusuje“. Respondent 3 ptfipomnél, Ze se

jedna o dité, které , k reSeni problému pristupuje novym, ojedinélym a neotrelym
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zplisobem, voli viastni postupy a premysli jinak nez vsichni ostatni”. 1 toto patii k

charakteristice nadaného ditéte citované v teoretické ¢asti.
Z uvedenych odpovédi je patrné to, co bylo nastinéno jiz v teoretické Casti. Nadani kazdy
vnima osobité, ale jeho zakladem jsou védomosti, schopnosti a dovednosti vymykajici se

praméru v dané skupiné osob nebo populaci. Pfehled vSech ziskanych odpovédi je uveden

v tabulce 2.

Tab. 2 Pojem nadané dité/nadany Zak

1. Co pro Vas znamend pojem nadané dité/nadany zZak?

Vyniké nad ostatnimi 7
Mimotadné vynika nad ostatnimi 2
Ma zvlastni dovednost 1

4.2.2 Vyzkumna otazka ¢. 2: Jak casto se ve své praxi setkavate nebo jste se setkali s
nadanym Zakem?
Pfi odpovédich na druhou polozenou otdzku panoval soulad, vSichni dotazovani shodné
uvedli podobnou odpovéd jako respondent 3, ze , ,nadanych Zakit jsem béhem své
sedmnactileté praxe potkala asi deset, vychdzi to priblizné na jednoho az dva Zdky za dva
roky. Mluvim ale o Zacich velmi nadanych, kteri prevysuji nejen vsechny ve tride, ale tieba
i v okrese.” Z toho vyplyva, Ze vyucujicim utkvi pfedev§im zaci mimoiadné nadani,
piestoze nikdo z nich tyto zaky takovym terminem neoznacil. Statisticky by tedy bylo
mozné fici, ze 1 v malém okresnim mésté se vyskytne jeden a pil mimoiadné nadaného

zéaka na ucitele za dva roky.

Vyucujici reagovali také na doplnujici otdzku, jak je to s détmi nadanymi. I v tomto
piipadé se tazateli dostalo shodné odpovédi. Nadané déti se vyskytuji v kazdé trid€, pokud
ale jejich naddni neni mimofddné, vyucujici nezaujmou natolik, aby si vSechny
zapamatovali. Evidenci takovych déti si zadny z uciteld nevede.

Respondent 9 dokonce uvedl, ze ,,v télesné vychové jsou dnes mnohdy za nadané Zaky
povazovany takove deti, jejichz soucasné vykony se pred dvaceti lety radily ke

standardnim . Pravdépodobné tedy klesa fyzicka zdatnost zakti. Ukolem pro jiny vyzkum
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by bylo zjistit, zda a jak moc se na tomto stavu podepsala situace s nemoci covid-19.

Odpovédi jsou shrnuty v tabulce 3.

Tab. 3 Cetnost nadanych Zikii

Jak casto se ve své praxi setkavate nebo jste se setkali s nadanym Zdakem?

Mimotadné nadany zédk 1 — 2 za 10 let 10
Nadany zak v kazd¢ tiide¢ 5

Do 5 nadanych zakt v kazdé tfide 3

S nadanymi zaky se setkavam, ale nedokazu 2

fict, jak casto

4.2.3 Vyzkumnia otiazka ¢. 3: Jaké vyukové metody pouZivate pfi praci s nadanym
Zakem?

Cilem tteti otazky bylo zjistit, zda vyucujici diferencuji svoji vyuku natolik, ze voli i1 jiné

metody pii vyuce nadanych zakl. Tazatel ptfedpokladal, Ze tomu tak bude, nebot’ nadani

zaci zpravidla pracuji jinak nez ostatni, coZ zminovali i néktefi respondenti v prvni otazce.

Nakonec se ukazalo, Ze zcela odlisné metody v prubéhu vyuky nevoli zadny z uciteld. Osm
z deseti respondenta prohlésilo, Ze nepouzivaji jiné metody pii vyuce nadanych zaka ve
smiSené tfid¢, ale dle respondenta 1 ,, maji na nadané zdky vyssi naroky . Respondent 7
toto specifikoval jako ,,snahu vic z nich vytahnout pomoci trochu jiné komunikace a
hlubsiho dialogu. Pripadna neznalost se ovsem mneprojevi na hodnoceni, pro znamku
pozaduji stejné znalosti jako u ostatnich. “ Dal$i z dotazovanych, respondent 10, uvedl, ze
,,pokud jsou drive hotovi, dam jim praci navic. Snazim se je tim zabavit, aby z nudy

nerusili zbytek tridy. Taky se je pokousim vic zaujmout. *

Vyucujici na hudebni vychovu (respondent 4) souznél s odpovéd'mi svych kolegu,
soucasn¢ ale pomémé trefné zminil, ze ,, behem hudebni vychovy nemuzu uprednostnit
pouze jednoho nebo dva nadané Zaky, pokud tiida pracuje spolecné — vytleskava rytmus,
zpiva nebo pracuje s hudebni ukazkou. Talent neboli hudebni nadani se miize projevit pri

bezchybnosti poslechii nebo Ize nazkouset takovy zpivany kus, pri kterém jedinec vynikne a
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ostatni se zapoji. Pri béznych cinnostech si ale nedovedu predstavit, jakym zpiisobem bych
mohla hodinu diferencovat. Neékolik deéti ke mné dochazi na hodiny kviili pripravé na

prijimaci zkousky, tém se venuji po vyucovani. Behem vyuky je to neredlné. *

V podobném duchu jako vyucujici hudebni vychovy se vyjadiili i ucitelé télesné vychovy,
kteti zduraznili slovy respondenta 2, ze ,,pred talentem musime uprednostnit bezpecnost
vSech sverenych Zdkiu, a proto neni mozné dostatecnym zpiisobem rozvijet jejich nadani
béhem hodin. Skola na rozvijeni jejich schopnosti bohuZel neni technicky ani lidsky
vybavena, moznost je pouze v ramci mimoskolnich aktivit, v hodindch télesné vychovy je to
neuskutecnitelné. Snazime se je ale v pohybu podporovat, pokud projevi talent v urcitém
sportu, motivujeme je, aby pokracovali. Navrhujeme jim, jak se miizou rozvijet ddl,
doporucujeme, kde najdou sportovni klub v tomto ¢i podobném odvétvi nebo je alespon
prihlasujeme na zavody. Oni se mohou porovnat s ostatnimi a soucasné Skole ziskavaji
prestiz. Nabizime jim i sportovni vychovu, ta ale neni oteviend jen nadanym détem, ale
vSem. Jestlize se tudiz prihlasi i méné pohybové nadani Zaci, opét musime cinnosti

upravit.

Oproti tomu se ve Ctyfech odpovédich z deseti objevily poznamky, Ze si ucitelé dokazi
predstavit vyuziti riznych metod ve vyuce pro odlisné nadané zaky, jestlize se jedna o
ttidy, jimz je pfid€len asistent pedagoga. Tito vyucujici pracuji ve tfidé s asistentem
pedagoga, v jedné tfide€ jsou asistenti dokonce dva. Doplnil k tomu ov§em respondent 1, Ze
., by musela byt jind situace nez v soucasné dobe, kdy asistent, pripadné oba dva jsou plné
vytizeni zdky, ke kterym byli prirazeni, nebo vypomahaji s dalsimi slabsimi. Na nadané jim
ani nam bohuzel nezbyva kapacita. “ Tykalo se to ovSem pouze ucitelti, ktefi nevyucuji

télesnou nebo hudebni vychovu.

Vsichni vyucujici vytvarné vychovy se shodli, Ze nepouzivaji rizné metody vyuky, ale za
vSechny lze citovat odpovéd’ respondenta 5, ze ,,pokud to jde, a jde to témer pokazde,
umoznujeme vSem, nejen nadanym, zakum vyjadrit se rozdilnymi zpusoby na dané téma.
Zpravidla nepripoustime zménu techniky, protoze chceme, aby si vSichni vyzkouseli
zvolenou techniku, ale umeni je kreativni a navrhum jsme vzdy pristupni. Pokud trvame na
technice, mohou si zvolit odlisSny material, tvar, barevnost a podobné. Pokud neustupujeme

z barevnosti, mohou si vybrat techniku zpracovani. “

Z vyse uvedeného je patrné, Ze vyucujici se nebrani obménovani vyukovych metod nebo

jejich kombinaci pro rizné zédky béhem jedné vyucovaci hodiny pro jeden vyukovy cil.
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Bud’ to ale z objektivnich diivodli neni mozné (pravidla bezpec¢nosti), nebo maji potiebu
upfednostnit znevyhodnéné déti, piestoze Ramcovy vzdélavaci program i Skolni
vzdélavaci program jasné deklaruji, Ze maximalni podporu maji dostat vSichni Zaci bez

ohledu na jejich vychozi postaveni. Pfehled odpovédi v tabulce 4.

Tab. 4 Metody p¥i praci s nadanymi détmi

Jakeé vyukové metody pouzivate pri praci s nandanymi detmi?

Uzivam stejné metody pro vSechny 8
Diferencuji v rdmci metody 2
Podporuji mimo vyuku 3
Jsem ochoten ke zméné metod 4

4.2.4 Vyzkumna otazka ¢. 4: Myslite si, Ze maji nadani Zaci dostatek moZnosti
rozvijet své schopnosti v bézné tridé?

Otazka cislo Ctyfi ma za cil zjistit, jaky je nazor riizné zkuSenych pedagogii na seberozvoj

zakl v ramci jedné nediferencované tiidy. Tazatel také okomentuje, zda se nazory lisi s

ohledem na délku pedagogické praxe jednotlivych vyucujicich.

Vsech deset respondentti se bez ohledu na délku vlastni pedagogické praxe jednohlasné
shodlo, ze nadani Z4ci nemaji dostatek moZznosti a prostoru rozvijet své schopnosti v bézné
tridé. Jako nejCastéjsi diivod uvadeli slovy respondenta 2 ,, nedostatek casu pro prdci s
nadanymi detmi v bézné tride, pokud nechci, aby celou hodinu pracovali prakticky
samostatné a odtrzeni od zbylého kolektivu “. Dalsi poznamka, ktera byla uvedena v sedmi
ptipadech reakci mimo jiné respondentem 5, byla, Ze ,, ve t7idé o minimalné 26 zZdacich je to
téemer nemyslitelné*. Vyjimkou ovSem nebyly ani zminky o zaCinajici Sikan¢ nebo jen
postuchovani mezi spoluzaky, které mohou byt pfi¢inou toho, ze samy déti se nechtéji
vefejné rozvijet a upozoriiovat na svoji jinakost, aby nebyly oznacovany za ,,Sprty nebo
jinak zesmésnovany. Toto vysvétleni piipojili 4 respondenti. Respondent 2 doplnil, ze
,.jakmile se ve tride vyskytne zZak, ktery odpovida na otazky bezchybné, stava se, Ze nejisti

Zdci se citi zahnani do kouta a jejich obranou je utok invektivami. A to sprdavné
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odpovidajici Zak ani nemusi patrit mezi ty nadané. Pristé si rozmysli, jestli zvedne ruku k

odpovedi. “

Vétsina dotazovanych (Sest z deseti respondentil) také uvedla podobné jako respondent 7,
ze ,,slabsi zZaci neuméji nebo nejsou schopni pracovat natolik samostatné, abych se mohl
urcity cas venovat nadanému Zdakovi natolik, abych ho podporil v jeho zajmu. Navic byvaji
ostatni prilis zvedavi nebo je odlisna prace ostatnich rusi v té jejich. Jako idealni pro
nadané zdky se mi jevi samostatna prdce v rdmci néjaké kreativni cinnosti, jako jsou
myslenkové mapy, referaty nebo prezentace na dané téma. Osvedcily se mi i skupinové
prace, pri kterych spolupracuji Zaci podobnych schopnosti a znalosti tak, aby se vzdjemné
podporovali a motivovali. Variantou jsou i prace ve dvojicich nebo vétsich heterogennich
skupindch. Zaci v tomto piipadé sice nerozvijeji tolik své naddani, ale vzhledem k tomu, Ze

mivaji problémy v socialni oblasti, uci se, jak jednat s lidmi ve skupiné.

Pomérn¢ piekvapivé bylo, ze se vSichni vyucujici, aniz by znali odpovédi ostatnich,
okamzité shodli, Ze rozvoj nadané¢ho ditéte v ramci bézné tiidy neni mozny. Jejich
zamitavd odpovéd’ byla rychld a nekompromisni. Poté ovSem kazdy svoji odpoveéd’ jeste
doplnil a vysvétlil. Z toho vyplynulo, Ze se nejedna o pohodli pedagogt, jak by se na prvni
pohled mohlo zdat, ale o vice ¢i méné objektivni pficiny, které jim tuto situaci znesnadiuji.
Soucasné z jejich doplnénych vyrokl bylo zfetelné, ze nad timto stavem piemysleji a na

zacich a jejich pokroku jim velmi zaleZi. Pfehled odpovédi je zaznamenén v Tab. 5.

Tab. 5 MoZnost rozvoje

Mpyslite si, Ze maji nadani Zaci dostatek moznosti rozvijet své schopnosti v bézné tride?
Ne 10

Duvody:

Velké mnozstvi zaku ve tiide 7

Slabsi Zaci jsou nesamostatni 6

Invektivy ze strany spoluzdkl  vici 4

nadanym
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4.2.5 Vyzkumna otazka ¢. 5: DokaZete sami rozpoznat nadané dité nebo spoléhate
na odborné stanovisko?
Odpovéd’ na tuto otazku byla od vSech respondenti také jednoznacnd. VSech deset
ucastniklt vyzkumu odpovédélo, Ze rozhodné poznaji nadaného Zzaka. Na odborné
stanovisko nespoléhaji, nicméné jak uvedl respondent 6: ,, Doporuceni od Pedagogicko-
psychologické poradny si vidy proctu, abych si udélala predstavu o tom, jakym zpiisobem
je vhodné s takovym Zdakem pracovat. Veétsinou se ale jednda o doporuceni k zZdkovi s
mimorddnym nadanim, pripadné se to tyka zZakii se specidalnimi vzdelavacimi potrebami,
kteri mohou v jednom predmétu nebo jeho casti vynikat, i kdyz jejich bézné vykony se

pohybuji spise ve spodni hranici hodnoceni. “

Ucitelé hudebni, vytvarné a télesné vychovy se shodli na tom, Ze slovy respondenta 2:
,,Rozpoznat nadani behem mych hodin je vcelku snadné, protoze projevy Zakii v tomto
oboru jsou snadno prokazatelné, viditelné a zachytitelné. Mnoho Zakii se i rado pochlubi

I3

svymi schopnostmi. *

Vyucujici jazykl uvadéli, ze nadané zaky poznaji, podle respondenta 5 to ale ,, v nékterych
pripadech miize trvat delsi dobu, zvlast pokud je Zak nadany pouze v urcité oblasti
predmétu. Typickym prikladem muze byt dité, které nevynika v ramci ceského jazyka ani v
pravopisu, ani ve skladbe, ale napriklad po mésici vyuky prijdu na to, ze ma vyborné

‘

napady na slohové prdce, bohatou fantazii a cit pro vypraveni pribéhu. *

Pedagogové matematickych a pfirodnich odvétvich nahlizeji podle respondenta 3 na
nadané zaky, jako na ty, ktefi ,, 7esi ulohy viastnim osobitym zpiisobem, propojuji znalosti a
nachazeji souvislosti. Radi pracuji samostatné a casto vyzaduji nebo si sami nachazeji
narocnéjsi, zajimavejsi nebo zabavnéjsi ulohy. Logiku nachdzeji tam, kde jini nevidi Zadné

«

vychodisko.

Nasledujici tabulka ukazuje, ze vSichni dotazovani véfi, ze nadané¢ho zdka poznaji. Je
ovSem jeSté doplnéna o detailni informace, co je pro ucitele voditkem pro rozpoznani

nadaného zaka.

Tab. 6 Rozpozndni nadaného Zaka

Dokazete sami rozpoznat nadané dite nebo spoléhdte na odborné stanovisko?

Ano, dokazi sam 10




Potiebuji stanovisko PPP 0

VyuZivam stanovisko PPP jako dopln¢k 7

Rozpoznam dle:

Chovani, zapojeni v hodiné 5

Neékdy to trva delSi dobu a miiZze tomu 4

pfispét ndhoda

74k fesi ukoly osobitym zptisobem 3

4.2.6 Vyzkumna otazka ¢. 6: Jakym zpisobem si myslite, Ze Vase Skola podporuje
nadané zZaky?

Posledni vyzkumna otazka se zamétuje na to, jaké maji vyucujici vybrané skoly povédomi

o podpofe nadanych zakl ze strany této vzdélavaci instituce. Predpoklad je, Ze ucitelé s

delsi pedagogickou praxi maji dikladnéjsi predstavu o chodu skoly, na které pisobi.

Bez ohledu na délku praxe odpoveédélo osm vyucujicich, Ze jejich Skola nadané déti béhem
vyuky viibec nepodporuje, pouze jim nabizi vyZiti v rdmci odpolednich volno¢asovych
aktivit. Ani ty ale neposkytuji piili§ Siroky zabér. Respondent 1 uvedl, ze ,,§kola nadané
Zdky vubec nepodporuje, pouze je vyuziva pro riizné sportovni soutéze, aby jejich
prostirednictvim ziskala prestiz. Velmi casto je v rozvoji jejich nadani miize dokonce brzdit,
pokud jsou tito Zaci nuceni ucastnit se vSech aktivit v télesné vychové misto toho, aby
rozvijeli napriklad skok daleky, vrh kouli nebo trénovali volejbal, basketbal a jiné sporty. *
Utast na sout&zich tento respondent nepovazuje za podporu nadanych zakda ani poté, co
tazatel zminil, e Ramcovy vzdélavaci program i Skolni vzdé&lavaci program pravé takto

podporu pro nadané zaky jako jednu z moznosti definuji.

Respondent 5 pomérné rozhoicené prohlasil, Ze ,,jako podpora nadanych zZdkit se na této
Skole prezentuje tiida s rozsirenou vyukou jazykii, kterad je otevirena druhym rokem. Myslim
si ale, Ze neni vhodné timto zpiisobem Zaky selektovat. Po otevieni téchto trid vznikly
skupiny, ve kterych jsou shromazdené déti, které dosud byly tahouny ve svych triddach. Pro
tyto zZaky je takova skupina pokrokem a motivaci, ale po opusteéni svych piivodnich trid

zustaly skupiny deti, které nemaji ditvod zlepsovat se, nebot nastoupily na misto nejlepsich.
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Vzdeélanostni uroven téchto trid vyrazné klesla a klesa neustale. Vytvorily se dve tridy, ve
kterych je radost ucit. Do zbylych trid se ostatnim vyucujicim prilis nechce, protoze je to
demotivujici. Presouvaji se do nich Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami, Zaci, kteri
potrebuji neustdlou asistenci i zZaci ze specialnich Skol. Tim uroven vzdelani spolu s

«

motivaci klesa jeste rychleji.

Tazatel po ptevazné zapornych odpovédich upozornil na to, Zze z hlediska administrativy
jsou veskeré jazykové, ptirodovédné, matematické, ptirodovédné, hudebni, vytvarné i
sportovni soutéze vcetné specializovanych tfid vedeny jako podpora Zzakt nadanych a
mimofadn¢ nadanych. Po tomto doplnéni vyucujici pripustili, ze Skola se zapojuje témet do
vSech soutézi na okrese, nckteré soutéze 1 spolupoidda a uvedli i1 existenci tiidy s
roz§itenou vyukou jazykl. Ttidu s rozSifenou vyukou jazykli zminilo vSech deset

respondenttl, soutéZe uvedlo osm dotazovanych.

Devét z deseti respondentii ov§em poznamenalo stejné jako respondent 7, ze ,,ve tride s
rozsirenou vyukou jazykii se nevyskytuji pouze zdaci, kteri jsou nadani na cizi jazyky. Jsou
mezi nimi i zdci, kteri byli premianty ve svych puvodnich tridach a bud’ nebyli prijati na
osmileté gymnazium, nebo na ném studovat nechtéli. V tom pripadeé takova trida postrada
svuj vyznam.

v

Nutno dodat, ze tfida s rozsifenou vyukou jazyku je ptistupnd zaktim ze vsSech Skol, pokud
splni podminky pfijimaciho fizeni, nejedna se pouze o vybér studijnich typl z dané skoly.
Z vyse uvedeného je patrné, ze ucitelé radi pracuji s nadanymi détmi, ptesto ale ve vyuce
uptednostiiyji tfidy heterogenni nez homogenni rozdélené na minimum nadanych a vétSinu

slabsich ¢i problematickych.

Tab. 7 Podpora nadanych Zdkii Skolou

Jakym zpiisobem si myslite, Ze Vase Skola podporuje nadané Zaky?

Vibec ne 10

Po uptesnéni, co je podpora Skoly:

Specializovana tiida 10

Soutéze 8
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V dil¢ich tabulkdch jsou stru¢né shrnuty odpovédi na polozené vyzkumné otazky.
Vzhledem k tomu, ze vSechny odpovédi nebyly stejné, a ani byt nemohly, jestlize
respondenti odpovidali samostatné€, jsou nékteré zajimavé nebo naopak typické odpovédi

citovany i pfimo v textu.

Z interview vyplynulo, Ze vSichni respondenti véii, ze poznaji nadané dité v ramci svého
vyuCovaného predmétu, coz je vecelku prekvapivé zjisténi vzhledem k tomu, jak obtizna je
identifikace takového zika dle informaci uvedenych v Teoretické casti. Také vSichni
predpokladali, Ze jejich Skola nepodporuje nadané zaky, prestoze je tomu naopak a shodli
se 1 v tom, ze nadani zaci nemaji dostatek moznosti pro rozvoj svych schopnosti v bézné
tfid¢ a Ze se objevi jeden az dva mimoiadné nadani zaci v prubéhu dvou let. Velka shoda
panovala i u volby vyukovych metod, kdy osm z deseti respondentii uvedlo, Ze neuzivaji

odlisné vyukové metody v ramci jedné hodiny pro rizné zaky.

Vyzkum nepotvrdil rozdilné vnimani nadanych déti a prace s nimi na zéklad¢ délky praxe.
Ukazalo se ale nejednotné vnimaji a porozuméni terminologii, nebot’ respondenti

zaménovali termin nadany Zak s mimotfadné nadanym zakem.

Jisté odlisSnosti se projevily z divodu vyucovanych predmétl, coz tazatel predpokladal. Je
velmi obtizné porovnavat vyukové metody, a dokonce i vnimani nadani nebo talentu
napfiklad mezi matematikou, anglickym jazykem, chemii, vytvarnou a télesnou vychovou,
nebot’ kazda tato dovednost se nachazi v jiné Casti mozku a jsou k ni tfeba odlisné

predpoklady.
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5 Zavér
Cilem bakalaiské prace na téma Prace s nadanymi détmi na 2. stupni ZS v Rakovniku bylo

analyzovat celostatni a Skolni dokumenty vydané k dané problematice a soucasné provést

terénni vyzkum mezi pedagogy na vybrané zakladni Skole.

Analyzou dokumentli zabyvajicich se nadanymi a mimofadné nadanymi Zzaky bylo
zjisténo, e Skolni vzd&lavaci program koresponduje s Ramcovym vzdélavacim
programem nejen v teoretické, ale 1 v praktické roviné. Vybrana Skola disponuje
vychovnym poradcem, ktery koordinuje individudlni vzdélavaci plany, oteviela
specializovanou tfidu s rozsifenou vyukou jazykl a Gcastni se soutézi a olympiad napftic

vSemi vyucovanymi predméty.

Teoreticka ¢ast vymezuje pojem nadani a nadany zak v odborné literatute, aby bylo mozné
navazat s popisem, jak identifikovat nadaného zaka nejen v roding, ale i ve Skole. Zminény
jsou také nckter¢ z moznych vyukovych metod. Z teoretické casti vyplyva Sest
vyzkumnych otdzek, které byly polozeny deseti vybranym pedagogiim s odliSnou délkou
pedagogické praxe. Tyto otazky byly soucasti polostrukturovaného kvalitativniho

interview pokladdany respondentim jednotlivé v terénnim vyzkumu.

Z vyzkumu vyplynulo, ze navzdory rozdilné délce pedagogické praxe, véku 1 aprobacim
respondentl panuje mezi vyucujicimi vysoka shoda v odpovédich. Respondenti dokazali
definovat nadané dité, v&fi, Ze jsou schopni jej identifikovat a uvedli, Ze se primérné

setkdvaji s jednim az dvéma takovymi détmi za dva roky.

Vysledky rozhovort také poukazuji na to, Ze vyucujici nediferencuji vyukové metody s
ohledem na potieby riizn¢ nadanych zakl, k ¢emuz je nuti vice ¢i méné objektivni pficiny.
Prevazna Cast respondentll rovnéz uvedla, Ze nadany zZak nemlze v bézné tfidé maximalné

rozvijet své nadani, nebot’ se v ni vyskytuje pfili§ mnoho nezaddoucich okolnich vlivi.

Soucasné¢ vyzkum ukazal, Ze je vétSina dotazovanych presvédCena, ze jejich Skola
nepodporuje nadané déti viibec nebo jen velmi malo, coZz je v rozporu se zjiSténimi z
provedené analyzy dokumentl. Pfi detailn€jSim a dopliikovém dotazovani se ale ukazalo,
ze se nejednd o neochotu, neschopnost, nekompetentnost nebo neznalost dané situace,
pomérti a prostiedi, naopak nejcastéji bylo nedorozuméni zplisobeno neptesné uzitou

terminologii. Toto bylo ostatn€ podrobné&ji vysvétleno v empirické ¢asti.
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