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ABSTRAKT

Cilem této bakalatské prace s nazvem: ,,Motivace rodicu pri vyberu alternativnich
materskych skol — Maria Montessori * je detailnéji popsat a zanalyzovat reformni
pedagogiku Marie Montessori, vyvoj predskolnich Montessori zaiizeni v Ceské
republice a porovnani s tradi¢nimi matetskymi Skolami. Dale ma za cil ptedstavit
konkrétni vyuziti principit Montessori pedagogiky ve zvoleném zafizeni a nastinéni

ostatnich alternativnich pedagogickych smért.

V empirické ¢asti je vyuzito vyzkumné metody rozhovoru s rodi¢i v Montessori
Skolce. Rozhovor je Cisté anonymni a cilem je zjistit, za jakym tcelem davaji své
déti do dané Skolky, co od toho oc¢ekavaji a zda Montessori pedagogiku uplatiiuji 1

mimo ni.
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ABSTRACT

The aim of this bachelor thesis entitled: "Motivation of parents in choosing
alternative kindergartens - Maria Montessori" is to describe and analyze in more
detail the reform pedagogy of Maria Montessori, the development of preschool
Montessori facilities in the Czech Republic and comparison with traditional
kindergartens. It also aims to present the specific use of the principles of Montessori
pedagogy in the selected facility and outline other alternative pedagogical

directions.

The empirical part uses the research method of interviewing parents in Montessori
kindergarten. The interview is purely anonymous and the aim is to find out for what
purpose they put their children in the kindergarten, what they expect from it and if
they apply Montessori pedagogy outside it.

KEYWORDS
Maria Montessori, alternative education, preschool, the teache’s role, an elipse,

freedom of the sensitive periods
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1 Uvod

Dnesni doba umoziiuje rodi¢im velky vybér matefskych $kol. V Ceské republice se
vyskytuji klasické neboli tradi¢ni matetské Skoly, ale i mnoho alternativnich, které se ve
vétSiné piipadd odliSuji predev§im individudlnim pfistupem k ditéti. Mezi nejznamé;si
patii naptiklad Skola Montessori, Waldorfska, Lesni, Daltonsky plan nebo také program
Zatit spolu. V Ceské republice jsou ve vétsi mife zastoupeny Montessori mateiské koly,
které jsou rozsifeny nejen v Praze, ale i v mnoha vétsSich méstech. Oproti tradi¢nim
pfedskolnim zafizenim je vSak jejich zastoupeni mnohonasobné niZsi. Klasickd matefska
Skola se nachéazi v kazdém meésté a téméi v kazdé veétsi vesnici tak, aby byla dostupna

vsSem.

Bakalatskd prace na téma Motivace rodicii pri vybéru alternativnich materskych Skol —
Maria Montessori byla zvolena na zakladé pedagogické praxe jejiho autora v Montessori
matefském Centru na Praze 6, kde poprvé vidél znacny rozdil oproti tradicnimu
vzdélavani. Byl velmi zaujat nékterymi negativnimi nazory rodict na klasické predskolni
vzdélavani, které Casto zahrnovaly vétu typu: ,,V klasickych materskych skolach neberou
ohled na individualni potieby ditéte.” Tyto nazory v ném vzbudily zvidavost, pro¢

skutecné rodiCe davaji své déti do alternativnich Skolek a podle ¢eho si danou $kolku voli.

Teoretickd Cast prace vymezuje pojem alternativni Skoly a Montessori pedagogika, které
jsou v kapitolach vyobrazeny detailnéji. Cilem je popsat zivot Marie Montessori a
podrobnéji rozebrat jeji pedagogické pusobeni z hlediska predskolniho vzdélavani, které se
zcela odliSuje od vzdélavani tradicniho nejen svymi principy a zasadami, ale také
postavenim dospélého. Jeji pedagogika se tidi hlavnim mottem: ,,Pomoz mi, abych to
dokazal sam®, které zachycuje dilezitou podstatu celého pedagogického hnuti. Na tyto
kapitoly navazuje popis Montessori mateiského Centra na Praze 6, které slouzi jako
prostiedek k vykonani empirické casti.

Metodologicka ¢ast vychazi z odbornych publikaci a obsahuje teoretické poznatky o

vyzkumnych metodach, predevSim o metodé¢ rozhovoru, kterd byla vyuzita v Casti



empirické. Je zde uveden cil vyzkumu, kterym je v prvni fadé zjistit jakd je motivace

rodicu pti vybéru predskolnich zafizeni.

Empirickd Cast zjistuje pomoci rozhovorti s rodici jejich divody pro vybér Montessori
mateiského zafizeni. Pomoci vyzkumnych otdzek se snazi odhalit, zda se o dany
pedagogicky smér zajimaji vice do hloubky ¢i nikoliv. Vzhledem k rozristajicim se
alternativnim pfedSkolnim zafizenim se da predpokladat, Ze zvoleni Montessori
matef'ského Centra mize byt pouze jen modernim trendem dnesni doby. Vyzkumné otazky

maji za cil danou hypotézu potvrdit ¢i vyvratit.



1.1 Alternativni Skoly

1.1.1 Vymezeni pojmu
Slovo ,alternativni pochézi z latinského ,,alter”, coZ znamend jiny, opacny, zmenény.
Slovnik ceskych synonym (Pala, VSiansky, 1994) uvadi k danému slovu synonyma:

volitelny, variantni, zaménitelny.

Alternativni Skoly se zaCaly vyvijet na zacatku 20. stoleti v ramci vznikajiciho reformneé-
pedagogického hnuti, které se nejvice rozvijelo ve dvacatych a tficatych letech a bylo
spojovano s teoriemi vyznamnych myslitel (M. Montessori, P. Petersen, C. Freinet apod.).

(Priicha, 1996)

K pojmu ,,alternativni Skola® najdeme fadu synonym, jako jsou volnad Skola, oteviena
Skola, nezéavisld Skola, soukroma S$kola apod. Tato synonyma vSak také nejsou
jednoznacna. Priicha (2012) ve své knize upozoriuje také na odliSnosti pouzivani pojmu
v jednotlivych zemich.
Pojem alternativni Skola je tedy vyznamové zcela nejednoznaény, proto je velmi tézké
nalézt obecnou definici. Naptiklad cesky pedagogicky slovnik Prichy, Walterové, Marese
(2009, s. 16-17) definuje alternativni skoly takto:
,,Obecny termin pokryvajici vSechny druhy kol (soukromé i statni, verejné), které maji
jeden podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych, normalnich)
Skol wrcité vzdelavaci soustavy. Odlisnost miiZze spocivat ve specificnostech obsahu
vzdeéldni, organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledku Zakii aj. Pojem
alternativni skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym Skolam, resp. k typu ziizovatele

Skoly, protoze nestandardni mohou byt i nekteré skoly ostatni. *

Z vyse uvedené definice nam vyplyva, Ze alternativni Skoly by nemély byt chapany jen
jako skoly soukromé. V USA jsou terminem alternativni $koly oznacovany i Skoly vetejné,
kde probihaji rizné inovace ve vzdélavani. (Priicha 2012) Zde se ukazuje, Ze tento termin
neni chdpan jednoznacné, coz neni v pedagogickych védach nic neobvyklého. Dle Prichy

(2012) oznacujeme za alternativni Skoly ty, které se 1isi od Skol standardnich v odlisném



vzdélavacim programu nezavisle na typu zfizovatele. Skolami standardnimi se mysli Skoly

takové, které funguji dle zavedenych standardi a predepsanych norem.

1.1.2 Vznik a vyvoj alternativniho vzdélavani

Vznik alternativnich Skol lze pfisuzovat neustdlému pokroku civilizace, snaze o
zdokonalovani vseho, co je jiz vytvoreno a predevSim kritice formalistického zplisobu
vzdélavani. (Priicha, 2012) Alternativni Skoly vznikaji ve chvili, kdy se zacaly standardni
Skoly stabilizovat. Prvni alternativni $koly lze nalézt jiz mezi filozofy v Recku a dalsi
alternativni pokusy se objevily jiz v renesan¢ni dobé u Vittorina da Feltre, u Ratka. Za

alternativni Skolu byla oznacovana i Skola jezuitska. (Svobodova, Jiva, 1995)

Zacatek vyvoje alternativnich Skol je sméfovan na prelom 19. a 20. stoleti pfedev§im
z dlivodu zmeénit tu tradicni Skolu, kterd zde v daném obdobi existovala. Tento rozpor mezi
tradicni Skolou a wurCitou potiebou o inovaci uvedl do Zivota vznikajici reformni
pedagogické hnuti, které se nejvice rozvijelo ve dvacatych a tficatych letech a bylo
spojovano s tfadou teorii M. Montessori, P. Petersena, C. Freieneta a mnohych dalSich.

(Priicha, 2012)

Jiz zminéna Maria Montessori byla italskéa 1ékatka a pedagozka, ktera oteviela v Rimé roku
1907 détsky diim Casa dei bambini urceny pro déti ve veéku od tfi do sedmi let. Stal se
pfedlohou toho, jak miize vypadat pfedSkolni vzdélavani v fadé zemi po celém svéte.
Maria Montessori pojala vychovu jako pomoc ditéti, aby se stal samostatnym. (Pricha,
2012) O dvanéct let pozdéji, tedy roku 1919 zakladad némecky filozof a pedagog, Rudolf
Steiner, waldorfskou (svobodnou) Skolu, ktera klade daraz na esteticko-vychovné
predméty, vychovu jazykovou i pracovni. Skola je uréena pro déti od 6 do 14 let, ve které
neexistuje klasické znamkovani ani piesné ucebni plany. Typickym znakem pro
waldorfskou Skolu je to, Ze se rodi¢e zapojuji do chodu skoly jiz od jejiho samotného

budovani, ptes tklid a spolecenské akce.

V dalsich letech vznikd daltonsky ucéebni plan pod vedenim americké ucitelky Heleny

Parkhurstové. Ten se odliSuje od tradi¢niho vzdélavani tim, Ze nema systém vyucovacich
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hodin ani pfimou organizaci zakl. Praktikuje rozdé€leni tfidy do pracovnich okrska dle
ro¢nikd, ke kterym jsou vzdy pfifazeny potiebné pomicky. To umoziuje zakiim pracovat
svobodn¢ a svym tempem. Helena Parkhurstova se inspirovala Marii Montessori, se kterou
spolupracovala a od které ziskala cenné poznatky tykajici se diirazu na samostatnost a na
individualitu zaka. Systém daltonského plénu pfipomind vysokoskolské studium, které je
také zaloZeno na samostatné praci zakl za poskytnuti vhodnych podminek. Tento systém
umoznuje tedy zakim postoupit do vysSiho stupné vzdélavani v nékterém predmétu a
naopak v tom, ve kterém ma nedostatky, mlze piejit do nizsiho stupné. Zrusila tim tedy

rozdéleni tfid podle véku. (Svobodova, Jiva, 1995)

Roku 1921 zalozil A. S. Neil nezavislou internatni Skola zvanou Summerhillschool, ktera
spocivala v odlisné metodé vyuky, jelikoz on dal détem tolik svobody, kolik chtély. Cilem
Summerhillschool je umoznit détem pfirozené rist, zazit osobni svobodu, rozvijet se
vlastnim tempem, ale zaroven musi umét pievzit odpovédnost za své Ciny. (Svobodova,

Java, 1995)

Peter Peterson, zakladatel Jenského planu roku 1927, jejimZ zdkladem neni tfida, ale
skupina, ktera se skladd z dobrovolného a svobodného spojovani zaka. Od té doby se
rozvoj alternativnich Skol na vice nez 20 let témét zastavil vzhledem k totalitnimu
politickému systému a pozdé¢ji druhé svétové valce, ktera ve svét¢ pachala velké skody.

(Svobodova, Java, 1995)

Také Ceské republika stala u vzniku nékolika reformnich pokusi, které usilovaly zejména
o humanizaci, aktivizaci a efektivnost vychovy. Mezi dulezitd Ceskd jména tadime
napiiklad FrantiSka Bakule, ktery na obecné Skole u Trutnova praktikoval estetickou
vychovu, ktera méla poskytnout zaktim poznavat pfirodu emotivnim prozitkem. S jeho
jménem je spojen i pojem ,,Bakulovi zpévacci“, jenz oznacuje pévecky sbor Ceskych

postizenych déti. (Svobodova, Jiva, 1995)
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V 90. letech se zacalo o alternativnim $kolstvi mluvit také v Ceské republice, predevsim
kvili pfiznivym podminkam pro vznik Skol soukromych ¢i cirkevnich, které budou zcela

odlisné od standardnich skol statnich. (Svobodova, Jiva, 1995)

1.1.3 Vyvoj mateiskych $kol v ¢eské republice

Ke vzniku instituci pro piedskolni déti dochazi az v 1. polovin¢ 19. stoleti, ve kterém
zacaly v Ceské republice vznikat tzv. Opatrovny. Jednalo se o misto, kam dochazely déti,
jejichz matky musely pracovat a déti byly tedy doma bez dozoru. Za prvniho zakladatele
opatroven u nds lze povaZovat Jana Svobodu, ktery ji zalozil v roce 1832 v Praze. V 2.
poloving 19. stoleti se zde zaCaly objevovat prvni ,matefské Skoly*, tzv. Kindergarten

neboli détské zahradky, jejichz zakladatelem se stal Friedrich Wilhelm August Froebel.

Tyto tzv. détské zahradky zakladaly predeviim Némci Zijici v Ceské republice. Cilem
Froebela bylo vychovat idedlniho ¢lena vysSi spoleCnosti. Zaméstnaval déti pomoci
vhodnych materialnich prostiedkli a pomoci nich predstavil rodi¢im a vychovatelim, jak u
ditéte rozvijet postieh, prostorovou predstavivost, fantazii a mravni pojmy. Kazdy tzv.
darek ma piedstavovat jeden krok k ziskani nového poznatku. Uplné prvnim darkem se stal
maly barevny mic¢, ktery symbolizoval jednotu. V roce 1869 se objevila prvni Ceska

matefska §kola v blizkosti kostela sv. Jakuba v Praze. (Opravilova, Stverak, 1982)

V 50. letech 20. stoleti nastal velky rozvoj piredskolniho vzdélavani predevsim v disledku
vysokého nartstu zaméstnanych zen. Vyvrcholeni daného rozvoje nastalo v letech
1983/1984, kdy v Ceské republice fungovalo 7592 mateiskych §kol, které byly uz v té
dob¢ na dobré trovni predevsim diky kvalitnim ucitelkam, které absolvovaly odbornou

ptipravu k vykonu profese ucitelky v matetské Skole. (Priicha, Kot’atkova, 2013).

Cesky statisticky ifad uvadi, Ze od roku 1997 je piedskolni neboli preprimarni vzdélavani
oznacovano jako ISCED 0. Jedna se o mezindrodni standardni klasifikaci vzdélavani dle
UNESCO, kter4 je platnd od roku 1997 (ISCED 97) a poté byla roku 2011 pozménéna
(CZ-ISCED 2011). (Metodika - Mezinarodni klasifikace vzdélavani ISCED 97, 1997)
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Klasifikace CZ-ISCED 2011 déli ISCED 0 na rozvoj vzdélavani v raném détstvi, ktery je
urcen pro nejmensi déti (od 0 do 3 let) a preprimdrni vzdélavani, které je urceno pro déti od
tii let do nédstupu na zékladni Skolu, tedy do primarniho vzdélavani. (Klasifikace
vzdélavani CZ-ISCED 2011, 2011)

Po roce 1989 vyrazné poklesl pocet mateiskych Skol a déti, které je navsStévovaly.
V dusledku toho byly nékteré mateiské Skoly slu¢ovany ¢i uzavirany, coz v dnesni dob¢
¢ini naopak kapacitni problém vzhledem k velkému zdjmu o piedskolni vzdelavani.

(Pricha, Kotatkova, 2013).

1.2 Montessori pedagogika
Jak jiz bylo zminéno v kapitole o vyvoji alternativnich $kol, Montessori pedagogika byla

zaloZena italskou lékai'skou a poté pedagozkou, Marii Montessori.

1.2.1 Zivot Marie Montessori

Tato vyznamna Zena se narodila roku 1870 v malé provincii Ancona v Itlii. V détstvi se
zajimala o matematiku, ve které vynikala, rodige se tedy rozhodli prestéhovat do Rima, kde
se Marii oteviely veétSi moznosti ve vzdélavani. Rodice si ptali, aby se Marie stala
ucitelkou, ale ona se misto toho zaméfila na studium l€katstvi, které¢ v roce 1896 tsp&sné
dokoncila a stala se v Italii prvni Zenou lékatkou. Po dokonceni studii se stala matkou, ale
zustala na svého syna Maria sama. Poté pracovala dva roky na Psychiatrické klinice
Rimské univerzity, kde se zaméfila na vychovu mentalné postizenych déti. Po ¢ase zjistila,
7e se jednd spiSe o problém pedagogicky nez medicinsky. (Hainstock, 2013) Zaroven
pusobila na pedagogické fakulté, studovala pedagogiku a filozofii a v neposledni tad¢

vedla ortofrenickou skolu. (Svobodova, Jiva, 1995).

Dilezitym datem v jejim Zivoté se stal 6. leden 1907, kdy v Rimé& zaloZila prvni Dim déti
neboli Casa dei bambini pro déti ptedskolniho véku, které byly opusténé. DéEti ucila
pomoci praktickych ¢innosti, jako naptiklad utirani prachu ¢i zametani. Marie Montessori
napsala vroce 1909 na zaklad¢ velkého ohlasu (z4jmu) o Dim déti publikaci Védeckd
pedagogika uzivand pro vzdelavani deéti v Domech deti, kterd upoutala pozornost

predevsim v Americe. (Hainstock, 2013 s. 13)
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V jejim Zzivoté nastal zlom, pifi kterém se musela rozhodnout, zda bude pokracovat
v kariéfe univerzitni profesorky ¢i se zacne vénovat Sifeni vychovnych metod
v ptedSkolnim vzdélavani. V roce 1908 se vzdala své kariéry 1ékarky a na vice nez Ctyficet
let zacala organizovat kurzy pro vychovatelky a prednaset a publikovat odborné ¢lanky a
knihy na podporu ptedskolniho vzdélavani po celé Evropé i v zdmoii. Roku 1909 se
podilela na vzniku prvni asociace pro §ifeni svych metod v Rimé, kterd se jmenovala
Opera Montessori. Poté zalozila roku 1913 Dim déti v Barcelong, kde nékolik let
pobyvala. V obdobi fasistické diktatury byla ¢innost Montessori zafizeni zakdzana, a tak
byly jeji Skoly uzavirany a paleny. Déle se roku 1939 odstéhovala 1 se svym synem do
Indie, kde se dozvédéla, Ze jeji dokumentace a knihy byly v Némecku spéleny. Po navratu
zpét do Evropy, konkrétné do Holandska, se za pomoci jejiho syna podili na zakladani
predskolnich zatizeni a zdkladnich Skol. V roce 1950 dostava Nobelovu cenu miru a o dva

roky pozd¢ji umira. (Svobodova, Jiva, 1995).

1.2.2 Vyvoj Montessori pedagogiky

Zakladatelkou Montessori pedagogiky je jiz zminéna Marie Montessori, kterd se stala
jednou zvyznamnych prikopnikii reformni pedagogiky. Marie Montessori, zprvu
uznavana lékarka, se dostala k pedagogice ptes postizené déti, se kterymi pracovala jako
asistentka na univerzitni klinice. U téchto déti zpozorovala, Ze problém neni jen duSevni,
ale tyka se 1 pedagogiky. V roce 1900 ziskala moZnost vést modelovou skolu pro 22 déti,
ktera byla spojena s institutem pro ugitele postizenych déti v Rimé. (Montessori, 2013) Jeji
kroky vedly stale vice a vice k praci s détmi. V roce 1907 vznikl za podpory Eduara
Talama, v jedné z fimskych Etvrti, San Lorenzo tzv. Dim déti neboli Casa dei bambini.
Slouzil pro déti od tfi do sedmi let a jeho vyznam byl nejen socidlni, ale 1 pedagogicky.
Rodi¢e mohli chodit do prace, zatimco bylo o déti dobie postarano. (Svarcova, Sebestova,

1939)

Vroce 1911 se zcela vzdava 1ékaiské profese a tim posouva Montessori pedagogiku dal a
dal. Naplno se zacind vénovat vychové a vzdélavani déti a svou metodu §ifi po celém
svéte. Prvni Skola Montessori typu byla zaloZena v Jen¢ v roce 1924. Jak jiz bylo zminéno,

od roku 1933 nacisté likviduji Montessori hnuti v Némecku a postupné jsou kolem 30. let
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uzavirany instituce po celé Evrop¢. Pfi¢inou je koncepce Marie Montessori, kterd vede
k vychove svobodného jedince, coz neodpovidalo fasistické ideologii. V obdobi 2. svétové
valky tomu neni nijak, jelikoZz ¢innost byla v fadé¢ zemi stile utlumovéana ¢i dokonce
ukoncéena. Se synem Marien zakladaji v roce 1947 Montessori Centrum v Londyné.

V Ceskoslovensku se jeji vychovné metody a principy v predskolnim vzdélavani za¢inaji

realizovat az v 90. letech 20. stoleti. (Priicha, Kotatkova, 2013)

1.2.3 Zakladni zasady a principy

»Pomoz mi, abych to dokazal sam“

Hlavnim mottem pedagogiky Marie Montessori je celosvétové znama véta: ,,Pomoz mi,
abych to dokazal sdm®, ktera v sobé zachycuje dilezitou podstatu celého pedagogického
hnuti. Autorkou této vty neni samotné zakladatelka, ale jedno z déti, které vychovavala.
Jedna se o prosbu malé hol¢icky, kterd se stala jednim z impulsit nového pojeti vztahu
mezi ucitelem a ditétem. (Svobodova, Java, 1995) Dand prosba by méla byt dospélymi

jedinci respektovana ve vSech niZze zminénych oblastech.

Absorbujici mysl

Od narozeni ditéte aZ do jeho Sestych narozenin pracuje jeho mysl nejvice. Ziskava
nepieberné mnozstvi informaci z okoli, které¢ nasledné zpracovava a osvojuje. Jeho mysl je
v prvnich Sesti letech zivota schopna pfijmout vSe kolem néj bez sebemensi ndmahy a
vynalozeného usili. Marie Montessori pojmenovala unikatni détskou mysl zndmym

pojmem ,,Absorbujici mysl*. (Rydl, 2007)

Po celou dobu prvnich Sesti let Zivota jej provazi neuvétitelna vnimavost, zajem a nadSeni
ze vseho, ¢im je obklopeno. Jeho mysl je zcela odlisna od té dospélého ¢loveka. Kazdy den
vstitebava nepfeberné mnoZstvi informaci, které se odehravaji v jeho bezprostiedni
blizkosti a u¢i se néCemu novému. Na rozdil od dospélého Clovéka nemusi pro ziskani
jakychkoliv informaci vynaloZit sebemensi Gsili. Dité postupné ziskava nové schopnosti a
tou nejvyznamnéjsi je pohyb v prostoru. Kazdy jedinec vstupuje do zivota jako

novorozenec, pro kterého je prvnich par mésict hlavnim prostorem jeho postylka. Po case
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se z n¢j stava chodici batole, které se pohybuje vSude tam, kde je mu dovoleno. Poté se
k chlizi pfidava jazyk a dit€¢ si obrovskym tempem osvojuje fadu dalSich véci a tim si
za¢ind formovat svoji osobnost. Jeho mysl je v tomto véku tak dokonale vytvofena, Ze
zvladne vstiebavat celé véty i jejich skladbu, diky ¢emuz se po Case nauci mluvit. Jedna se
k tomu, ze je obdafen vysokou mirou tvofivé energie, o kterou muize snadno pfijit.
(Montessori, 2003) Informace se do absorbujici mysli vkladaji pomoci vseho, co je dité
schopno zachytit pomoci smysla.

Doktorka Montessori déli tento proces mysli v obdobi Sesti let do dvou urovni. Prvni ¢ast
je Cast nevédomad, ve které se jedinec v prvnich tfech letech seznamuje s jeho prostiedim
pomoci ptimého kontaktu s ptedméty v jeho blizkosti. Rodi se ni¢im nepoznamenané, a tak
pohlcuje vse bez jakychkoliv pfedsudki. Okolo tietiho roku nastava ¢ast védoma, ve které
zacina jedinec myslet a postupné se stavat nezavislou osobou. V obdobi do Sesti let se
napiiklad nau¢i analyzovat své dojmy, fesit problémy a starat se sdm o sebe, ale 1 0 své

prostiedi. V této fazi si dité jiz uvédomuje, Ze se néco uci. (Rydl, 2007)

Senzitivni obdobi

Doktorka Marie Montessori pfi svém zkoumani déti zjistila, ze se béhem vyvoje ditéte
vyskytuji ur¢ité ¢asoveé ohranic¢ené useky, které oznacuje jako ,,Senzitivni faze“. Jedna se o
obdobi, ve kterych je dité nejlépe pfipraveno na vykon konkrétni ¢innosti a v zddném
jiném obdobi se ji tak jednoduSe nenauci jako v té fazi, kterd je tomu urcend. Neznamena
to, ze pokud tuto moznost nevyuzije, dovednost si jiz nebude moci nikdy jindy osvojit,
pouze to nadSeni a ta lehkost zmizi a k jejimu osvojeni bude zapotiebi vynaloZzit néjaké
usili. Kazdé tzv. senzitivni obdobi je charakteristické odlisnou citlivosti, ktera je dilezita
k ziskani dané schopnosti, znalosti a dovednosti. Po zvladnuti a zdokonaleni urcité aktivity
citlivost odezni a nastdva nové obdobi, které je ur€eno pro zvladnuti dalsi Cinnosti. (Rydl,
2007) Kazdy dospély jedinec, ktery s ditétem pracuje musi témto obdobim porozumét a
respektovat je. Mél by si uvédomovat si, Ze dit¢ ma jedinecnou Sanci ucit se novym vécem

byt pfipraveno vhodné prostiedi a odpovidajici material. (Sebestové, Svarcova, 1939)
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Elizabeth G. Hainstock (2013, s. 15) ve své knize popsala jednotlivé senzitivni faze
piedskolniho véku.

Od narozeni do tfi let — absorbujici mysl, smyslové zkuSenosti

1,5 az 3 roky = rozvoj jazyka

1,5 az 4 roky = koordinace a rozvoj svalli, zajem o malé predméty

2 az 4 roky = zdokonalovani pohybu, vztah k pravd¢ a skutecnosti, uvédoméni si
posloupnosti v ¢ase a prostoru

2,5 az 6 let = zdokonalovani smysla

3 az 6 let = vnimavost k vlivu dospélého

3,5 az 4,5 roku = psani

4 az 4,5 roku = hmat

4,5 az 5,5 roku = Cteni

Zde mtzeme vidét, ze jednotlivé faze se nemuseji objevovat v izolaci jedna od druhé, ale
mohou se vzajemné piekryvat nebo fungovat v paru. Respektovani senzitivnich fazi je také

klicové pro koncentraci pozornosti ditéte. (Zelinkova, 1997)

Polarizace pozornosti

Marie Montessori vypozorovala pfi praci déti v matetfské Skole to, co je zdkladem uceni,
tedy tzv. ,.fenomén polarizace pozornosti“. Pokud maji déti dobfe pfipravené prostiedi,
jsou pfi jejich aktivit¢ schopny takové koncentrace, Ze se nenechaji ni¢im vyrusit. V tu
chvili vznika obrovské pouto mezi jedincem a pfedmétem, které si Zada opakovani ¢innosti
a jeji vytrvani. (Ludwig a kol., 2000) Zkoumano bylo ttileté dévce, které si hrdlo s panelem
s deseti razn¢ velkymi otvory a jim odpovidajicim valeckiim. Svou ¢innost opakovalo vice
nez Ctytricetkrat bez toho, aniz by se nechalo ¢imkoliv vyrusit. (Sebestové, Svarcova, 1939,
s. 28)

Olga Linkova (1997, s. 28) ve své knize popisuje prubch polarizace pozornosti do tii fazi:
pfipravny stupen, stupeii velké prace a fazi klidu.

V pocatecnim, pripravném stupni je pro dité typicky neklid, o¢ekavani a hledani podnétu,
které ho zaujmou a jsou v souladu s jeho vnitinimi potiebami. Podnéty 1ze rozdélit do dvou
skupin. Do prvni z nich patii vn&jsi znaky podnétl upoutévajici jejich pozornost a ve druhé

skupin€ se nachdzeji podnéty vychdzejici ze zkuSenosti a védomosti ditéte.
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V tzv. ,stupni velké prace” dit¢ soustiedi veskerou svoji pozornost na jednu konkrétni
¢innost, kterd je pro n¢j nova a zajimava. Opakuje ji neustale dokola, dokud ho to neomrzi.
Pti této aktivité se nenecha ni¢im a nikym vyrusit.

V kone¢né fazi, vtzv. ,fazi klidu“ nastava klidng&j$i ¢ast plnd uspokojeni, radosti a
zpracovavani nové nabytych poznatkll a vjemd. V rdmci pomyslného zakonceni cyklu

musi byt vSechny pouzité hracky uklizeny na své ptivodni misto.

Princip svobody

Princip svobody ma klicovy vyznam pro plnohodnotny vyvoj jedince. Vyznacuje se tim, ze
dit¢ dostdva svobodu volby. MuzZe se rozhodnout kde, co, jak a s kym chce d¢lat. S tim
souvisi 1 spontanni aktivita, ktera je pro ¢lovéka typicka a svoboda se v ni taktéZ projevuje.
Svobodou je popisovana jako nezavislost, volnost a osvobozeni. (Rydl, 2007) Svobodou
ditéte neni mySleno nechat ho d¢lat vSe, co chce nebo ho podporovat v neukdznéném
chovani. Cilem svobody je osvobozovat ho od co mozna nejvice prekazet, které se mu na
cesté¢ bézného vyvoje vyskytnou. Kazdy dospély, ktery se podili na procesu vychovy
ditéte, by mu m¢l zajistit takové prostiedi, které pro néj bude dostatecné vyhovujici.

(Montessori, 2017)

Vychovatel ma v ramci dodrZeni principu svobody ditéte taktéz nelehky ukol. Musi pro
déti pripravit takové podminky, které¢ budou jedince podnécovat k volbé libovolnych
aktivit. Pedagogické prostiedi by mélo byt vybaveno dostatkem didaktického materidlu, ve
kterém ziskd dit€ moznost volby. I svoboda a volnost maji v§ak urcité hranice, se kterymi
se u¢i pracovat. Pomicky jsou dostupné zpravidla po jednom kuse, coz udava ditéti
hranice naptiklad tim, Ze se u¢i vzajemnému respektu a toleranci. Kazda pomuicka ma své
misto a dité¢ ma za ukol ji vzdy vratit tam, kde si ji ptj¢ilo. Jednim z cilti vychovatele je

pomoci ditéti, aby se z n¢j postupem cCasu stala svobodna lidské bytost. (Ludwig, 2000)

Pti jakémkoliv vybéru z vice podnétl, se dité potyka s jiz zminénou moznosti volby, diky
niz se védomé uci jednu véc piijmout a ostatni opustit. Zpocatku je pro n¢j obtizné zvolit si
pouze jednu véc a ostatnich se vzdat, 1 presto, Ze jsou pro ngj lakavé. V tom spociva

kouzlo svobody, ale zaroveii jejich hranic. Tim, Ze dostane dit¢ moZnost volby, voli si véc,
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kterd je pro né&j zajimava a se kterou chce dale pracovat se zaujetim, soustfedénim a nechce
byt nikym a ni¢im ruseno.

S tim souvisi 1 fakt, Ze by mél byt détem doptan prostor pro jejich aktivitu, aby mohly
ukazat svoji tvofivou energii. Pokud budou dospélymi omezovany, chti¢ k tvofivosti se

zméni v pasivitu ¢i dokonce negaci k doporu¢ovanym aktivitdm. (Zelinkova, 1997)

Princip svobody souvisi i se spravnym prib&hem polarizace pozornosti. Zakladem pro
vznik polarizace pozornosti je doprat ditéti svobodny vybér aktivit z bohaté nabidky
piipraven¢ho prostfedi. Tim je détem umoznéna pocateCni faze, ktera se vyznacuje
hleddnim a ocekdvanim pracovat s podnétem, ktery zaujme jeho pozornost. (Zelinkova,

1997)

Kosmicka vychova

Marie Montessori uziva pojem kosmické vychovy jako urcity celek svéta, kterého jsme
soucasti a ve kterém vSe funguje v zavislosti na sob¢. Kazda ¢ast svéta ma sviij ukol, ktery
je dobie promysleny a jeho vykonanim pfispiva ve prospéch celku. Pomoci kosmické
vychovy se déti nau¢i mnoho nového. Znalosti o svété se dozvidaji pomoci jednotlivych
vzdélavacich celkt jiz od ptfedSkolniho véku. Ziskédvaji je naptiklad ze zemépisu, biologie,
matematiky, déjepisu, chemie, fyziky nebo astronomie zpravidla formou praktickych
¢innosti, ve kterych mohou byt jednotlivé predméty propojeny a tim dité nabude piedstav,

jak spolu svét a piiroda souviseji. (Sebestové, Svarcova, 1939)

Kosmickd vychova Montessori pedagogiky je pravdépodobné obdobou toho, jak ji diive
popsal ve svém dile Jan Amos Komensky, tedy jako souvislost vSech véci v jednom
jednotném celku. (Zelinkova, 1997, s. 35) Nachazi se v ném dvé odlisna postaveni, a to
postaveni ptirody a clovéka. Piiroda ma pfedem dany pléan, ktery podvédomeé a nevédomky
plni na rozdil od lidské bytosti, kterd se miZze rozhodovat o svém splnéni ukolu védomé,
coz muze piinést nejen pozitivni, ale negativni dopady. Montessori od dospélého ¢loveka
ocekava, ze bude jednat v souladu s pfirodou a ostatnimi jedinci a ze jeho chovani bude
ptikladné pro déti, ktefi se pomoci kosmické vychovy uci o jednotlivych tikolech ptirody a

¢loveéka a o jejich souvislostech. (Rydl, 1994)
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Prace s chybou a pochvalou

Zadny ¢&lovék neni bezchybny ani dokonaly nezavisle na jeho véku. Celym Zivotem nas
provazi chyby, které byvaji v fad¢ ptipadl neodhaleny a tim Zijeme v urcité iluzi, Ze jsme
v dané situaci byli bezchybni a chybu opakujeme. Délani chyb a zaroven jejich kontrolu a
opravu ndm umoznuje oblast psychické svobody. Tim, ze je chyba odhalena a opravena se

jedinec uci a posouva ve svém vyvoji dal. (Rydl, 2007)

Mnoho chyb je napravovana Zivotem pomoci ziskavanim novych zkuSenosti. Pokud je
cilem ucitele naucit dité¢ pracovat s chybou, mél by si umét sam pfiznat, zda v néfem
pochybil a pokusit se o napravu. Ukazuje tim vzor, Ze neni Spatné pochybit, ale je Spatné,
zda si to neni jedinec schopny pftipustit. Ucitel dité nehodnoti negativné, ale dany material
mu nabidne znovu, aby mél moznost pokus opakovat a na chybu si pfijit sam. Déti by se
mely ucit rozpoznat svoje chyby a omyly jiz od tutlého véku. Ve vétSin€ tradicnich
Skolskych zatfizeni jsou chyby kontrolovany a opravovany dospélymi, ¢imzZ je détem
odebirdn prostor pro jejich sebezdokonaleni. Na druhé strané, jestlize bude ucitel
respektovat svobodu ditéte ve smyslu vlastniho odhalovani chyb a nedostatkii, pomize mu
tim byt lepSim a lepSim a d4 mu moznost naucit se preciznosti, ke které jedinec v détstvi

tihne. (Montessori, 2003)

Déti své chyby kontroluji naptiklad pomoci didaktickych pomicek, které disponuji
mechanickou kontrolou chyb, dale pomoci zdokonalené ¢innosti opakujicim zpiisobem,
pomoci spoluprace nebo ovérenim od dospélého, zda vykonalo tikon spravné€, pokud samo

zadné nedostatky nedohledalo. (Rydl, 1999)

Potiebuyji citit pocit jistoty, bezpeci a uspéchu. Vychovatel by se mél zaméfit na svoji
mluvu, aby jedince pfili§ nehodnotil a neposuzoval, ale zdroveit mu ma projevovat zajem o
to, ze dit¢ ziskalo novou dovednost a vyjadfit mu tim podporu. Marie Montessori zastavala
nazor, ze se ma s pochvalami Setfit, aby na nich déti nezacaly byt zavislé. Jejich uzivani je
vhodné pti adaptaci ditéte, které je v prostiedi nejisté. Pfedskolni ani Skolni déti chvalu

tolik nepotiebuyji, jelikoZ si ji zajisti svymi Ciny. Déti v pfedSkolnim véku jsou nadSeny ze

20



samotné prace a pro déti ve Skole je nejveétsi odmeénou jejich vysledek. (Montessori vyuka

v praxi. Montessori CR, 2022)

1.2.4 Uloha prostiedi a materialu

Prostfedi piedskolniho vzdélavani, ve kterém se dit¢ nachdzi je dle Marie Montessori
v ném vyuzivany. Materidl neboli pomiicka mé slouzit predevS§im k rozvoji samostatnosti
ditéte. Na rozdil od béznych Skolek, ve kterych nalezneme neusporadané prostredi a
velkym mnozstvim hra¢ek, Montessori Skolky budou vypadat zcela odlisn€. Jejich
prostiedi je pfipravené, uspoifadané a déti maji misto hracek k dispozici redlné predmety.
Cilem ucitele je pfipravit takové prostiedi, které bude v ditéti vzbuzovat z4jem a zvidavost
a zaroven bude vytvoreno takovou nabidkou materidlii, ktera respektuje senzitivni periody

vyvoje. (Zelinkova, 1997)

Prostredi

Pokud je détem nabidnuto pfipravené prostiedi, které nabizi bohatou nabidku aktivit, je
dité vybizeno k jeho objevovani a zkoumani. Dit€ se této pfilezitosti chopi témét okamzité,
jelikoz jeho zvidavost je obrovska. Zkousi vSe nové, po prvnim pokusu osahdni predmétu
nasleduje dalsi a to se neustale opakuje. Iniciativa musi vychéazet predevs§im z ditéte, pokud
je k tomu vybizena dospélym, dité tu chut’ o objevovani vSeho nového ztraci. (Zelinkova,

1997)

Ptiprava ptfedSkolniho prostiedi se fidi n€kolika principy. Rydl ve své knize — Rydl, 2007,
s. 45-49 uvadi tadu principti, kterymi by se mél tidit kazdy vychovatel, ktery prostedi
Vytvari.

Prostfedi musi byt prostorné a esteticky upravené tak, aby se v ném dité citilo pratelsky a
bezpecné a nepocitovalo v ném strach, ktery by mu branil v jeho ¢innostech. Pokud
nastane situace, kdy je dit¢ zaziva strach, naptiklad pokud rozbije sklenici a zrani se, neni
cilem vychovatele jen piihlizet, az si to dit¢ samo uklidi, ale naopak ma za tikol na takové

dit¢ dohlizet a situaci s nim ihned fesit. Nejedna se o feSeni formou karani, ale o promluvu,
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diky které dité ziskava pocit, ze 1 pies nehodu, ktera se stala, miize dale véci samostatné

vykonavat a je v nich podporovano. (Rydl, 2007)

Prostfedi mé byt vybaveno tak, aby si dit¢ mohlo hrat s ¢imkoliv, co v mistnosti najde.
Pomiicky, kterymi je prostor vybaven jsou na rozdil od tradi¢nich Skolek ptizpiisobeny
ditéti. Marie Montessori déti pozorovala a pfi experimentovani s riznymi pomuckami
zjistila, Ze si déti radéji voli redlné pomticky nez hracky. Rozhodla se proto pro rozsifeni
specifickych pomticek a materidlti z bézného zivota. Tim si vytvareji realny obraz toho, co
se vbézném zivoté¢ pouziva a zde si je mohou vyzkouSet vtakové podobé¢, ktera je
ptizplisobena jejich véku a bezpecnosti. Jejich hrani uz neni zalozeno jen na fantazii, ale na
realité. (Rydl, 2007)

Prostfedi ma byt uzpisobeno tak, aby umoznilo ditéti samostatnou volbu Cinnosti a

vychovatel mu pouze poméha volit spradvné pomiicky pro jeho aktivitu.

Vsechny predméty musi byt v souladu s vékem ditéte, aby s nimi mohl sdm manipulovat a
tim se ucil vSe nové diky své vlastni aktivité, nikoliv od dospélého. (Zelinkova, 1997)
Vsechny predméty jsou ve zmenSenych verzich toho, co déti bézné vidi v redlném zivote.
Jsou nadSené, pokud si mohou vyzkouset ¢innosti, které vidi dé€lat jejich rodice. Nauci se
manipulovat s pfedméty, které jim umozni vykonavat samostatné jednoduché aktivity a

pomalu se tim odpoutavaji od zavislosti na rodi¢ich. (Rydl, 2007)

Déti nejsou do ni¢eho nuceny, naopak jsou svymi vychovateli a prostfedim, které pro né
vytvaii, podnécovany k aktivitdm, které si poté samy zvoli. Vychovatelé déti pouze
pozoruji a jejich cilem je pfizpisobovat prostiedi v zavislosti na jejich potfebach a
schopnostech a ho takové, aby diky nému samostatné poznavaly redlny svét pomoci her.
Coz se dg&je predevsSim diky jiz zminénym skuteCnym pfedmétim, se kterymi si détmi

hraji. (Rydl, 2007)
V mistnosti by mél byt potddek a kazdd véc by méla mit své konkrétni misto, tim je

zaruCena détem urcita volnost a rovnovaha. Na rozdil od tradi¢nich Skolek, ve kterych je

nabytek zpravidla velky a tézky, v Montessori $kolce nalezneme vSe ptizplisobené détem
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tak, aby byly schopny s tim manipulovat. Marie Montessori pofidila takové zatizeni, aby to
vyhovovalo détskym potfebam a odpovidalo jejich velikosti. Nejednalo se o miniatury
nabytku pro dosp€lé, ale rozméroveé to bylo uzptsobeno tak, aby to odpovidalo détskému
télicku. Stoly a zidle byly pevné, riznych tvart a velikosti, ale vzdy byly lehké tak, aby je i
Ctyfleté dit¢ dokédzalo premistit bez sebemenSich problémil. Nejen stoly a zidle byly
uzptsobeny détem. V prostoru se nachézela malé skiinka s umyvadlem, malé Satni skiin¢
se zamkem umisténym v takové urovni, aby na néj dit¢ bez problému doséhlo.

Vse bylo svétlé, nizké a velmi jednoduché. Na sténach v Grovni détskych oci byly

umistény dekorativni, historické ¢i rodinné obrazky. (Montessori, 2017)

Tim, Ze je zafizeni ve Skolkach uzplsobeno détem a mohou jej bez problému pienaset tam,
kam potiebuji, panuje ve tfid¢ jiz zminény potradek. Déti si po sob¢ zvladnou samy uklidit
a udrZovat tim svoji tfidu v hezkém stavu, coz ma na né pozitivni vliv. Montessori
pedagogika nemda za cil jen predat ditéti urcité znalosti a dovednosti, ale pomoci
pfipraveného prostiedi a nabizenych materiald mu ulehéit jeho sebevzdélavani a pomoci
mu k vytvoreni své vlastni identity. (Rydl, 2007) ,,Marie Montessori se snazila 0 r0zvoj
inteligence, kterou popisuje jako schopnost se rychle a spravné rozhodnout o sobé a o
prostiedi, ve kterém se nachazi.“ (Rydl, 2007, s. 49) Snazila se vytvaret takové prostiedi,

které bude maximalné povzbuzovat senzomotoricky vyvoj.

V jednom prostiedi se nachazeji vSechny déti predskolni dochazky bez ohledu na jejich
vek, coz se ukdzalo jako velmi pozitivni. Star$i a vice pritbojnéjsi jedinci Casto pievzali roli
vychovatele a ucili mlad$i kamarddy spradvnému chovéani, nadvykiim nebo jak spravné
pouzivat jednotlivé pomiicky. Tim, Ze se uci pomahat mladsim, zdokonaluji i své znalosti a
dovednosti. Kazdy jedinec je u€en respektovat individudlni svobodu ostatnich a diky tomu
by nemélo dochazet k hadkam o pomucky. V fadé Montessori matetfskych skol se
nachdazeji tzv. koberecky neboli podlozky, které jsou dostupné pro kazdé dit€. Pokud si ji
jedinec vezme a polozi si na ni svoji hracku, oznacuje si tim sviij prostor, ve kterém nechce
byt ruSen a ostatni jedinci ve tfidé to musi respektovat. VSechny déti se spolecné zaclenuji

do jedné ttidy, ve které si tvofi tzv. svllj mikrosvét, kde musi kooperovat, komunikovat a

23



vytvaret si ur€itou spolecnost bez ohledu na veék, diky cemuz se pomalu uci, jak funguje

svét dospélych. (Rydl, 2007)

Material

Material uzivany v Montessori pedagogice je stejné tak dulezity jako pfipravené prostiedi.
Marie Montessori se pfi vymysleni pomucek inspirovala védci Itardem a Seguinem, ktefi
jej wuzivali pfi praci se zaostalymi détmi. Materidl je zaméfen predevSim na
senzomotorickou vychovu, ktera je jak uz bylo feceno, zdkladem inteligence.

Slovem material jsou oznacovany pomticky, které se pouzivaji pii riznych aktivitich a
maji pomoci détem objevovat sviij vlastni svét. (Zelinkova, 1997) Materidl ma déti
zaujmout pfedevsim svou estetickou funkci — barvou, tvarem, zvukem. Mélo by se jednat o
predméty, které jsou pro né pfitazlivé a vzbuzuji u nich zajem a zvidavost. (Sebestova,
Svarcova, 1939)

V mnoha publikacich se setkdme s rozdilnym d€lenim materidlu, jelikoz se fada autorti

neshoduje ve vhodném kritériu podle kterého 1ze materidl rozd¢lit.

Dle H. Holstiegeové (10, s. 94) jejiZ rozdéleni ve své knize zmitiuje Olga Zelinkova (1997,

s. 47) se material dé€li do tii skupin:

1. Praktické cviceni

Do praktického cvic¢eni jsou fazeny cCinnosti bézného denniho zivota, které by mély
zvladnout déti jiz ve tfech letech. Jsou u toho samoziejmé pozorovani vychovatelem, ktery
pokud vidi, ze déti ukoly zvladaji bez sebemenSich problémil, obtiznost zvySuje. Je
dilezité¢ neustdle opakovat to, ze dit¢ nesmi byt kdrano ani pokud rozbije nékterou
z pomicek, jelikoZ bez procvi€ovani dané Cinnosti se to nenauci a bude dale zavislé na
dospélych. Pokud si dit€¢ tu konkrétni Cinnost osvoji tak, Ze mlize pomahat ostatnim,

ukazuje tim svoji samostatnost a solidaritu ke skupiné.
2. Pohybové cviceni

Pohybova cviceni napomahaji vnimat vlastni pohyby, které jsou podminkou vyvoje

sebevédomi a uchovavani pohybovych zkuSenosti. Na koncentraci pozornosti a koordinaci
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pohybu slouzi chiize po linii s pfedméty (s koSikem na hlavé, se sklenici vody...) ¢i bez.
Radi se sem nejen cvigeni, které je zaméfeno na procvicovani uréité ¢asti téla, ale patii sem
1 ¢innosti praktického Zivota. Do této skupiny vlozila i cvi€eni nehybnosti a ticha, pfi
kterém panuje ve tfid¢ absolutni ticho. Déti sedi nebo lezi na misté, které si samy vybraly a
je jim piijemné. Po n¢jaké dobé se ozyva hlas ucitelky, kterd vytkne jedno jméno z déti,
ono se zvedne a jde potichu k ni. Za nejvétsi uspéch povazuje to, Ze déti dokéazi ovladat,
umi projevit svou vuli a uéi se tim prozivat to ticho v dobrém slova smyslu. Pfi této

¢innosti musi byt vychovatel opatrny, aby se to nestalo prostfedkem pro udrzeni kdzné¢.

3. Cviceni smysla prostfednictvim pomucek

Zakladnim principem je izolace jedné vlastnosti, kterd umozni soustfedéni se pouze na
jednu konkrétni véc. Naptiklad pokud ma jedinec urcit délku ty¢i, mély by mit vSechny
tyCe stejnou barvu a stejny material, aby déti nebyly rozptylené jinou vlastnosti nez tou, na

kterou ma smétovat jejich pozornost. (Zelinkova, 1997)

Material, ktery je v prostfedi vyuzivdm ma tfi hlavni rysy, kterymi se li$i od ostatnich
ucenich pomiicek. (Rydl, 2007)

Prvnim hlavnim rysem je ,,Konkrétnost®, pii které déti rozviji svou zpusobilost poznat a
pojmenovat zndmé 1 neznamé predméty. Mohou vnimat barvu, tvar, velikost, material,
zvuk ¢i povrch pomoci smysli. Konkrétnost pomucek poté napomahd k abstraktnimu
mysSleni. ,,Konkrétnost pfipravenych pomicek stimuluje jak motoricky, tak duSevné.*

(Rydl, 2007, s. 52)

Jako druhym hlavnim rysem je dle Rydla oznacovana ,,Izolace vjemovych ryst®, pii které
je kazda pomtcka orientovana pouze na jeden vjem. Jedna se o velmi dulezity faktor, ktery
pomaha ditéti snadno pochopit smysl konkrétni pomtcky. (Rydl, 2007) Poslednim rysem
je oznacovana ,,Funkéni celistvost®, kterou se mini pfipravené, rizné materialy, kdy kazdy
z nich ma za tkol procvicit jednu ¢i vice psychickych nebo fyzickych stranek ditéte a tim

dosahnout jeho komplexniho vyvoje. (Rydl, 2007)
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Autofi raznych publikaci se vSak shoduji na tom, ze hlavnim cilem materidlu je, aby
upoutal pozornost ditéte a vytvofil u n¢j zajem si jej svobodné vyzkouset. V pfipraveném
prostiedi by se nemé€ly objevovat predméty, které tam nepatii a zté¢Zuji tak orientaci jedince
v prostoru. (Montessori, 2017) Jak jiz bylo zminéno vyse, je velmi duilezita ptehlednost
pomicek, kterd vzbuzuje v ditéti zdjem o vyzkouseni novych material. Ve tfid¢ by se mél
objevit nejlépe jen jeden kus od kazdé pomiicky, aby byly déti vedeny k trpélivosti a
spolupréci. V praxi je velmi dulezité, aby si sdm vychovatel vyhranil mnoZstvi pomicek,
které détem poskytne, protoze pokud jim dd moznost si vybrat z velkého mnozstvi

pomticek, jeho hra se tim stava povrchni. (Sebestova, Svarcova, 1939)

1.3 Postaveni dospélého

Postaveni dospélého vuci ditéti je vétSinou z hlediska Montessori pedagogiky vnimano
negativné. Neékteti dospéli povazuji za nejicinngjsi zplisob vychovy napomindni, trestani a
prisnost. Velmi ¢asto jsou poté détmi vnimani jako soudci a diktatofi, ktefi nerespektuji
jejich prava na svobodny vyvoj a naopak jim vnucuji jejich nazory a predstavu o idedlnim

Zivote.

Jak ve své knize zminuje docentka Zelinkova (Zelinkova, 1997, s. 71), Marie Montessori
zédala dospé€lé o tzv. odzbrojeni ve vychove, jelikoz napjaty vztah mezi nimi a détmi
nevytvaii vhodné prostfedi pro jejich vychovu. Vztah mezi dospélym a ditétem by se mél
zménit. Dospéli by méli byt ditéti oporou, pomocnikem a predevsim dobrym
organizatorem. M¢li by podporovat jeho nezavislost a svobodny vyvoj. To znamena, ze
pokud bude dospé€ly ditéti spravné organizovat ¢innost, povede to ke svobodné praci.

(Zelinkova, 1997)

Role rodice

Role rodict je velmi tézka, jelikoZ jsou na né spolecnosti vyvijeny velké naroky a
o¢ekavani. Jedno ale vSechny rodice spojuje, strach a nejistota. Kazdy rodi¢ se zpocatku
potykd se strachem a nejistotou. Klade si otazky, zda pravé on je ten vhodny ucit a
vychovavat své dit€ a zda na to ma ty spravné schopnosti ¢i nikoliv. Rodi¢e by méli mit na

paméti, ze praveé oni jsou ti prvni ucitelé svych déti, ktefi pro né predstavuji symbol
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bezpedi, lasky a vychovy a Ze jejich role nekonci na konci détstvi, ale trva po cely Zivot.
kvalitn€ vyuzitého Casu. (Hainstock, 2013). Rodice jsou oznacovani jako strazci déti, ktefi
by je méli nejen ochranovat, ale i podporovat jejich zajmy a potieby. Spole¢nost ¢asto
mluvi o pravech ¢loveéka, ale nemélo by se také zapominat na prava déti, kterd tvofi nasi
budoucnost. (Montessoriova, 2012)

Role uditele

V pedagogice Marie Montessori se spise setkdme s oznacenim ,,vedouci® nez ,ucitel”.
Pojmenovani ucitel by zde nebylo presné, jelikoz dit€ neni ueno dospélym, ale uci se
samo. Oznaceni ,,vedouci vSak také neni jednoznacné. Zde je uzito ve smyslu toho, kdo
dité provazi Zivotem, usmériuje jeho fyzickou a psychickou aktivitu a zprosttedkovava mu
nové poznatky. Interpreti dél Marie Montessori nemaji jednotny pohled na oznaceni

,vedouci®. (Zelinkova, 1997)

Pievazné se vSak shoduji na tom, Ze nemé piimo zasahovat do prace ditéte, ale naopak se
ma podiidit svobodnému rozhodovani ditéte, ¢imz mu dava prostor pro moznost
sebevychovy. Ma byt tedy pouze pozorovatelem, ktery svlij vliv omezi jen na pifipravu
prostiedi a materialu, které si dité poté samo svobodn¢ voli. Zaroven by se mél snazit, aby

vytvofil co nejlepsi podminky pro nejefektivnéjsi rozvoj ditéte. (Svobodova, Java, 1995).

Role ucitele nespociva v tom, aby do déti dostal, co nejvice novych informaci, ale jeho
ukolem je vést dité¢ k nejvétsimu uplatnéni jeho schopnosti a dovednosti. Ucitele mizeme
nazvat jako prizkumnika, ktery dité¢ pozoruje a pomoci rliznych experimentti vymysli nové
prvky, které by mohl zakomponovat do prostfedi. Neustale se snazi o to, aby vzbuzoval
v détech aktivitu a zajem o nové poznatky. M¢l by byt také sebekriticky a umét si ptiznat

své chyby a snaZit se o jejich ndpravu. (Rydl, 2007)
Role vedouciho funguje jako stfed mezi ditétem a prostfedim, ve kterém se pohybuje.

Marie Montessori si neptala, aby bylo do Cinnosti ditéte pfimo zasahovano. Vychovatel ma

byt trpélivy, stat opodal a jen pozorovat, co se okolo n¢j d&je. Pokud spatii drobny konflikt
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mezi détmi, nezasahuje do n¢j a nechava je, aby si to zkusily vyfesit samy, jestlize se to
zaéne stupiiovat, musi zasahnout. (Sebestova, Svarcova, 1939)

Kazdy, kdo vykonava praci ucitele by mél plnit n¢kolik zékladnich funkci, které¢ vyzaduji
velkou znalost kazdého ditéte: diagnostickou, terapeutickou, organiza¢ni, motivacni a

aktivizujici, zprostiedkujici a upeviiovani discipliny. (Zelinkova 1997, s. 76).

Profesor pedagogiky na Pedagogické akademii ve Vidni, L. Kratochwil déli aktivity
vedouciho do dvou zadkladnich skupin. (Zelinkova 1997, s. 76-77)

1. Pfimé, tj. komunikativné-dialogické cinnosti, pii kterych vedouci poméha vybrat
vyhovujici pfedmét a materidl vzhledem k véku ditéte a urovni jeho rozvoje. Snazi se
podporovat udrzeni pozornosti u ditéte, byt mu napomocny pii vykonavani novych tkoll a

dohliZet na jejich dokonceni a nasledny uklid pomicek.

2. Neptimé, tedy nekomunikativni ¢innosti

a) Ziskavani informaci o ditcti

ke své praci a jaky ma vztah k nepofaddku. Vychovatel zaznamenava, zda si dité¢ plni své
ukoly samostatné ¢i se zapojuje i do prace jinych.

b) Odstranovani prekazek

Ukolem vychovatele je odstranéni piekazek, které by ditéti branily ve vyvoji a narugily by
jeho ¢innosti.

c¢) Vybér, popt. vyroba a ptiprava materialii

Vychovatel dava na vybér takové materialy, které jsou esteticky kvalitni a vybizeji dité
k ¢innostem.

d) Utvateni vzdélavaci atmosféry

Cilem vychovatele je vytvotit vhodné podminky ke vzdélavani s ohledem na prostor, Cas,
obsah 1 strukturu nabizeného materialu. Pozoruje atmosféru mezi détmi, Cistotu a
v neposledni fad¢ estetickou kvalitu vyuzivaného prostoru.

e) Podpora vzajemného ohledu a pomoci jako uvodu do socialniho zivota
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Vychovatel se snazi o zabezpeceni zivota v pracovnim procesu, o feSeni otdzek a o dobie
planované individudlni 1 skupinové praci. Vychovatel by se mél nejprve zaméfit na
individualni schopnosti ditéte a dle jeho moznosti dale sestavit prostfedi, které z té
vychovy a vzd€lavani odstrani piebytecné pietéZovani. Montessori ve své pedagogice
usiluje zejména o jiz zminénou svobodu ditéte a odpoutani od diktatury dospélych lidi, pro
které je zcela vyhovujici, pokud je dit€ poslusné a déla presné to, co je mu nakdzano.

Tim, Ze neni détem umoznén spontanni vyvoj se dle Marie Montessori potla¢uje rozvoj
schopnosti ditéte, ktery mize vést k jeho zpomaleni. (Svobodova, Jiva, 1995). Dospély by
nem¢l ditéti zakazovat vykonat takovou aktivitu, kterou samo zvladne. Naopak by ho mé¢l
v jeho iniciativé podporovat a motivovat napiiklad tim, ze mu d4 na vybér z nékolika

materiald, se kterymi miize samo pracovat.

V Montessori zafizeni nenajdeme systém odmén a trestd, jelikoZ s nimi Marie Montessori
nesouhlasila, nebot’ zastavala ndzor, Zze tak malé déti si neuvédomuji jejich vyznam. Dité
neni do ni¢eho nuceno a mé plné pravo fici: ,,Ja nechci®. To je signdl, ktery by méli vSichni

dospéli respektovat. (Sebestova, Svarcova, 1939)

Karel Rydl (Karel Rydl, 1999, s. 29) ve své knize zminuje n¢kolik oznaceni pro ,,0sobnost
ucitele*: Sluzebnik lidského ducha, spolupracovnik, pomocnik, vedouci a organizator a
v neposledni fadé ho oznacuje jako podnécovatele détské svobody. Jako sluzebnik lidského
ducha je oznacovan v zavislosti na psychickém vztahu mezi ditétem a vychovatelem, které
pfipomind v diiv§jSich dobach vztah u sluzebnika. (Montessori 1994b, s.254)
Spolupracovnikem je oznacovana funkce vychovatele, ktera sméfuje k sebeutvareni détské
osobnosti. (Montessori, 1994b, s. 47). Vychovatel musi slouzit jen jako pomocnik ditéte
k tomu, aby jednalo samostatn€. Zaroven si musi stanovit limity, ve kterych muze
pedagogicky putsobit. (Montessori 1968, s.7). Vychovatel by mé¢l vzdy respektovat, ze
nikdy nebude vstupovat jako prekazka mezi dité a jeho zkuSenosti. (Montessori, 1926,
s.75). Jeho ulohou je utvaiet souhrnné ucebni situace, ve kterych si dit¢ samo bude moci

svobodné zvolit prostiedek a praci. Kazdy clové€k potiebuje svého cloveéka k rozvoji

duchovnich schopnosti, které jsou vedeny vnitinim smyslem. U malych déti jsme dle
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Montessori jejich podnécovatelé, na kterych si oni cvi¢i své pocity. (Montessori 1991, s.

305).

At uz je ulitel v Montessori prostfedi oznacovan jakkoliv, plati pro vSechny stejné zasady,
kter¢ by meély byt akceptovany a pii vzdélavani uplatiiovany. Dulezitym tukolem
vychovatele je vést déti k vzdjemnému respektu, udrzovani potaddku a Cistoty a vazeni si
vSech materidlli, se kterymi pracuji. Pfi prvotnim pfedvadéni pomicek je tieba dbat na
logicky postup, ktery by mél byt doprovazen struénym verbalnim projevem.

Jednou z klicovych zasad je respektovat jedince a nezasahovat mu do jeho samostatné
prace. Pokud se dopusti chyby, ihned ho neopravovat, ale nechat ho, aby si na ni zkusil
piijit sam. Jestlize dit¢ umyslné piehlizi konkrétni pomiicku, je potieba vynalozit snahu a

namotivovat ho k jejimu pouZiti. (Sebestova, Svarcova, 1939)

1.4 Montessori mateiské centrum Praha 6

Zakladatelkou Montessori Centra je Mgr. Dagmar Egemova, ktera ho zalozila za¢atkem
roku 2014 a od zafi dan¢ho roku funguje. Cesta k jeho zaloZeni ji vedla pies vlastni déti.
Az do pfichodu dvou déti nékolik let Gspésné pracovala v marketingové agentute. Po
narozeni jejiho syna Matyase a dcery Amalky vSak pronikla do svéta Montessori. Vedl ji
k tomu ptfedevSim jeji syn, ktery vyzadoval vymezeni jasnych hranic a pravidel v jeho
chovani. Vten moment zjistila, Ze nechce, aby jeji vychova smétovala k piikaziim a
zakaziim a po pfecteni knihy ,,Respektovat a byt respektovan® pochopila, Ze to je ten smér,
kterym se chce ve své vychové ubirat. Rozhodla se absolvovat fadu Montessori kurzl a
seminaiu a tim se utvrdila v tom, Ze zaloZeni Montessori centra pro nejmensi déti je to, po

cem touZzi.

1.4.1 VyuzZivané principy, zamér a cile

Montessori centrum se fidi zdméry a cili Montessori pedagogiky, které si klade za cil
naucit dit¢ spolupracovat, respektovat sebe i ostatni, byt samostatné a zodpovédné. Cilem
pani Egemové a zaroven cilem jejiho Centra je Sifit Montessori pedagogiku a vychovu
k zodpovédnosti hlavné maminkém a tatinkim. Déti se zde nauci zdkladnim principti, jako
je zodpovédnost, samostatnost, spoluprace a tolerance. Uc¢itelé v Montecentru se snazi o to,

aby détem byla doptana svobodna prace, pti které se samy rozhoduji, s ¢im, kde, kdy a

30



s kym si budou hrat. Pti téchto Cinnostech se uci pracovat s chybou, ale 1 s pochvalou.

Jednim z cild je také vypéstovat v détech lasku k dospélym, détem, ale i1 k prostiedi.

1.4.2 Prostiedi a hracky

Centrum se nachazi témét v centru Prahy, v krasném prostiedi vil na Otfechovce, kde je
détem k dispozici zahrada, kterd mnohdy slouzi k praktické wvyuce. Centrum je
koncipovéano do tfi propojenych mistnosti. Pii pfichodu do budovy se nachazi mala Satna
s hracim koutkem. Prvni mistnost je rozdélena do nékolika ¢asti, ve které se nachazi
relaxacni koutek vybaven kiesilkem, matracemi a polstarky. Pro déti to pfedstavuje zonu,

kde mtizou nejen odpocivat, ale maji k dispozici i knihy, které si mizou prohlizet.

Velka ¢ast pracovny je vybavena senzo-psycho-motorickymi pomtckami, které jsou
umistény ve skiinich a na polickach velikostné uzptsobenych tak, aby si je déti mohly
samostatné vypujcit a poté je zpét uklidit na misto tomu urcené. Kazda pomiicka se zde
nachazi pouze jednou, coz déti vede ke spolupraci a vzajemné toleranci. V rohu mistnosti
se nachazi kosik s malymi koberecky, ktery si dit¢ pfed kazdou aktivitou vezme a tim si
vymezi svlj vlastni prostor. Pokud si s nim chce jit n€kdo hrat, musi se ho nejprve zeptat,
dit¢ ma volbu odmitnuti. V mistnosti je dostate¢n¢ velky prostor k setkavani, ktery je

vymezen elipsou.

V druhé mistnosti se nachazi ¢ast vytvarné vychovy pro sebevyjadieni. Dé&ti maji
k dispozici vytvarné potfeby a ¢innost vykonavaji u jim uzptisobenych stole¢kt. Uprostied
pracovny se nachazi skiifika, na které se déti mohou samy obslouzit v rdmci malych
svacinek. M4ji moznost si samy napiiklad nakrdjet okurku, jablko, pomoci odstaviiovace
si vytvorit pomerancovy fresch ¢i si vzit détské piSkoty. Ovoce a zelenina se obménuje
kazdy den. Jelikoz jsou déti vedeny k samostatnosti a spolupraci, nachazi se zde i mala

kuchynika se diezem, ve kterém si po jidle umyvaji naddobi, které pouzily.

1.4.3 Popis dne
Do Montecentra dochazeji déti v rannich hodinach od 8:00 do 8:30. Kazdy den zacina
velmi podobné. Po ptichodu si déti umyji ruce a vyberou si jednu z pomtcek, se kterou si

chtéji hrat. Pro ohranieni svého prostoru pouziji maly koberecek, na ktery si hracku
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umisti. Détem je vzdy nabidnuta nejméné jedna vytvarné ¢innost, u které pani ucitelka sedi
a s détmi pracuje. Do Cinnosti nejsou nikterak nuceni, ale zpravidla si ji béhem celého
dopoledne vyzkousi kazdy. Po pfichodu vSech déti nastdvad komunitni kruh na elipse, kde
si povidaji, u¢i se nové basnicky ¢i s pomoci hudebnich nastroji zpivaji a tancuji. Elipsa
slouZzi 1 k otevieni konkrétniho vyukového tématu, se kterym souvisi 1 vytvarnd ¢innost.
Béhem celého dopoledne maji déti k dispozici ovoce, zeleninu a détské piskoty ¢i krekry,
které si mohou kdykoliv vzit. Okolo pil desaté maji spole€nou svacinu, na kterou si samy
pripravi talif a ptibor, pokud je potieba. VétSinou dostavaji ke svaciné pecivo, maslo nebo
n¢jakou détskou pomazanku a dzem. Pecivo dostévaji suché a s pomoci vlastnich sil si jej
namazou, jestlize potfebuje n¢jaké z déti pomoct, fekne si o ni. Po snézeni své svaciny si
po sob¢ déti umyji naddobi, které pouzily. Mezi svacinou a vychazkou maji zpravidla chvili
Casu na hrani nebo vyrabéni. Okolo ptil jedenacté se déti obléknou a jdou na zahradu nebo
na prochazku do nedalekého parku. Pii té pfileZitosti jsou ke hrani vyuZivany ptirodni
materidly a lupy, diky nimZ déti zkoumaji rtizné rostliny nebo drobné zivocichy. Pfi
ptichodu do Skolky si déti umyji ruce a piipravi si na obéd. Az se vSechny déti naobédvaji,
kazdy si po sobé uklidi své misto a umyje naddobi. Poté vSichni spole¢né uklizeji tak, aby
mistnost byla opét Cista. Nekteré z déti zametd, jiné vytird, ostatni utiraji stoly ¢i myji
zrcadlo, které béhem dne uSpinily. Jsou vedeny k velké samostatnosti a k béznym
domdécim pracim. Mezi 12:30 — 13:00 ptichdzeji rodice, do t¢ doby mohou vyuZit relaxaéni

z6nu, ve které jim mize pani ucitelka ¢ist ¢i si mohou vzit nékterou z pomticek a hrat si.
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2 Metodologicka c¢ast

2.1 Cil vyzkumu a vyzkumny problém

Cilem vyzkumné c¢asti bakaldiské prace Motivace rodicu pii vybéru alternativnich
materskych Skol — Maria Montessori je zjistit souCasnou motivaci rodict pro vybér
pfedSkolniho zatizeni. Vzhledem k velkému poctu montessori matefskych skol a centrem,
jsem se rozhodla vyzkum vykonat s rodi¢i pouze jedné z nich. Pfedmétem prizkumné
sondy je odhalit diivod rodict pro zvoleni montessori matei'ské Skoly pro své déti. Centrem
mého z4jmu bude zjistit, zda se rodice o tento smér zajimaji vice do hloubky a uplatiuji jej
1 mimo pfedSkolni zafizeni, ¢i se jednd jen o tzv. moderni trend dne$ni doby. Pozornost
bude také zamétena na pohled rodict z hlediska rozdili mezi tradicnim a montessori

ptedskolnim vzdélanim.

Volba rodi¢ii Montessori matetského zafizeni neni v poslednich letech nic neobvyklého.
Vétsina rodict se snazi najit pro své dité nejvice vyhovujici prostiedi pro jeho edukaci a
vzhledem k dobé, ve které Zijeme, jsou ty moZnosti mnohem pestiejsi neZ pred desitkami
let. Nyni maji rodice moznost volby nejen tradicni matetské Skoly, ale i alternativnich
pfedSkolnich zafizeni, jako napiiklad i1 Skolky lesni, Montessori, daltonské, Skolky
zamétené na jazyky a mnohé dalsi. V nékterych piipadech dochazi k uskali v tom, ze si
rodi¢e vyberou zafizeni, které se jim zda zcela vyhovujici, ale nemohou si jej dovolit
z finan¢nich divodt, jelikoz neni provozovano statem, ale soukromym zfizovatelem, kde
se plati tzv. Skolné. V takovém piipadé je potieba sniZit své naroky a obratit pozornost na

matetské Skoly vetejné.

2.2 Vyzkumna metoda

Pro svoji bakalafskou préci jsem se rozhodla zvolit kvalitativni metodu sbéru dat pomoci
rozhovorti srodici déti, ktefi navstévuji Montessori matefské centrum. Definice
kvalitativni metody se dle Svaiicka a kol. u mnoha autorti velmi li§i v zavislosti na tom,
zda vymezuji kvalitativni vyzkum na zékladé pouzitych metod sbéru dat, metody
usuzovani, typti dat ¢i zpltisobu analyzy dat. Jako zavérecnou definici shrnujici zminuje

nasledujici ,, Kvalitativni vyzkum je proces zkoumdani jevi a probléml v autentickém
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prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zaloZzeny na hlubokych datech a

specifickém vztahu mezi badatelem a G¢astnikem vyzkumu...« (Svaticek, 2007, s. 17)

Dané metoda byla zvolena na zdklad¢é povah vyzkumnych otézek, jejichz cilem je ziskani
podrobnych informaci. Pokud by byl vyzkum realizovan pomoci kvantitativni metody,
konkrétné metodou dotazniku, domnivam se, Ze by odpovédi nebyly tak podrobné a
autentické. Rozhovor se pred dotaznikem uptfednostituje zpravidla tehdy, kdyz je cilem
ziskat bezprostiedni, osobni ¢i divérné informace. (Gavora, 2000, str. 110) Vyhodou
rozhovoru je bezesporu blizky kontakt respondenta a vyzkumnika, kterému se tim otevira
moznost své otazky v pribehu rozhovoru preformulovat ¢i doplnit. V rozhovoru je mozno
pouzit otazek uzavienych, polootevienych ¢i otevienych. Ve vétSing piipadi se déva

prednost otdzkam otevienym, které umoziuji vétsi volnost odpovédi. (Gavora, 2000)

Pokud by byl v bakalafské praci pouzit dotaznik, nelze tedy piedpokladat obsahlé a
podrobné odpovédi, které jsou pro danou praci klicové. Rozhovor umoznuje blizky kontakt
s dotazovanym a tim vznikd moznost dopliujicich ¢i upfesnujicich otdzek, které danou
problematiku popisi vice do hloubky. Lze ptedpokladat, Zze odpovédi budou rozsahlejsi a
vice osobni vzhledem k moZnosti uskute¢nit vyzkum ve zndmém a jim blizkém prostiedi.
Dotaznik s sebou nese dal$i uskali ve formé presné formulovanych otazek, které v pribehu
nelze dovysvétlit, upfesnit ¢i se k nim vratit a doptat se na detaily, pokud je odpovéd
zajimava a pfinosna. Pokud je dotaznik pfiili§ dlouhy, respondent ztraci pozornost a své

odpovédi Casto zapisuje bez vétsSiho rozmysleni. (Pelikén, 2007)

Kvalitativni vyzkum je ,,zalozeny na ziskavani dat v interakcich vyzkumnika se zkoumanym
fenoménem v jeho prirozeném prostredi, kladouci diiraz na interpretace a komplexnost

popisu zkoumaného jevu‘* (Priicha, Walterova, Mares 2009, str. 139)

Dle Svafitka (2007, s. 159) je rozhovor nejéastéji volenu metodou sbéru dat
v kvalitativnim vyzkumu. Rozhovor je miiZze byt nazyvan konkrétnéji jako rozhovor
hloubkovy. Svaiiéek (2007, s. 13) ve své knize zmifiuje, Ze kvantitativnim vyzkumem lze

oznacit dotaznik, zatimco kvalitativnim vyzkumem rozhovor.
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Pokud je ve vyzkumu pouzit hloubkovy a polostrukturovany rozhovor, za cil se povazuje
ziskani detailnich a komplexnich informaci o studovaném jevu (kvalitativni piistup),
zatimco standardizovany strukturovany rozhovor pokladd vSem respondentim zcela
identické otazky zpravidla ve stejném potadi (kvantitativni piistup). V odbornych
publikacich lze nalézt fadu definic a rozdé€leni kvalitativniho a kvantitativniho pfistupu,

ktery mezi sebou nema zcela jasné hranice.

2.2.1 Typologie rozhovoru
Existuje nékolik typl rozhovorl, ze kterych mad vyzkumnik mozZnost volby pro jeho
vyzkumné Setfeni. V této podkapitole budou predstavena dvé rozdé€leni. Prvni z nich je
rozdéleni podle Hendla (2005, s. 173-184), ktery ve své publikaci d€li rozhovory na Sest
typt:
1) Strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami
Tento typ rozhovoru je sestaven z n¢kolika otevienych otazek, na které respondenti
odpovidaji.
2) Rozhovor pomoci navodu
Zde tazatel vychazi z ptedem pfipravenych otdzek a témat, které je dulezité v ramci
rozhovoru probrat. Potadi a formulaci otdzek uzptisobuje konkrétni situaci.
3) Neformalni rozhovor
V neformalnim rozhovoru nema vyzkumnik pfedem piipravené otazky ani témata,
ale spoléha se na jejich spontanni vygenerovani v pfirozeném prib¢chu interakce.
4) Narativni rozhovor
Tento typ se zcela odliSuje od vySe zminénych, jelikoZ neprobihd formou otazek a
odpovédi, ale respondent je tazatelem pouze povzbuzovan k volnému vypravéni.
Zpravidla se pouziva v biografickém vyzkumu. Sestavd ze Ctyf fazi: stimulace,
vypraveni, kladeni otdzek pro vyjasnéni nejasnosti, zobecnujici otazky.
Od predeslych typa se vymyka také jeho pribéhem. Nejprve je subjekt stimulovan,
pficemz je mu predstaveno téma a jeho vyznam, o kterém bude rozhovor probihat a
zaroven se vyzkumnik snazi o ziskani jeho divéry. Nésledné je respondent
pozéadan, aby své vypravéni zacal. Po jeho ukonceni mé tazatel moznost polozit

otazky, které mu nebyly zcela jasné.
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5) Fenomenologicky rozhovor
Fenomenologicky rozhovor je také zaméfen na historii Zivota respondenta. Je
rozdélen do tfi kratSich rozhovorl. Prvni z nich se zabyva historii zivota jedince.
Druhy rozhovor ma za cil zjistit, co nejvice podrobnosti o jeho zkuSenostech, které
souvisi se zkoumanym tématem. A v posledni, neboli treti ¢asti je dotazovany
pozéadan o reflexi své zkuSenosti. Jednotlivé rozhovory netrvaji jeden den, ale maji
mezi sebou ¢asovou prodlevu zpravidla tfi az sedm dnt.

6) Skupinova diskuse, skupinové interview a vypraveni
Poslednim typem rozhovoru je rozhovor skupinovy, ktery lze pfirovnat
k organizovangjsi skupinové diskuzi. Skupina ucastnikii je ¢asto homogenni a tvofi
ji vétSinou Sest az osm lidi s cilem spole¢né prodiskutovat urcité téma. Cely
rozhovor by mél trvat zhruba hodinu a ptl. Respondenti reflektuji otazku, ktera je

jim polozena tazatelem. VSichni se navzdjem slys$i a své odpoveédi mohou vzajemné

doplnovat.

24

na strukturovany, polostrukturovany, nestrukturovany ¢i skupinovy.

Rozd¢€lené dle Chrasky (2007, s.181-183)

1. Strukturovany rozhovor

Tazatel ma predem pfipravené formulace otazek i jejich potfadi. Do odpovédi
respondenta nijak nezasahuje, pouze jednotlivé otazky postupné Cte a zaznamenava
odpovédi. Strukturovany rozhovor se svou strukturou ptiblizuje dotazniku a jeho
odlisnost spoc¢iva pouze v mluveném projevu. Jeho vyhody jsou v tom, Ze vSichni
dotazovani maji stejné podminky na odpovéd’ a také jeho snadné vyhodnoceni.
Nevyhodou muze byt téz§i navazani kontaktu tazatele a respondenta, jelikoz se
jedna o strohé pokladani otazek a zapisovani odpovédi.

2. Polostrukturovany rozhovor

Dany typ rozhovoru je kompromisem mezi strukturovanym a nestrukturovanym

rozhovorem. Tazatel ma vzdy ke kazdé otdzce pfipraveno nékolik moZnosti
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odpovédi, ze kterych si respondent vybere. Nasledné se od nich vyZaduje vysvétleni
nebo zdlvodnéni jejich volby.

3. Nestrukturovany rozhovor

Tazatel ma predem pfipravené otazky, jejichz formulace a poradi zavisi pouze na
ném a miZze se ménit. Pokud se miiZze libovolné k vracet k pfedchozim odpovédim,
které mu nejsou naptiklad zcela jasné ¢i jsou naopak velmi zajimavé a pokousi se o
jejich rozvinuti. Vyhodou je zejména to, Ze se tento typ piiblizuje pfirozené
komunikaci mezi lidmi a navdzani vztahu mezi tazatelem a respondentem byva
Castéji leh¢i nez u predchozich typt.

4. Skupinovy rozhovor

Vyse zminéné druhy rozhovort se tykaly jednotliveid. Rozhovor vSak muze byt
vykonan i ve skupiné, ktera by vzhledem k doporuceni méla byt o Sesti az deseti
¢lenech. Rozhovor by mél byt uskutecnén v jejich ptirozeném prostiedi, aby se

respondent citili, co nejlépe.

2.2.2 Spravné vedeni rozhovoru

Pro spravné vedeni rozhovoru je klicové byt pfedem pfipraveny. V praxi to znamend mit
pfedem piipravené otazky nebo téma v zavislosti na typu rozhovoru. Neexistuje zadny
pfesny seznam pravidel pro spravné a efektivni vedeni rozhovoru, pouze nékolik tzv.

doporuceni nebo osvédcenych zasad.

Jiz pred zapocetim rozhovoru by se mél tazatel predstavit, vysvétlit zamér svého vyzkumu
a fici, jakou formou bude rozhovor probihat. Doporuceni je vénovat zhruba dvé az tfi
minuty jiz zminénym vSeobecnym zalezitostem a az poté zacit samotny rozhovor. Kazdy
zacatek rozhovoru bez ohledu na jeho typ by m¢l byt zaméfen na motivaci respondenta a
navazani vzajemné divéry a vstiicnosti. (Gavora, 2000)

Rozhovor by mél probihat v pfijemném prostiedi s dostatecné velkym c¢asovym
vymezenim. Pfi vybéru prvnich otdzek je dobré myslet na to, Ze se doporucuje zacinat
nejobecnéjSimi otdzkami a poté postupovat k méné obecnym. Tazatel by m¢l byt slusné

oblecen a mél by projevovat ptiméteny zajem.
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Nemél by byt vtiravy ¢i dokonce neslusny, jelikoz by tim mohl byt negativné narusit cely

prabéh rozhovoru.

2.2.3 Vybér vyzkumného vzorku

Utastnici vyzkumu byly vybrani sohledem na jejich vybér pravé jiz zminéného
konkrétniho predSkolniho vzdelavani v Praze. Jednalo se o rodice, ktefi si pro své dité
vybrali jinou néz tradicni mateiskou Skolu. Pro vychovu a vzdélavani jejich déti
v predSkolnim véku zvolili alternativni zplsob vzdélavani, a to Montessori. VSichni
dotazovani byli vhodnymi adepty na vyzkum, jelikoZ empirickd cast koresponduje s Casti
teoretickou a jde o to zjistit, jakou motivaci méli rodi¢e k tomu umistit své dit¢ do

Montessori zafizeni.

Vyzkumu se zacastnilo celkem 12 respondentil z fad rodici. VSichni dotazovani byly Zeny,
matky svych déti. 11 z nich byly matkami biologickymi, pouze jedna méla dit€¢ osvojené.
Vsechny respondentky mély minimalné stiedoskolské vzdélani s maturitou a 8 znich
disponovalo vysokoskolskym vzdélanim.

Rozhovory probihaly v jejich ptirozeném prostiedi, v Montessori mateiském Centru, kam
dochazeji zpravidla kazdy den jejich déti. Volba prostiedi byla dulezita vzhledem k tomu,
aby dotazovani nebyli vystaveni néjakému tlamu ¢i negativnim vlivim neznamého

prostiedi.

Mym cilem bylo vytvofit takové otazky, které budou srozumitelné nejen pro mne, jakozto
pro tazatele, ale pfedevSim pro respondenty. Snazila jsem se o vytvofeni takové atmosféry,
aby dotazovani citili, Ze se jedna o rovnocennou komunikaci. Po poskytnuti rozhovoru
jsem se ujistila, zda pro n¢ byly otdzky srozumitelné. VSechny Zeny mi odpovedély, Ze
ano. 11 z 12 respondentek se semnou danou problematiku probiralo jiz i po polozeni vSech
mych otazek, coz me ujistilo v tom, ze se pii rozhovoru citily dobfe a nebyl na n¢ vyvinut
zadny tlak, ktery by vytvarel negativni atmosféru.

Dlivodem, pro¢ nebyli do vyzkumu zapojeni oba rodice je Casova ndrocnost. Déti do
Centra vodi zpravidla jeden z rodi¢ti a nemohou si dovolit pfijit oba. Pokud respondentka

védéla, Ze otec ditéte ma na danou problematiku odliSny ndzor, zminila ho.
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Rozhovory probihaly individudlné v pfedem domluvenych casech tak, aby nebyly
respondentky zdrzovany, ale zaroven, abychom mély dostatek ¢asu na zodpovézeni vSech

otazek.

2.2.4 Vyzkumné otazky

Za vyzkumnou metodu byla zvolena forma polostrukturovaného rozhovoru neboli jinak
feCeno, rozhovoru pomoci navodu, ktery se uskute¢nil ve znamém prostiedi respondentti, a
to v Montessori matefském Centru. Tato metoda byla zvolena na zakladé zkuSenosti
s rodic€i, ktefi maji radi pfedem pfipravené otazky, nad kterymi nemuseji dlouho premyslet
a odpovédeét na ni dokdzi ptrirozené a témét bez vahani. Mym cilem bylo dosdhnout toho,
aby se rodice citili uvolnéni, nebali se vyjadiit svlij nazor a jejich odpoveédi byly autentické

a bezprostiedni.

Vyzkumné otazky koresponduji s teoretickou casti, ve které je problematika popsana
teoreticky a formou vyzkumného bude zkouména i ¢ast praktickd. VSechny otazky jsou
oteviené, ¢imz se respondentovi dava prostor pro jeho odpovéd’. Pokud by byly uzaviené a
rodi¢e by si museli vybirat pouze z n€kolika moznosti, vyzkum by nebyl tak pfinosny,
jelikoz bychom se nedozvédéli jejich postoje a nazory, o kterém nam prvotné jde.

Poradi otdzek neni klicové, pouze se pii vyzkumu budu fidit doporucenou radu a to,

zacinat od té nejobecnéjsi otazky tak, abych respondenty uvedla do tématu.

V.O. 1 Co Vas vedlo k tomu umistit sve dite do Montessori materského Centra?

Prvni otdzka je zamétfena na zmapovani osobniho postoje rodicl nejen ke konkrétnimu
Montessori mateiskému Centru, ale celkové k Montessori pfedskolnim zatizenim. Nebot’
se predpoklada, ze zde rodi¢e uvedou nejen divody pro umisténi do konkrétniho zatizeni,
ale celkove popisi, pro¢ zrovna zvolili alternativni zatizeni, konkrétni Montessori. Tim, ze
se jedna o rozhovor, tedy pfimy kontakt s respondentem, je mozné ho na dopliujici

odpoveéd’ navést.
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V. O. 2 Vidite rozdil mezi Montessori materskou Skolou a tradicni materskou Skolou?
Pokud ano, konkretizujte.

Druhé otazka vychazi z potfeby zjistit, co konkrétniho je vedlo k jejich rozhodnuti pro
alternativni ptedskolni zafizeni, konkrétn¢ Montessori. Po pfedchozich zkuSenostech pii
praci v Montessori piedSkolnim zafizeni se o¢ekéava, Ze se vétSina rodic¢h rozhodovala mezi
jiz zminénou Montessori MS a tradiéni MS. Zde je cilem zjistit jejich hlavni divod pro

jejich rozhodnuti.

V. O. 3 Vite, co obsahuje Montessori pedagogika? Pokud ano, konkretizujte.

Treti otdzka je jiz vice konkrétni a jejim cilem je zjistit, zda se rodice o danou
problematiku zajimaji do hloubky a védi alespon, jaké mé zakladni principy a zdsady nebo
se o to takika viibec nezajimaji a divod pro zvoleni Montessori predskolniho zatizeni byl
pro né jiny.

Neptedpoklada se, Ze by od nékterého z rodict jako odpoveéd zaznélo ,,Ne“, jelikoz je pro
n¢ v Centrum potadano ne jedno setkani, kde si s pani majitelkou o Montessori pedagogice
povidaji a snazi se rodice zasvétit do fungovani jejiho Centra, kde se vSechny zéasady a

principy objevuji.

V. O. 4 Praktikujete Montessori pedagogiku i mimo Centrum? Pokud ano, jakym
zpusobem?
Cilem ctvrté otazky je zjistit, do jaké miry jsou déti Montessori pedagogikou edukovany a

ovlivilovany, zda se dle jejich principt a zasad fidi pouze v pfedSkolnim zatfizeni ¢i jsou
k tomu vedeny i1 doma, na krouzcich apod. Piedpoklada se, ze vétSina rodict nedodrzuje
vSechny principy a zasady na plno, a proto mne zajima, jakym zplisobem je naptiklad

zatazuji do vychovy a vzdélani mimo Centrum.
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V. O. 5 Jaké jsou podle Vas klady, ale i zapory Montessori pedagogiky?

V kazdém pedagogickém sméru, v kazdém predSkolnim vzdéldni a v kazdé instituci
nalezneme zpravidla klady 1 zapory. Zajima mé, jak to vidi respondenti, kteti se rozhodli
své dité¢ umistit do zafizeni, kde je Montessori pedagogika praktikovdna. Zda jsou s ni
natolik spokojeni, Ze Zadné zdpory nevidi nebo naopak v ni naSli po jejich praktické
zkusenosti 1 fadu zaport. V dané otazce se predpoklada, Ze se odpovédi respondent budou

velmi rozchazet, jelikoz kazdy ¢loveék mé zcela odliSny pohled na jednu konkrétni véc.
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3 Empiricka ¢ast

Empirick4 ¢ast budu probihat formou polostrukturovaného rozhovoru neboli jinak fe¢eno
rozhovoru pomoci navodu ve znamém prostiedi respondenttl, a to v Montessori matetském
Centru, kam umist'uji své déti. Tato metoda byla zvolena na zakladé zkuSenosti s rodici,
ktefi maji radi pfedem pfipravené otdzky, nad kterymi nemuseji dlouho premyslet a
odpovéd’ je pro n€ velmi rychlé a pfirozena. Cilem bylo dosdhnout toho, aby se rodice citili

uvolnéni, nebali se vyjadrit svlij nazor a jejich odpovédi byly autentické a bezprostiedni.

3.1 Pruabéh Setreni

Ke sbéru potiebnych dat jsem se rozhodla pro setkani s respondenty vyuzit jejich zndmé
prostiedi, tedy Montessori mateiské Centrum, kam se svymi détmi dochézeji zpravidla
kazdy den a prostfedi je jim znamé a sympatické. Rodic¢e déti byli o rozhovory pozadani
den pfedem, aby si pokud mozno nasledujici dén udélali nékolik minut ¢as. VSichni
osloveni byli velmi vstficni a ochotni. Panovala ptatelska atmosféra a dobra nalada. Pro
pocatecni uvolnéni atmosféry jsem se jim piedstavila, obeznamila je s cilem mé prace a
zeptala se jich, jak se dnes maji. UvaZovala jsem o nahrdvani rozhovora, ale k dodrzeni

soukromi osob jsem se rozhodla rozhovory nenahravat.

3.2 Respondenti

Vyzkumu se zucastnilo celkem 12 respondentil z fad rodici. VSichni dotazovani byly Zeny,
matky svych déti. 11 z nich byly matkami biologickymi, pouze jedna méla dit€¢ osvojené.
Vsechny respondentky mély minimalné stiedoskolské vzdélani s maturitou a 8 znich
disponovalo vysokoskolskym vzdélanim.

Mym cilem bylo vytvofit takové otazky, které budou srozumitelné nejen pro mne, jakozto
pro tazatele, ale ptedevSim pro respondenty. Snazila jsem se o vytvoteni takové atmosféry,
aby dotazovani citili, Ze se jedna o rovnocennou komunikaci. Po poskytnuti rozhovoru
jsem se ujistila, zda pro né byly otdzky srozumitelné. VSechny Zeny mi odpovédély, Ze
ano. 11 z 12 respondentek se semnou danou problematiku probiralo jiz i po polozeni vSech
mych otazek, coz mé ujistilo v tom, ze se pii rozhovoru citily dobfe a chtély v ném dale

pokracovat.
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Rozhovory probihaly individualné v predem domluvenych ¢asech tak, abych respondentky

nezdrzovala, ale zaroven, abychom mély dostatek ¢asu na zodpovézeni vSech otazek.

3.3 Rozhovor a jeho vysledky

Rozhovory probihaly individualné s kazdym respondentem zvlast. Jak jiz bylo zminéno,
jednalo se o dvanact respondentli z fad matek. Jednalo se o polostrukturovany rozhovor
neboli rozhovor podle navodu. Méla jsem piipravené otazky, u nichz jsem meénila potadi
v zavislosti na dané situaci. Pokud bylo potfeba, doplnila jsem svou otdzku dalsi
dopliovaci otazkou. VSechny rozhovory jsou vhodné k porovnani vysledkii, zaddny z nich

nebyl vyhodnocen jako neplatny.

V této kapitole jsou interpretovany vysledky vyzkumného Setfeni, které probé&hlo
s dvanacti respondenty v Montessori matefském Centru na Praze 6. Otazky jsou uvedeny
v poradi, které bylo uzito nejCastéji. Kazdad otdzka je doprovdzena nejen citacemi
vybranych odpovédi, ale i tabulkou s nejcetnéjSimi odpovédmi. Tabulka obsahuje 1
konkrétni Cislo, kolikrat se odpovéd’ opakovala. Odpovédi se velmi Casto prekryvaly, tudiz

pocty nejsou shodné s pocty respondentl.

1. Co Vas vedlo umistit sve dité do Montessori mateirského Centra?

Respondentka ¢. 10 uvedla: ,,Nez jsem nastoupila na materskou dovolenou, pracovala jsem
v tradicni skolce a hledala jsem, jak nejlépe s detmi pracovat. V odbornych publikacich
jsem objevila pedagogiku Marie Montessori, kterda mne velmi zaujala predevsim tim, Ze
vede déti k samostatnosti a nebrani jim ve svém viastnim a prirozeném vyvoji. To utvrdilo
moje rozhodnuti v tom, Ze se po materské dovolené do tradicni materské skoly jiz vratit
nechci. V priubéhu vyvoje mého syna jsem si o daném smeéru zjistovala mnoho informact,
které me utvrdily v tom, Ze timto pristupem chci pokracovat do budoucna nejen ja, ale rada
bych tim provedla i své dite. Zarovein nam s manzelem bylo Centrum sympatické tim, zZe se
nachazi v dochazkove vzdalenosti od domu. ,,

Tato respondentka na Montessori pedagogice ocenuje predevSim to, ze vede dité

k samostatnosti a nebrani mu v jeho pfirozeném vyvoji, respektive ocetuje jeho senzitivni
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faze, které¢ jsou pro tento princip kliCové. Podobné znéni odpovédi jsem zaznamenala u
dalsich péti dotazujicich.

Respondentka ¢. 7 uvedla: ,, Nekolik let jiz pred narozenim dcery jsem hledala pristup,
ktery by spliioval mé pozadavky na vzdélavani a vychovu v tak utlém veku. Po precteni
odbornych publikaci jsem se dozvédela, Ze Montessori pedagogiku praktikuji i doma, jen o
tom nevim. Preferuji hlavné samostatnost ditéte a tzv. nerozmazleost. Mam tim na mysli,
aby si dite dokdzalo samo uklidit hracky, vylité piti a nepotrebovala ke vsemu pomoc
dospélého, ale zviddlo to samo. Zaroven jsem nechtéla, aby mé dité chodilo do velkého

kolektivu, a tak volba predskolniho zarizeni pro mne byla tedy vice nez jasna. ,,
Respondentka ve své odpovédi zminuje dva dilezité principy Montessori pedagogiky:
individualni pfistup k ditéti a podporu v samostatnosti. Timto zpisobem odpovidaly dalsi

Ctyfi respondentky.

Ob¢ vySe zminéné odpovédi zaznamenavaji stejny fakt v tom, Ze Zeny cerpaly své

pocatecni informace z odbornych publikaci. Tento fakt uvedly dalsi tii Zeny.

Tab. 1 Diivody pro umisténi svého ditéte do Montessori matefského Centra

1. Co Vas vedlo umistit své dité do Montessori materského Centra?

Zaujaly ji/ ho principy a zésady 7
Vychova k samostatnosti s zodpovédnosti | 5
Individualni ptistup 3
Odborné¢ publikace 2
Doporuceni 2

2. Vidite rozdil mezi Montessori materskou $kolou a tradi¢ni materskou $kolou?

Pokud ano, konkretizujte.

Respondentka €. 2 uvedla: ,, Rozdil vidim veliky, a to predevsim v individudlnim pristupu a
prostredi. Pokud to mam vice konkretizovat, Montessori skolky nabizeji dostatek

smysluplnych hracek uzpusobenych détem, kterych neni zaroven prebytek. Deéti jsou tim
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vedeny ke spoluprdaci, vzajemné toleranci a domluvé. Libi se mi prostredi, které je
uzpusobeno tak, aby si dit¢ mohlo samo vzit hracku, kterou chce a nemuselo Zadat
dospélého o pomoc. Moje zkuSenost s tradicnim zarizenim je takova, Ze ve vetsiné trid je
mnoho déti, tudiz individudlni pristup neni mozny. Casto se tam objevuji skitné nebo
policky, na které dite nedosahne a zaroven je tam takové mnozZstvi hracek, ze dité beha od

jedné k druhé.

Respondentka ¢. 2 odpovédéla na otazku bez jediného zavéhani a svlij nazor peclivé
odtivodnila. Jeji odtivodnéni rozdilu pfedevSim v ramci prostiedi, hra¢ek a individudlniho
ptistupu pln¢ koresponduje s teoretickou ¢asti, ve které jsou vSechny tyto aspekty popsany.
Cilem ptipraveného prostfedi v Montessori zatizeni by mélo byt to, aby odpovidalo véku a
velikosti déti, aby respektovalo senzitivni fdze vyvoje a nebylo v ném umisténo zbyte¢né

mnoho hracek. Hracky jsou zde umistény zpravidla po jednom kuse.

Respondentka ¢. 12 uvedla: ,, Ano, rozdil je obrovsky. Odpovéd' nejde shrnout do jedné
vety, a tak bych rada sviij nazor na rozdily popsala detailnéji. Nejvetsi rozdil jsou asi
pomuicky, které maji déti k dispozici a mohou si s nimi volné hrat. Aktivity vychdzejici
z Montessori pedagogiky jako povidani na elipse, prdace s hrackou na svém koberecku,
zodpovédnost za urcité ukoly. Laskavy a individuadlni pristup k détem — ten nemusi byt jen
v Montessori, ale moje zkusenost je takova, ze do té Montessori skolky se klade vetsi diiraz
na dukladné zvoleni pedagogii nez v té tradicni. Prdace s emocemi a reSeni problémii
v kolektivu samostatné. Témata, se kterymi pracuji jsou zvolena na cely rok a nedrzi se
pouze rocnich obdobi a svatki, ale maji jedno téma a to probiraji vice do hloubky cela rok.
A jako nejveétsi rozdil vidim v tom, Ze v Montessori Skolce nepodporuji soutézivé prostiedi
a dité pri praci nevyrusuji, naopak v té tradicni je na kazZdou aktivitu urcity casovy usek,

ktery kdyz se vycerpa, aktivita automaticky konci, coz se mi nelibi. *

Tato respondentka pfi rozhovoru uvedla velmi rozsahlou odpovéd’ s rozdily, které ji
napadly. Mluvila predevsim ze jejich zkuSenosti, jelikoz ma tfi déti a prvni dvé z nich méla
v tradi¢nim pfedskolnim zafizeni, ve kterém nebyla s vychovou a vzdélavacim piistupem

spokojena. S jeji odpovédi se z ¢asti shoduje deset respondentek.
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Pouze jedna dotazovand odpovédéla, ze rozdily nemlze posoudit, jelikoz s tradicnim

zafizenim nema zadné zkuSenosti ani se o jeho fungovani nikterak nezajimala.

11 z 12 respondentek odpovédelo na otdzku ano a uvedly konkrétni divody. V tabulce jsou

uvedeny konkrétni rozdily, které v Montessori zafizeni jsou, ale v tradi¢nim nikoliv.

Tab. 2 Rozdily mezi Montessori matetskou Skolou a tradi¢ni matef'skou skolou

2. Vidite rozdil mezi Montessori matefskou $kolou a tradi¢ni matetskou Skolou, pokud

ano, konkretizujte.

Vedeni k samostatnosti 10

Ptizptsobené prostiedi

Individuélni ptistup

Respektovani senzitivnich fazi

W[ | 0| o0

Svoboda volby

3. Vite, co obsahuje Montessori pedagogika, jaké ma principy a zasady? Pokud ano,

konkretizujte.

Respondentka €. 4 uvedla: ,,Jedna se o vedeni k samostatnosti, individualni pristup k ditéti,
respektovani senzitivnich fazi, pripravené a prizpiusobené prostiedi, od kazdého druhu
hracky pouze jeden. “

Zde maminka uvedla principy a zésady, na které si vzpomnéla a které pry i sama
praktikuje.

Respondentka ¢. 9 uvedla: ,,Jeji motto je Pomoz mi, abych to dokazal sam, dale je diileZité

pripravené prostredi a pomiicky, respektovani jeho potreb a nechat ho udélat chybu.

Nechat ho pracovat na tom, co ho zajima a do jeho aktivity mu nikterak nezasahovat.
Obé respondentky uvedly nékteré ze zékladnich principl a zasad. V dalSich odpovédi se

objevila naptiklad svoboda volby, prace s ptfirodnim materidlem nebo uziti kosmické

vychovy. Jejich odpovédi koresponduji s Casti teoretickou, ve které jsou principy a zasady
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vypsany. VSech dvanact respondentek vyjmenovalo minimdlné tfi principy a zasady a

7adni z nich nebyla chybnd. Coz ndm dokazuje, Ze se o dany smér opravdu zajimaji.

Tab. 3 Principy a zdsady Montessori pedagogiky

3. Vite, co obsahuje Montessori pedagogika, jaké ma principy a zasady? Pokud ano,

konkretizujte.

Samostatnost ditéte 10

Pomoz mi, abych to dokézal sam

Respektovani senzitivniho obdobi

Svobodna volba

Individualni ptistup

Ptipravené a uzptisobené prostiedi

Préace s chybou a pochvalou

W Wl | O O | o&©

Polarizace pozornosti

4. Praktikujete Montessori pedagogiku i mimo Centrum? Pokud ano, jakym zpiisobem?

Respondentka ¢.6 uvedla: ,, Snazime se doma dodrzovat vnitini motivaci, neprerusovanou
praci, praci s emocemi, samostatnost. Détsky pokoj mame vybaven Montessori hrackami,
ale i témi normalnimi, nemdame jich vsak mnoho. Snazime se o to, aby si vidy vzal jednu
hracku a s tou si néjakou dobu hrdal a nebéhal od jedné k druhé. V pokoji ma vse
uzpiisobené tak, aby na to samostatnée dosdhl a nepotieboval pomoc dospélého. *

Z dvanécti respondentek devét uvedlo, ze se snazi Montessori pedagogiku a jeji principy
uplatiiovat i mimo Centrum. VSechny z nich ale zdlraznily, Ze se snazi a ne vzdy to 100%
vyjde, coz je samoziejmé ptirozené. Jedna maminka dodala, ze si nedovede predstavit vyjit
z Centra a najednou uplné od néjakych zasad a principli opustit, jeji ndzor je, ze by tim
svému ditéti vytvofila obrovsky zmatek v hlavé, co je tedy spravné a to je ten hlavni

divod, pro¢ praveé ona tu pedagogiku praktikuje i mimo Centrum.

Respondentka €. 11 uvedla: ,, U nas je obrovsky problem ve mné a v manzelovi. Ja se
snazim nékteré principy a zdsady uplatiovat i mimo Centrum, ale jsem velice nediislednad,

a tak to vétsinou neresim, i presto, Ze vSechny principy a zdasady znam a libi se mi. Manzel

47



se bohuzel o Montessori pedagogiku zcela nezajima a tim padem neznda ani jeji principy a
zasady. Jejich pokojicek je viak velikostné uzpiisoben a vybaven Montessori hrackami, ale
to je tak jediné. *

Z této odpovédi vyplyva, ze matka se o Montessori pedagogiku a jeji principy zajima a
rdda by je uplatiovala 1 mimo Centrum, ale dle jejich slov neni tak disledna, aby je
dodrzovala a manZel se o problematiku nezajima viibec, tudiz ji uplatnovat nemize.

V tabulce jsou uvedeny zplsoby deviti respondentek, které odpovéd€ly, Ze se snazi

praktikovat Montessori pedagogiku i mimo Centrum.

Tab. 4 Zpiisoby praktikovani Montessori pedagogiky mimo Centrum

4. Praktikujete Montessori pedagogiku i mimo Centrum? Pokud ano, jakym zptsobem?

Vedeni k samostatnosti 6

Ptipravené a uzptisobené prostiedi

Méné hraéek

Individuélni ptistup k diteti

Préace s chybou a pochvalou

W W W

Vyuziti ptirodnich materiali

5. Jaké jsou podle Vas klady, ale i zapory Montessori pedagogiky?

Respondentka ¢. 9 uvedla: ,,Za kladné véci bych oznacila vnitini motivaci, emocni
inteligenci, soustredeni na prdci, prace s vlastni chybou, volba cinnosti. Jako negativni
bych oznacila vysokou financni narocnost, jelikoz vétsina Montessori predskolnich zarizeni
Jje soukroma. Dale také to, Ze pokud rodice ¢i prarodice nejsou s Montessori pedagogikou
souznéni, muze to v ditéti vyvolat velky zmatek, co je tedy spravné. *

Finan¢ni naro¢nost uvedly ve své odpovédi vSechny Zeny. Jak bylo uvedeno vyse, vétSina
ptedskolnich zatizeni je soukroma a jejich finan¢ni narocnost je tedy vysoka.
Respondentka ¢. 4 wuvedla: ,,Jako kladné véci povazuji vSechny principy a zdsady,
predevsim samostatnost, ziskani sebevédomi tim, Ze dostdava Sanci vykonat véci samostatne.

Pomoci volby se uci zodpovédnosti. Samoziejmé ocenuji prizpiisobené prostredi a hracky.
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Za veliky zapor vidim financni narocnost skol a mozna také pripadné zaclenéni do tradicni
zakladni Skoly, protoZze Montessori zakladni skolu si nemiizeme dovolit. *

V odpovédich se jeSt¢ jako negativni aspekt vyskytla mald roz$ifenost piedskolnich
zafizeny zaméfenych na Montessori pedagogiku v Ceské republice. V Praze je jejich

rozSitenost poméerné velka, ale v fadé mensSich mést v Ceské republice nenajdeme Zadné.

Tab. 5 Klady a zapory Montessori pedagogiky

5. Jaké jsou podle Vs klady, ale i zapory Montessori pedagogiky?
KLADY

Ptipravené a uzptisobené prostiedi 12

Svobodny vybér aktivit (svoboda volby) 10

Vedeni k samostatnosti 10

Individualni ptistup

Prace s chybou a pochvalou

Respektovani senzitivnich obdobi

N W |

Vnitini motivace

5. Jaké jsou podle Vas klady, ale 1 zapory Montessori pedagogiky?

ZAPORY

Finanéni narocnost 12
Nizka rozsifenost zatizeni 5
Tézké zaclenéni do tradicni Skoly 4
Nesouznéni rodi¢e s Montessori principy 2

3.4 Shrnuti empirické ¢asti
Cilem empirické ¢asti bylo zjistit, co €ini pro rodice hlavni motivaci pti vybéru Montessori
predskolniho zatizeni. Pfedmétem pruzkumné sondy bylo odhalit divody rodi¢t pro

umisténi svého ditéte do Montessori matetského Centra. Vyzkum mél také za cil zjistit,
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zda rodiCe znaji principy a zdsady daného sméru a jestli je uplatituji 1 mimo specializované
zafizeni.
Rozhovory probéhly, jak jiz bylo zminéno, pouze s dvanacti respondentkami. Lze tedy

predpokladat, ze pii vét§im vyzkumném vzorku by vyvstaly dalsi pestré odpovédi.

Vyzkumné Setfeni ukazalo, Ze pro vétSinu rodi¢it byly hlavnimi divody pro zarazeni do
Montessori matefského Centra pedagogické principy a zésady, vychova k samostatnosti a
zodpovédnosti a v neposledni tadé individudlni ptistup. Druha otazka tyto odpovédi
potvrdila. Rozdily mezi matefskou Montessori Skolou a tradi¢ni Skolou vidi respondentky
predevsim ve vedeni k samostatnosti, ptizptisobeném prostiedi, individualnim pfistupu a
respektovani senzitivnich obdobi. Prvni dvé otdzky ukazuji, pro¢ rodi¢e uptednostnili
alternativni ptedskolni vzdélavani, konkrétn¢ Montessori. Z rozhovori vyplynulo, Zze u
tradi¢niho vzdélavani jim chybi predevS§im diraz na vedeni k samostatnosti a svobodé¢
volby, prostfedi je z hlediska prostoru, velikosti a mnozstvi hracek casto neptizplisobené
détem. Tradi¢ni Skolky vétSinou disponuji velkym poctem déti v jedné tfid¢, a proto neni
v silach pedagogickych pracovnikl zajistit individualni piistup kazdému jedinci. Rodice
v rozhovorech kladli na individualitu ditéte znacny dlraz. Jako pozitivni se také ukézaly
vysledky z tfeti otdzky, ktera zkoumala, zda se rodice zajimaji o obsah Montessori
pedagogiky, konkrétn€ o jeji principy a zasady. VSech dvanact dotazovanych odpovédélo,
7e se snazi praktikovat Montessori principy a zasady i mimo piedskolni zafizeni, ale ne

vZdy je to pro n¢ jednoduché.

Vsechny respondentky uvedly minimalné tfi spravné zdsady, principy nebo motta, kterymi
se Montessori pedagogika fidi. Mlzeme tedy piedpokladat, ze tento pedagogicky smér
neberou pouze jako trend dne$ni doby, ale o vychovu a vzdélani svych déti se zajima;ji vice
do hloubky. Posledni otdzka méla za ukol zjistit klady a zapory Montessori pedagogiky.
Jako klady byly uvedeny napiiklad pfipravené prostiedi, individualni pfistup, prace
s chybou a pochvalou a mnohé dal$i. Zapora se neobjevilo mnoho, ale finan¢ni naro¢nost
byla zminéna ve vSech dvanacti odpovédich. V mensSim zastoupeni se objevila nizka
rozsitenost zafizeni ¢i naptiklad tézké zaclenéni do tradicni Skoly. V celkovém zhodnoceni

vysledkd dopadl pro Montessori pedagogiku vyzkum velmi dobie.
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4 Zavér
Cilem bakalaiské prace Motivace rodicii pri vybéru alternativnich materskych Skol —

Maria Montessori bylo zjistit, jaké divody jsou pro rodi¢e rozhodujici pii vybéru

Montessori matetskych Skol.

Teoretické ¢ast prace vychazi z odbornych publikaci zamétenych predevSim na alternativni
vzdélavani a predev§im na Marii Montessori a jeji pedagogickou cinnost v ramci
mateiskych Skol. Teoretickd ¢ast se zpoCatku zaméfuje na vznik a vyvoj alternativnich
$kol, které mizeme hledat jiz mezi filozofy v Recku. V uZ$im pojeti poté zaGinaji na
prelomu 19.-20. stoleti vznikat nyni celosvétové zndmé alternativni sméry a piistupy, mezi
které patii také Montessori pedagogika. Postupem casu vznikaji nové, dalsi sméry a

piistupy a rodiCe se v ivaze o tom, jak nejlépe vychovat své dité také neustale vyviji.

V dnes$ni dobé maji rodice svobodu volby mezi tradicnim a alternativnim vzdélavanim,
diky kterému mnohdy nalézaji nové alternativni pristupy k vychové a vzdélavani svych
déti. Konkrétné pedagogika Marie Montessori klade velky diiraz na individualitu jedince,
svobodu volby, vedeni k samostatnosti, pfipravené a uzplsobené prostfedi ¢i na praci
s chybou a pochvalou. Montessori mateiské Skoly se nejen témito principy a zasadami
odliSuji od téch tradi¢nich. Tim, Ze je kazdé zafizeni jiné, dava rodi¢i moznost svobodného
rozhodnuti pro jeho vybér. V Montessori zafizeni se fidi hlavnim mottem, ve kterém je
zachycena dulezita podstata celého pedagogického hnuti: ,, Pomoz mi, abych to dokazal

‘“

sam.

Empirickd ¢ast méla za hlavni cil zjistit, jaké diivody vedou rodi¢e ke zvoleni Montessori
piedskolniho vzdélavani, zda se rodice o pedagogické hnuti zajimaji vice do hloubky ¢i
nikoliv a jestli Montessori principy a zasady uplatituji 1 mimo zafizeni. Cil empirické casti
lze povazovat za splnény. VSechny respondentky vyjmenovaly alespon tfi principy nebo
zésady uzivané v daném pedagogickém smeéru, ¢imz se ukdzalo, Ze se o Montessori

pedagogiku alespon ¢astecné zajimaji.
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Za velmi pozitivni vysledky lze oznalit to, ze vSech dvanact respondentek uvedlo, Ze
projevuji snahu praktikovat principy a zdsady dané¢ho pedagogického sméru i mimo
zafizeni. Zaroven jsou tak ve svém pfistupu k détem plné v souladu s hlavnim mottem

«

Montessori pedagogiky. ,, Pomoz mi, abych to dokdzal sam.*
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