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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva obsahové a jazykové integrovanym vyucovanim, metodou
CLIL (Content and Language Integrated Learning). Konkrétné je prace zaméfena na jeji
vyuziti pii vyuce anglického jazyka na 1. stupni zakladni Skoly. Teoretickd ¢ast obsahuje
seznameni s charakteristikou metodologie CLIL, jeji historii a teoretickymi vychodisky.
Déle se zabyva specifiky, které do vyuky tato metoda piinasi, vCetné cill, strategii
a aktivit, vyukovych materialli pro tento typ vyucovani ¢i vyhod a rizik tohoto obsahové¢
a jazykové¢ integrovaného vyucovani. Prace také mapuje, to jak realizace metody vypada
ve vybranych evropskych zemich, véetné Ceské republiky. Konkrétng v piipadé Ceské
republiky prace uvadi informace tykajici se ucitellt CLIL, organizace vyucovani CLIL ¢i
projektli zamétenych na CLIL, které na uzemi v uplynulych letech probihaly. Cilem
praktické c¢asti je popsat jakym zplisobem je metoda aplikovdna na prvnim stupni
vybranych ¢eskych zakladnich $kol a jak je vnimana jeji efektivita a atraktivita z pohledu
zakd a uciteld. Vyzkum mé formu vicecetné piipadové studie s vyuzitim pozorovani
vyucovacich hodin a rozhovora s zéky a uciteli ze tii zdkladnich Skol v Praze. Vysledkem
je analyza autorova vlastniho pozorovani CLIL vyuky a zminénych rozhovord, doplnéna
o shrnuti poznatkli ze vSech casti vyzkumu dohromady. Tyto poznatky jsou pak

v zévérecné diskuzi porovnany s témi ziskanymi v ¢asti teoretické.

KLiICOVA SLOVA
CLIL, obsahov¢ a jazykov¢ integrované vyucovani, vyuka cizich jazyk, cizi jazyk napii¢

kurikulem 1. stupn& ZS, anglicky jazyk, vice¢etna piipadova studie



ABSTRACT

The diploma thesis is concerned with content and language integrated learning, the CLIL
method. The thesis is specifically focused on English language teaching in primary
education. The theoretical part contents an introduction of the CLIL methodology,
its history and specifics, including the aims, activities or materials in CLIL lessons.
The thesis also focuses on what the application of this method looks like in chosen
European countries, including the Czech Republic. Specifically, in the case of the Czech
Republic, the thesis lists information related to CLIL teachers, the organization of CLIL
classes, or CLIL projects that have taken place in the territory over the past years. The aim
of the practical part is to describe how the method is applied in chosen Czech primary
schools and how it is viewed by teachers and pupils in terms of its attractiveness
and effectiveness. The research is designed as a multiple case study with the usage
of observations of CLIL lessons and interviews with CLIL teachers and pupils at three
primary schools in Prague. The result of the practical part is an analysis of the interviews
and the author‘s observations of the CLIL lessons, completed by a summary of the findings
from all the parts of the research altogether. These findings are then compared in the final

discussion with those obtained in the theoretical part.

KEYWORDS
CLIL, Content and Language Integrated Learning, foreign language teaching, foreign

language across the primary school curriculum, English language, multiple case study
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1 Uvod

Ve své diplomové praci jsem se rozhodla zabyvat metodou CLIL, jejiz vyuziti jsem méla
moznost pozorovat na jednom znaslechtt na 1. stupni zdkladni Skoly v ramci studia.
V dnesni dobé€ je na vyuku cizich jazykt kladen ¢im dal tim vétsi duraz, s ¢imz se poji
1 hledani riznych metod a postupt, které napomohou zakiim si dalsi jazyk co nejefektivnéji
osvojit. Pravé CLIL je doporucovan jako velmi vhodny nastroj pro skoly, které efektivni
vyuku jazykt podporuji (Smidova, Prochazkova, Vojtkova, 2012). JelikoZ se mé, jako
studentky specializace na anglicky jazyk, tato otazka tyka, bylo mé objeveni jiz zminéné
inovativni metody, kterd je soucasné stdle se rozvijejicim evropskym trendem, velkym

pfinosem a poznatkem, jez bych chtéla dale rozvijet.

Cilem teoretické Casti je vice pfiblizit celou metodu a jeji historicky vyvoj, charakterizovat
a vysvétlit tento pojem, zabyvat se jejimi podobami a specifiky jeji metodiky: cili,
strategiemi, postupy a aktivitami ve vyuce, vybérem a adaptaci materidlli ¢i hodnocenim
v CLIL vyuce. Déle také pomoci odborné literatury 1 dostupnych vyzkum nastinit vyhody
vyuziti metody CLIL na prvnim stupni, ale uvést i pfipadna tuskali, které tento piistup
ve vyuce muize mit. V neposledni fad¢ je tato ¢ast mé prace soustiedéna i na to, jakym

zpiisobem je metoda realizovana v evropskych zemich véetng Ceské republiky.

Zamé&rem casti praktické je popsat, jak realizace metody probihd na tfech vybranych
Ceskych zakladnich skolach a zjistit pohled uditelti a zakd na vyuziti této metody, prave
na 1. stupni zdkladnich Skol. Vyzkum mé podobu vicecetné ptipadové studie, kdy sbér dat
probihal pomoci rozhovort s uciteli, Zdky a mého vlastniho pozorovani vyucovacich
hodin. Vysledkem prace je analyza zminénych dotaznikd, shrnuti poznatkl
z pozorovanych hodin, doplnéné o popis prubéhu hodin, ktery je zatazen mezi pfilohy,

a také shrnuti zasadnich vyzkumnych zjisténi ze vSech ¢asti vyzkumu dohromady.



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Metoda CLIL

2.1.1 Charakteristika metody

CLIL je zkratkou anglického nazvu Content and Language Integrated Learning, ktery
podle Smidové a kol. (2012) ptedstavuje vzdélavaci piistup, ve kterém je cizi jazyk pouzit
jako prosttedek komunikace a vyjadreni obsahu pii vyuce piredmétu nejazykového. Je tedy
typicky tim, ze jsou souCasné¢ rozvijeny kompetence nejen v ramci ciziho jazyka,
ale i v ramci zminéného nejazykového predmétu, s ¢imz souvisi i vymezeni dudlnich cild,

ucitel si tedy stanovuje cile jak jazykové tak i obsahové.

, CLIL odrazi dnesni globalizovany pohled na svet. Jednotlivé obory a discipliny
se vzajemné prolinaji, propojuji a obohacuji. V tomto sméru klasicky typ vzdélavani, ktery
preferuje vwuku jednotlivych predmeétii oddeélené, jiz neodpovida potrebam doby. Soucasna
kurikula umoznuji integraci vyucovacich predmétii a vzdélavacich obori, coz CLIL

reflektuje. Kromé toho realizace CLILu prindsi i nové postupy, které podnécuji mnohem
conr (1

Odbornici se ovSem shoduji, Ze neni jednoduché pojem CLIL piesné¢ a jednoznacné
definovat zejména proto, Ze se neustale vyviji. BeneSova a Vallin (2015) ve své publikaci
uvadi pifeklad definice poprvé formulované vroce 2007, ktera je jednou znejvice
citovanych definic tohoto pojmu: ,,CLIL je vzdélavaci pristup typicky pro svou dualitu
cilii, pri kterém je cizi jazyk vyuzivan jak pro vyucovani obsahu, tak i pro rozvoj
jazykovych kompetenci. To znamend, Ze vyucovaci proces neni zaméren pouze na obsah,

. . 2
ale ani pouze na jazyk.

" SMIDOVA, Tereza, Lenka PROCHAZKOVA a Nadézda VOITKOVA. CLIL ve vyuce: jak zapojit cizi
Jjazyky do vyucovani. 2012. str.8

2 COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL Content and Language Integrated Learning,
Cambridge University Press, 2010, str. 2



Ball ve sborniku z konference zamé&fené na obsahové a jazykové integrované vyucovani’

(2011) charakterizuje pojem CLIL pomoci nésledujicich zésad a dodéava i jejich vysvétleni:

DodrZeni posloupnosti konceptii

Materialy, které pouzivame v CLIL vyuce by (podobn¢ jako pii klasické vyuce odborného
predmétu) na sebe mély logicky navazovat, mély by obsahovat prvek posloupnosti
koncepttl. V jazykovém vyucovani Casto tato posloupnost chybi, k ¢emuz by v CLIL vyuce

dochézet nemélo.

Uprednostnény jsou koncepty
Kdyz hodnotime porozuméni materidliim a miru osvojeni znalosti, tento proces by mél byt
zejména postaven na koncepénim nebo procedurdlnim obsahu, tedy takovém, ktery stavi

na dovednostech zaku.

Jazyk je prostiedkem
Jazyk neni hodnocen samostatné, ale je prostiedkem na cesté k dosazeni cili z odborného

predmétu. Aktivné se vyuziva v projevu spojeném s vyjadienim obsahu.

Ulohy musi byt specificky vybrané
Obsah je ve vyukovych materidlech podroben dikladnéjsi kontrole, nez kdyby se jednalo
o materidly vrodném jazyce. N&které informace se vypusti, upravi ¢i naopak pftidaji.

Dulezita je v tomto ohledu jazykova podpora (= scaffolding).

Aktivity maji tii zakladni prvky
Cil ke kterému CLIL aktivita sméfuje, by mél mit tii zékladni prvky, koncepcni cil,
ke kterému se dojde ptes procedurdlni rozhodnuti a podplrny prostiedek (jazyk, ktery

vychézi z daného projevu).

} Vyzkumny ustav pedagogicky: Integrovand vyuka ciziho jazyka a odborného predmétu — CLIL sbornik z
konference. [online]. 2011. Dostupné z: https://www.nuv.cz/uploads/Publikace/vup/CLIL_defi 28.6..pdf



https://www.nuv.cz/uploads/Publikace/vup/CLIL_defi_28.6..pdf

2.1.2 Historicky vyvoj

Ptestoze byl pojem CLIL poprvé stanoven v roce 1994 v Evropé (v navaznosti
na shromazdéni Rady Evropy tykajici se vyuky prostfednictvim cizich jazyki), jeho
pocatky podle nékterych autorti sahaji mnohem hloubé&ji do historie. Mehisto, Marsh,
Frigolsova (2008), naptiklad uvadi, ze prvni program, ktery by se dal povazovat
za predchiidce metody CLIL, byl zaznamenan jiz pred 5000 lety na uzemi dneSniho Iraku,
tehdej$i Mezopotamie obyvané Sumery. Uzemi bylo ovladnuté Akkady, ktefi zacali
studovat v tamnich Skolach, za Gcelem naucit se mistnimu jazyku. Sumerstina byla tak
prostiedkem pro vyuku pfedmét jako teologie, zoologie ¢i botanika. Podobné situace
nastala v pozdéjsi dobé, kdy médiem pro vyuku v evropskych zemich na univerzitach byla
latina. PrestoZze v téchto ptikladech z historie muizeme spatfovat jist¢ podobnosti
s metodologii CLIL, nemiizeme je povazovat za CLIL v pravém slova smyslu. Vyuka totiz
nenechavala prostor pro rozvoj matetského jazyka, coz je v metodologii CLIL velmi
dilezité.

Podle zminénych autorii je dilezitym meznikem ve vyvoji metody rok 1965. V Kanadé
zacaly vznikat imerzni programy podporujici tuto metodu, diky nimz se mohla dale vyvijet
a rozsifovat. Jak je uvedeno v European CLIL Milestones (2007)*, v Evropé se zajem
o bilingvni vyuku a metodologii s ni spojenou zacal zvedat v roce 1990. Od roku 1994
se metoda rychle rozsitila do celého svéta, a béhem nésledujicim desetileti doslo k jejimu
hlavnimu rozvoji. O dva roky pozdéji doSlo k zaloZeni evropské internetové sité
EuroCLIL, ktera zvetejnila informace o CLILu a jeho vyznamu. V roce 2001 vydala Rada
Evropy dva, pro jazykové vzdélavani podstatné, dokumenty: Spolecny referencni ramec
pro jazyky a Evropské jazykové portfolio.

Ve druh¢ fazi rozvoje metody (2004- 2014) byla pozornost zaméfena na zdokonalovani
kompetenci a vytvareni ramct pro Skoly. ZlepSeni jazykové vyuky pro mladsi generaci je

dlouhodobym cilem v Evropé, ktery prameni z potieby komunikace cizimi jazyky.

¢ European Centre for Modern Languages, CLIL Matrix, European CLIL Milestones. [online]. 2007.
Dostupné z: https://archive.ecml.at/mtp2/CLILmatrix/EN/CLIL_milestones EN.htm
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"The world is rapidly becoming a very mixed global village.”> Mehisto, Marsh
a Frigolsova (2008) shledavaji metodu CLIL v podstaté nutnosti pro neustale se rozvijejici
svét, ktery je postaven na globalni komunikaci a spolupraci. Podle jejich slov je CLIL

flexibilni, inovacni a mize uspokojit potieby nové generace.

2.1.3 Vychodiska pro metodu a nastroje CLILu

CLIL vyuziva rizna teoreticka vychodiska, ze kterych Cerpa a inspiruje se jimi, nejen
pfi stanovovanich cili vyucovacich jednotek, ale i pfi voleni metod vyuky ¢i forem préce.
Nékteré jsou obecnéjSiho charakteru, jiné vice zohlediiuji specifika didaktiky cizich
jazykl. Nejcastéji zminované teoretické koncepce ve spojeni s CLIL, jsou vypsané

v nasledujicich bodech:

Pedagogicky konstruktivismus

., Konstruktivismus je pedagogicky proud, ktery klade diiraz na procesy objevovani,
na myslenkové konstrukce novych poznatkii. Zik nové poznatky postupné zacleiuje do jiz
existujiciho mentdlniho systému, rozsifuje ho a aktualizuje.” ° Podle BeneSové a Vallin
(2015) konstruktivismus v dne$ni dobé patii k zasadnim trendtim vzdélavani a metodologie
CLIL tento pfistup podporuje a vyuziva. V konstruktivistickém pojeti vyuCovani se zak
stava aktivnim a nese hlavni zodpov€dnost za sva poznani, je tedy konstruktérem vlastniho
poznani. U¢€itel ma v tomto pojeti vyucovani roli predevSim poskytovatele smysluplnych
podnéti, uZivatele vhodnych metod a v hodinach pievazné roli radce a priivodce. Smidova
a kol. (2012) dodavaji, ze socialni konstruktivismus, ktery je pro CLIL taktéz dilezitym
vychodiskem, zdtraziiuje vyznam kolektivniho uceni. Zak se tak velmi efektivné uéi
komunikaci s ostatnimi. V konstruktivismu neni chyba vniména jako selhani, ale jako
ptilezitost k dalsimu rozvoji. V integrované vyuce jazykil Casto zak nema jeSté dostatecné

jazykové vybaveni, aby dokézal pfijmout komplexné cely poznatek. Novy poznatek tak

> MEHISTO, Peeter, Maria Jestis FRIGOLS a David MARSH. Uncovering CLIL: content and language
integrated learning in bilingual and multilingual education. 2008. str. 10

*SMIDOVA, Tereza, Lenka PROCHAZKOVA a Nad&zda VOITKOVA. CLIL ve vyuce: jak zapojit cizi
Jjazyky do vyucovani. 2012. str. 23
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musi vychazet z piedeSlych poznatki a zkuSenosti zdka, do kterych postupné zapada,
a stavi na nich. Podle BeneSové a Vallin (2015) je v kontextu CLILu klicové hlavné
dodrzovani zakladniho principu konstruktivistického piistupu, ¢imz je aktivizace zaku.
Smidova a kol. (2012) navic zdiiraziji, ze diky diirazu na komunikaci mezi zaky, nabizi
konstruktivismus pfirozené prostiedi pro rozvoj jazykovych dovednosti, coz je pro CLIL

zakladem.

Bloomova taxonomie

Bloomova taxonomie je hierarchicky uspotfadany systém vzdélavacich cilt, podle jejich
kognitivni naroénosti (viz. obrazek &. 1). Podle Smidové a kol. (2012), tak v CLIL
hodinach napomaha a poskytuje voditko pro pfipravu a vedeni hodiny. BenesSova a Vallin
(2015) doplnuji, ze pfi realizaci hodin CLIL je pravé nastaveni cild, které jsou odpovidajici
narokiim dané¢ho ro¢niku (v obou oblastech jak jazykové, tak i té€ obsahové) nékdy
problémové. Casto se tak stane, Ze jazykova uroveii je nastavena vhodné, ale obsah je
pro skupinu pfili§ jednoduchy a tkoly maji nizkou kognitivni naro¢nost. Bloomova
taxonomie tak muze byt nastrojem pro odhaleni téchto nedostatkii a nasledné vylepseni.
Zaroven nam tato taxonomie cili mize byt napomocnd pii rozhodovani o tom, kdy
pfi hodinach povedeme aktivity v matefském, a kdy v cizim jazyce. Z pocatku mizZeme
cizi jazyk zafadit do kognitivné méné ndrocnych uloh, naptiklad cile v roviné

zapamatovani ¢i porozuméni, kde naroky na znalost ciziho jazyka nejsou tak vysokeé.

12



Cilové kategorie (lirovefi osvojeni) Typickd slovesa k vymezovani cild

1. Zapamatovat
terminy a fakta, jejich klasifikace a kategorizace definovat, identifikovat, vytvofit seznam,
vyjmenovat, opakovat, vzpomenout si, rozpoznat,
zapsat, spojit, zopakovat, podtrhnout, zvyraznit

2. Rozumét
pfeklad z jednoho jazyka do druhého, vybrat, uvést pfiklad, pfedvést, popsat, uréit,
prevod 2 jedné formy komunikace rozlifovat, vysvétlit, vyjadfit, fici vlastnimi slovy,
do druhé, jedneducha interpretace, vybrat, preformulovat, sdélit, pfeloZit, simulovat,
extrapolace (vysvétleni) vypocitat, zkontrolovat, zméfit

3 Aplikovat
poufiti abstrakei a zobecnéni (teorie, zdkony, aplikovat, demonstrovat, interpretovat Gdaje,
principy, pravidla, metody, techniky, postupy, nacrtnout, zobecnit, uvést vztah mezi, planovat,
obecné myilenky v konkrétnich situacich) poulit, prokazat, registrovat, feiit, vyzkouiet,

rozlidit, pfipravit, zaznamenat

4. Analyzovat
rozbor komplexni informace (systému, procesu)  analyzovat, provést rozbor, najit vztah, porovnat,

na prvky a asti, stanowveni hierarchie prvku, shrnout, dit do souvislosti, sefadit do logickych
princip jejich organizace, vztahi a interakce posloupnosti, identifikovat pficiny a nasledky,
mezi prvky kategorizovat, diskutovat, klasifikovat,

kombinovat, odhadnout, odvedit, zpochybnit,
vyfeiit, diagnostikovat

5. Hodnotit
posouzeni materiald, podkladd, metod a kritizovat, obhajit, ocenit, posoudit, podpofit
technik z hlediska ucelu podle kritérii, kterd jsou nazory, oponovat, provéfit srovnat s normou,
déna nebo ktera si 2ak sdm navrhne vybrat, uvést klady a zapory, zddvodnit, zhodnotit
6. Tvofit
sloZeni prvkd a jejich éasti do predtim upravit, organizovat, formulovat, recrganizovat,
neexistujictho celku sloZit, navrhnout, spravovat, fidit, vytvorit systém,

zrekonstruovat, pfedpovédét, navrhnout

Obrazek €. 1: Bloomova taxonomie s typickymi slovesy k vymezovani cilii, Smidova,

Prochazkova, Vojtkova (2012) str. 28

Teorie mnohocetné inteligence a uc¢ebni styly

Jak ve své publikaci uvadi BeneSova a Vallin (2015) soucasné védecké pftistupy
zpochybnuji ,,klasicky* pohled na inteligenci jako na schopnost logického uvazovani, ale
rozlisuji jeji rizné slozky. Podle psychologa Howarda Gardnera existuje osm rtznych
typll, Ci slozek inteligence, které jsou vzajemné propojené: verbalni, hudebni, logicko-
matematickd, prostorova, télesné-kinestetickd, interpersondlni, intrapersondlni a piirodni.
Dle ptiru¢ky Néarodniho ustavu pro vzdélavani (2012)” tato teorie mnoho&etné inteligence
koresponduje s riiznymi u¢ebnimi styly zaka, kdy zak v rtizné mife vyuziva kazdy z nich,
ale nékteré z nich jim jsou vice preferované nez jiné. Smidova a kol. (2012) uvadi
nasledujici ucebni styly: auditivni, vizudlni, taktilni, kinesteticky a zazitkovy. Podle

ptiru¢ky Nérodniho tstavu pro vzdélavani (2012) mize dojit k tomu, Ze se v hodinach

’ Narodni ustav pro vzdélavani: Prirucka Cizi jazyky napiic predméty 2. stupné ZS. [online]. 2012. Dostupné
z: http://clil.nuv.cz/index.html
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CLIL (zejména kviilli mozné existenci jazykové bariéry) mohou nékteré slozky inteligence
citit oslabené. Ucitel by tak mé¢l do hodin zapojit nejriznéjsi zpisoby prezentace informaci.
Benesova a Vallin (2015) dodava, ze kazdému zakovi vyhovuje jiny typ ukold, proto by
soucasti CLIL hodin mély byt rozmanité aktivity, které zohlednuji rizné preference zakda,

jak z hlediska riiznych slozek inteligence, tak i u¢ebnich styl.

Problémové vyucovani/ projektové vyucovani

Jak uvadi Smidova a kol. (2012) problémové vyucovani nebo také projektové vyucovani,
je zpusob vyuky, kde je klicovym prvkem komplexni feSeni tllohy. Je zalozené na tom, ze
zakim chybi podstatnd informace k vyfeSeni urcit¢ho ukolu. V CLILu muze dle
zminénych autorek jit o informaci rizného typu, jak jazykového (napft. slovni zasoba) tak
odborného. CLIL se snazi vytvaret prostor pro realnou komunikaci, problémové vyucovani
je proto idedlnim zplsobem, jak toho docilit. Je vSak nezbytné, aby ucitel poskytoval
pomoc pii feSeni problémul a pfi oveéfovani feSeni. Mélo by dochdzet nejen k upevnéni

feSeni problému, ale i metody k tomu vyuzité.

Metody kritického mySleni

Smidova a kol. (2012) vysvétluji, Ze se jedna o metody rozvijejici kritické mysleni, jez
maji za cil rozvoj zadkovy schopnosti prace s informacemi, jejich tfizeni, organizace, davani
do souvislosti &i na tvoreni vlastnich postojii z nich vychéazejicich. Jak uvadi Smidova
a kol. (2012), existuje hypotéza, jeZ vychazi z vyzkuml CLIL a tvrdi, Ze jazyk, ve kterém
dostavame informace, ovliviiyje to, jak informace vnimame. Kdyz tak vyuzivdme metody
kritického mysleni v CLIL vyuce, vedou podle autorek k rozvoji nejen dovednosti

kognitivniho charakteru, ale i k rozvoji konkrétnich jazykovych dovednosti.
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2.2 Moznosti zarazeni metody do vyuky

2.2.1 Podoby a modely metody CLIL

V praxi se metoda CLIL objevuje v riznych podobach a forméach vyuky. Mehisto, Marsh,
Frigolsova (2008) ve své publikaci uvadi, ze CLIL je flexibilni pojem zastitujici celou
fadu raznych pfistupli, a ma tak mnoho podob. MiiZze se jednat o nizkou az vysokou
intenzitu vystaveni cizimu jazyku, také se mulze jednat a modely kratkodobé

¢i dlouhodobé, coz ilustruje i nasledujici grafické znazornéni.

THE MANY FACES OF CLIL

% .8 &
R R i F S

HIGH-INTENSITY,
LONG-TERM PROGRAMME

PRIMARY
SECONDARY
VOCATIONAL
| HIGHER EDUCATION

Obrézek €. 2: Realizace metody CLIL, Mehisto, Marsh, Frigolsova (2008) str. 13
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Zalezi 1 na veku zaktl, v nékterych zemich je CLIL zavadén jiz v predskolnim vzdélavani,
kdy je integrovan spiSe v podob¢ kratkych cinnosti, které maji herni charakter. Jde
o uplatnéni tzv. jazykovych sprch. Podle BeneSové a Vallin (2015) je model pravidelnych
jazykovych sprch zavadén napiiklad v rakouskych primarnich Skolach v rdmci hudebni,
télesné ¢i vytvarné vychovy. Na zékladnich Skoldch jsou casto vyuzivany rtzné
mezipiedmétové projekty, ale také se objevuje i piimo vyuka vybranych nejazykovych

predmétii v cizim jazyce.

BeneSova a Vallin (2015) popisuji modely, které maji potencial prosadit se v ceském

Skolstvi, nasledovné:

Imerzni programy

Autorky zmifuji, Ze byly poprvé v moderni podobé zavedeny v Sedesatych létech
v Kanad¢, poté ve Spojenych statech americkych. V dneSni dobé se programy objevuji
zejména v zemich, v nichz se uzivaji dva oficidlni jazyky ¢i tam, kde se potkava vétSinovy
a menS$inovy jazyk. Programy tohoto typu jsou velmi intenzivni, v nékterych ptipadech je
druhym jazykem vedena dokonce veskera vyuka (total immersion). Hlavnim pfesvéd¢enim
takto pojatého bilingvniho vzdélavani, je Ze nejefektivnéji dojde k osvojeni jazyktl, kdyz
jsou od sebe izolované. Pfedméty v druhém jazyce jsou tak vyu€ovany v jinych ttidach,
dokonce 1 jinych budovach. Cilem imerznich programi je dosaZeni urovné rodilych

mluv¢éich.

Bilingvni Skoly

KdyZz porovname vySe zminé€né programy a bilingvni Skoly, jde zpravidla v piipadé
imerznich programii o intenzivn&j§i vyuku v cizim jazyce. Zaci navstévujici bilingvni
Skoly vétSinou nepochazi z prosttedi, v némz by se jazyk aplikoval v béZzné kazdodenni
komunikaci. Tyto Skoly mohou nabizet kombinaci matetského a ciziho jazyka nebo
matefského a druhého jazyka, které se casto vyucuji rovnomeérné. SpoleCnym rysem
bilingvnich  8kol je vyznamny podil rodilych mluvéich mezi uciteli.

V Ceské republice je tento typ vyucovani predev§im nabizen soukromymi §kolami.
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Caste&na & Giplna vyuka pfedmétu v cizim jazyce

Nekterymi zdroji je tento model povazovan za CLIL jako takovy, jelikoz skutecné
(v idedlnim ptipad€¢) dochdzi k integraci obsahu a jazyka. Oproti dvéma piedchozim
modelim je zde stéZejni obsah zprostiedkovavany v cizim jazyce. Nejsou zde zadné
naroky na urcité vstupni znalosti zdka, nutnost rodilych mluvéich jako ucitelti rovnéz

odpada.

Jazykové sprchy

Jedna se o kratké aktivity realizované v nejazykovych predmétech. Mehisto, Marsh,
Frigolsova (2008) vidi jazykové sprchy jako vhodnou propedeutiku, ktera zakiim poméha
ziskat pozitivni postoj k riznym jazyklim i kulturam, ale i zvyknout si na zvukovou
stranku jazyka. Autofi navrhuji napiiklad pouzivani ciziho jazyka pro kazdodenni, bézné
aktivity (pfestavky, ob&d, presuny tfidy). HanuSova a Vojtkova (2011) doporucuji, zejména
ve vyuce mladsich zaki, uplatiovat cizi jazyk napiiklad pfi zadavani instrukci k praci nebo

aktivité, uvedeni do tématu hodiny ¢i zavérecném shrnuti.

Zahrani¢ni spoluprace

V dnesni dobé je nabidka riznych mezinarodnich projektii velmi Sirokd. Spoluprace
se zahrani¢nimi Skolami vyZzaduje komunikaci v cizim jazyce, proto je tato oblast
zminovana jako moznost realizace CLILu. Podle Benesové a Vallin (2015) mé tento typ
spoluprace nejriiznéjs$i podoby a Skoly se mohou pfipojit k jiz rozbéhlym projektim nebo
dokonce zacit svij vlastni. Mehisto, Marsh, Frigolsova (2008) navrhuji adopci ditéte
na dalku, kdy je podporovéana $kolni dochazka chudych déti z rozvojovych zemi. Zaci maji
moznost se dozveédét néco o zemich, odkud déti pochazi ¢i o jejich kultufe, coz je vétSinou

realizovano pomoci dopist v anglickém jazyce.

Smidova a kol. (2012) uvadi nasledujici shrnuti rtiznych modeld, které se od sebe lisi

podilem ciziho jazyka ve vyuce, ale i v tom, ktery vyucujici hodiny vede:

- Ucitel do vybraného odborného pfedmétu zatazuje aktivity herniho charakteru, pfi nichz

je vyuzita cizojazycna slovni zasoba, kterd vychazi z probiraného obsahu.
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- V ramci odborného ptfedmétu ucitel pouziva materialy v cizim jazyce. Navazujici aktivity

jsou vedeny v matefském jazyce.

- Cizi jazyk je ucitelem pouzivan jako jazyk instrukci.

- Vyucujici vyuziva cizojazy¢né materialy pro zadani domacich ukolt.

- Vyucujici ciziho jazyka do vyuky zatazuje (a nasledné i hodnoti) redlie pfisluSnych zemi.
- V ramci odborného predmétu se zaci podili na realizaci projektu se zahrani¢ni Skolou.

- Ucitel uci samostatny integrovany predmét, jez ma formulované vystupy 1 kompetence

z ciziho jazyka, zaroven vSak i z nékteré¢ho odborného predmétu ¢i prifezového tématu.

- Cast obsahu odborného predmétu vyuéuje uéitel s vyuzitim ciziho jazyka. Napiiklad
metody integrované vyuky vyuziva pro tvod do tematiky nebo také pro shrnuti tématu

(tematicky CLIL).

- Skola potada projektovy den, pii némz jednotlivi vyucujici v ramci svych piedméti

pracuji s prvky integrované vyuky.

-Vyucujici odborného pfedmétu s vyucujicim ciziho jazyka spole¢né naplanuji vyuku
a pripravi tematické plany takovym zpusobem, aby doslo k prolinani v obou pfedmétech

(modularni CLIL).

BeneSova a Vallin (2015) uvadéji, ze dalSim hojné citovanym rozdélenim CLILu je
rozdéleni na tzv. soft CLIL a hard CLIL, ale kazdy zdroj pod timto rozdélenim vidi néco
jiného. V pojeti samotnych autorek rozliSuji CLIL na zéklad¢ cild, zda je upfednostnén cil
obsahovy (soft CLIL) &i jazykovy (hard CLIL), k ¢emuz se piiklani i Smidova a kol.
(2012). HanuSova, Vojtkova (2011) rozd€luji modely podle typu aktivit. Soft CLIL
povazuji za tzv. nerozvinuty CLIL, ktery je realizovan aktivitami na bazi jazykovych
sprch. U tzv. rozvinut¢tho CLILu (hard CLIL) uvadéji zatazeni jednotlivych moduld,

mezinarodni projekty nebo vyuku jednoho ¢i vice predméti pomoci ciziho jazyka.
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2.2.2 Aspekty ovliviiujici ispéch zavadéni a vyuZivani metody ve vyuce

Uspé$nost zavadéni metody CLIL do vyuky, stejné tak jako efektivita vyuky této metody
zavisi na mnoha faktorech. Kromé specifik metody jako jsou dudlni cile ¢i strategie
a postupy doporucované pro vyuku metodou CLIL (podrobné&ji vysvétlené v dalsi
kapitole), musi ucitelé pred zavedenim i béhem uzivani metody vénovat pozornost dal§im

aspektim.

Zacatky implementace CLILu

Ptiruc¢ka Narodniho Ustavu pro vzdélavani (2012) uvadi kritéria, ktera by méla kazda skola
zvéazit predtim, nez se rozhodne zatradit vyuku metodou CLIL do svého vzdélavaciho
programu. Prvnim stézejnim kritériem je posouzeni proveditelnosti zavedeni CLILu, tedy
jestli je na jejich Skole za danych podminek mozné metodu efektivné zavést a pouzivat.
VyuZiti a seznameni se se stavajicimi modely CLILu, je uvadéno jako dal$i kritérium,
které mize pomoci ptfi rozhodovani o implementaci metody do vyuky a jeji podoby.
Benesova a Vallin (2015) uvadi, e k vyuce metodou CLIL nepotiebujeme svoleni MSMT
CR?® a je tak zcela na rozhodnuti feditele, v jaké podobé& bude vyuka CLIL realizovana. Je

také dilezity celkovy vybér zplisobu zavedeni CLILu (kdy a pro koho).

Dal$im uvadénym kritériem je stanoveni minimalni pozadované jazykové trovné ucitell
1 zakl. BeneSova a Vallin (2015) zminuji, Ze oficidln¢ jazykova uroven ucitele neni
v Ceské republice, na rozdil od jinych zemi, dana. Rozhodnuti o tom, zda bude vedeni
Skoly poZadovat od ucitele ptedloZeni certifikatu o dosaZeni ur€ité jazykové urovné, je tak
Cisté na uvazeni kazdé Skoly. Jak uvadi HanuSova a Vojtkovd (2011), kazdy model
a zpusob vyuzivani metody klade jiné naroky na jazykovou vybavenost zakt a uciteld,
¢imz podporuji dilezitost rozhodnuti v oblasti modelu, ktery bude Skola uplatiiovat.

Benesova a Vallin (2015) uvadi, Ze podpora vedeni $koly je velkou vyhodou, jelikoz miize
zajistit podminky pro implementaci CLILu. Vedeni miize naptiklad zajistit vyvazeny

rozvrh ucitele CLIL, aby tak mél dostatek Casu na ptipravy ¢i piipadné konzultace

® MSMT CR= Ministerstvo §kolstvi, mladezZe a t&lovychovy Ceské republiky
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s odborniky. Spoluprace s akademickym ¢i jinym pracovistém pro externi evaluaci, je také

zdUraziiovéna v ptiru¢ce Narodniho ustavu pro vzdélavani (2012).

Dostupnost vhodného materialniho vybaveni (didaktické materidly, cizojazy¢na literatura,
odborné texty) je nezbytnym kritériem pro uspés$né zavedeni metody do vyuky a zaroven
nécim, s ¢im mize byt vedeni Skoly ndpomocné. BeneSova a Vallin (2015) dopliuji, Ze je
dalezité¢ v této fazi informovat vhodné rodiCe o implementaci této metody. Zaroven je
stézejni informovat a motivovat zaky. V pifipadé seznamovani rodic¢ti s metodou je vhodné
poskytnout dostatek informaci o tom, co CLIL je, jaké jsou jeho cile, jak bude ve Skole
uplatnén a rozhodné i o zpisobu hodnoceni zakt. U zakd nemusime podavat detailni
informace, dulezité je, aby védéli, ze se nemusi obavat toho, Ze nebudou rozumét v§emu

v plném rozsahu.

Béhem aplikovani metody

BeneSovd a Vallin (2015) upozoriuje, ze ¢im lépe jsme si pfipravili podminky, tim
jednodussi bude zacatek realizace vyuky. Aby prabéh realizace byl co nejlepsi, uvadi
autorky body, na které bychom méli myslet, jak z pohledu vedeni Skoly, samotného ucitele

CLIL, tak i v kontextu Skoly.

Dulezité je nezapominat, ze efektivita vyuky CLIL neni vidét okamZzité. Vedeni Skoly
by mélo na metodu nahlizet jako na dlouhodoby proces, kdy se z zdka stava aktivni
jedinec, ktery se zajima o predmét v $ir$im slova smyslu. Zak rozviji nejen odborné
a jazykové, ale 1 socidlni a kulturni znalosti. Zaroven je dulezité si uvédomit, Ze realizace

CLILu vypada v riiznych Skolach riizné.

Ptirucka Narodniho Gstavu pro vzdélavani (2012), upozoriiuje na to, ze faze realizace musi
fungovat jako systém. Je tak nezbytné si stanovit, kdo bude zodpovédny za vyvoj CLILu
ve Skole a kdo bude zajistovat podporu, kontinuitu ¢i personalni obsazeni. Dalsi otdzkou
nutnou ke zvéazeni je i to, jakym zplisobem se bude sbirat zpétnd vazba pro nasledujici fazi
vyhodnoceni a jak pfispéje k efektivnimu fungovani celého systému. Dilezita je dle této
piiru¢ky 1 externi evaluace, spoluprace s ostatnimi Skolami. BeneSova a Vallin (2015)
souhlasi, Ze se Skoly navz4djem mohou inspirovat, ale nem¢lo by se zapominat na specifika
kazdé Skoly. Efektivni fungovani metody je vysledkem ucitelova ztotoZneni s metodou

a zpusobem jejiho vyuziti, taktéz i zapadnuti metody do celkové filozofie Skoly.
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V kontextu vyuky je dle Benesové a Vallin (2015) zejména dulezité soustiedit se na to,
ze mén¢ je nékdy vice. V hodinach CLIL to znamena piedevsim to, ze by se hlavné
v pocatcich mélo peclivé uvazovat nad mnozstvim latky probiraného uciva pomoci ciziho
jazyka. Rozsah uc¢iva bychom méli zvySovat postupné, abychom zaky motivovali, nikoliv
odradili. Je dulezité vhodné podporovat zapojeni zakti do vyuky CLIL a to prostfednictvim
systematického a promysleného procesu, ktery by mél stavét na principech pedagogického

konstruktivismu, Bloomovy taxonomie, feSeni problémti, spoluprace a uceni se z chyb.

Vyhodnoceni metody

BeneSova a Vallin (2015), stejné tak jako NUV’ (2012), se shoduji na tom, ze hodnoceni
a zpétnd vazba prubéhu vyuky CLIL je pro jeho efektivni fungovani stézejni. Ziskané
informace mohou byt vyuzity pro zefektivnéni vyuky metodou CLIL, pro budouci
planovani ¢i zmény a zdokonalovani metody. Jednou podobou zpétné vazby jsou vysledky
zaki, naptiklad v podobé znamek. Dillezité je ale védét, Ze dobré zndmky nejsou rozhodné
jedinym ukazatelem toho, jestli a do jaké miry je metoda efektivni. Metoda rozviji zakovy
kompetence v oblastech, které neni mozné zndmkami zhodnotit. Nase hodnoceni by mélo
byt zamétfeno na jazykové i obsahové cile, stejné jako na kulturni aspekt vyuky ale tfeba
i efektivitu motivace zakd. Jak uvadi NUV (2012) ve své piiruéce, je v této fazi také
vhodné zjistovat miru spokojenosti zaki i uciteld s metodou. Jako zplisoby hodnoceni jsou
autorkami BeneSovou a Vallin (2015) navrzeny naptiklad checklisty neboli kontrolni
seznamy, kde se odSkrtavaji polozky, kdyz se splni. Zplsob ziskdvani zpétné vazby
od 74kt uvedeny v piiru¢ce NUV (2012) jsou dotazniky, kde zak (p¥ipadné ug¢itel) na skale
1-5 zhodnoti své zkuSenosti s metodou v nejriiznéjSich oblastech (z hlediska ziskavani
dovednosti, radosti z uceni, podani uciva ulitelem, srovnani skute¢nosti s ocekavanim).
Oba vySe zminéné zdroje taktéZ zminuji, Ze mizeme sbér zpétné vazby provést po urcitém
casovém obdobi (na konci kazdého mésice, na konci prvniho pololeti, na konci $kolniho

roku) nebo pribézné.

Y NUV= Narodni tstav pro vzd&lavani

21



2.3 Specifika vyucovaci jednotky CLIL

2.3.1 Cile ve vyuce s metodou CLIL

Jednim ze specifik metody CLIL je jiz zminéna dualita cilt, jsou tedy zahrnuty dva cile,
které by podle Smidové akol. (2012) v nejlepsim piipadé mély byt v rovnovéze
a vzigjemné se dopliovat. Vzdy by se mélo jednat o rozvijeni jak jazykového, tak
1 nejazykového predmétu, piestoze mohou byt v kazdé vyucovaci jednotce rozvijeny
v odlisné mife. Cile by mély vychazet nejen z podminek vyuky jednotlivych skol a jejich

osnov, ale také by mél byt bran ohled na vék a schopnosti zak.

Krom¢ rozvijeni jazyka a obsahu zmifniuje Mehisto, Marsh, Frigolsova (2008) jako dalsi cil

metody CLIL také rozvoj dovednosti ucit se.
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Obrazek €. 3: Cile ve vyucovani CLIL metodou, Mehisto, Marsh, Frigolsova (2008), str. 12

Planovani a ptiprava hodiny je proto velmi duilezita, zvlasté kdyzZ se jednd o fazi, ve které
se CLIL teprve zavadi. Coyle, Hood a Marsh (2010) uvadi ctyfi oblasti, na které by
se ucitel m¢l pfi planovani vyuky a jejich cilit pomoci metody CLIL zaméfit. Zavadi pro né
nazev 4C’s (ptelozeno jako ,,ctyri C*): content (obsah), communication (komunikace),
cognition (pozndvani) a culture (kultura). Oblast obsahova se vztahuje k odbornému

pfedmétu. Diky tomu probihd komunikace pfirozenou a autentickou formou. Nejsou zde
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vytvafeny umg¢lé situace, jako tomu byva pii klasickém pojeti vyuky cizich jazyki.
V oblasti poznavani jsou zahrnuty kognitivni procesy, jez budou pii vyuce probihat. Také
kultura je v takovémto pojeti vyuky jazykli zastoupena, mohou se jejim prostfednictvim

seznamovat s kulturni odli$nosti v pfemysleni nad ur¢itymi tématy ¢i jejich uchopenim.

2.3.2 Strategie a metody vyuZivané v CLILu

Stejné jako kterdkoliv jind kvalitni vyuka, 1 vyuka s vyuzitim CLILu si zad4 metody
a strategie, jejichz vyuziti je ndpomocné k naplnéni cill vyuky. ,,Je prirozené, zZe zZdci
nezachyti v cizim jazyce zcela vSe, existuje ale celd rada metod a strategii, které ve vyuce
typu CLIL mohou vyznamné pomoci porozumeéni, a vytvorit tak podporu nejen Zakum, ale

c el g , 10
i uciteli samotnému. *

Autofi nejcastéji ve spojeni s vyuzivanymi metodami a strategiemi v CLILu uvadéji pojem
scaffolding. Doslovny pieklad tohoto slova do CeStiny je ,,/leseni”. Vyznamem toho slova
ve vyuce je specialni podpora, jez je zakiim napomocna pii procesu osvojeni nového uciva.
V kontextu vyuky pomoci metody CLIL muze byt scaffolding (okamzity) nabidnut
napiiklad pomoci vyuziti antonym (kdyZz Zdk neznd vyznam né&jakého slova). Dal§im
ptikladem vyuziti scaffoldingu v CLIL hodinach (tentokrat planovaného) je naptiklad
pfedem pfipraveny papir s pomocnymi otdzkami pro diskuzi, ktery dostane kazdy Zak

a jenz je mu oporou.

BeneSova a Vallin (2015) také uvadi nasledujici strategie a metody vhodné pro vyuku

CLIL:

. vizualizace: vizualni podpora formou obrazki, grafii, myslenkovych map,...

. manipulace: redlné objekty se kterymi mohou Zéci pohybovat, manipulovat

. kooperace: spoluprace zakl ve dvojicich ¢i skupinach

. pohybové aktivity a metoda Total Physical Response: reakce na instrukci pohybem

'© BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL - inovativni pristup nejen k vyuce cizich jazyku. 2015. str.
94
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. metody kritického mysleni: diiraz na aktivizaci zaka, vyuziti E- U- R modelu'!
. opakujici se ¢innosti: upevnéni cizojazycnych vyrazi

. zafizeni tfidy: nabytek oznaCen nazvem v cCeském 1 cizim jazyce,...

2.3.3 Materialy v CLIL vyuce

Materialy, které jsou vyuzivané pro vyuku CLIL, by podle Benesové a Vallin (2015) mély
byt hlavné piehledné a srozumitelné. Bentleyova (2010) uvadi, Ze nejprve by se m¢l brat
v potaz obsah materidlu, az poté jazyk. Autorka doddva, Ze materidly mizeme vytvaret
prekladanim téch, které jsou napsany v matefském jazyce. Dale je mozné materidly Cerpat
z ucebnic vytvofenych pro rodilé mluvéi jazyka, jenz vyuzivame v CLIL hodinach.
Dle Bentleyové (2010) by méla obtiznost slovni zisoby v materidlech vys$S§i nez
v materidlech pouzivanych ve vyu€ovéni ciziho jazyka, aby tak vice pfipominal Uroveii
rodilych mluvéich. Autorka uvadi, Ze mizeme materidly pfizptsobit i vizualngé, kdy
napomocné muze byt napiiklad zvyraznéni klicovych slov, grafy, tabulky ¢i ilustrace.
Cizojazy¢ny vyukovy materidl mize byt prizplsobeny jazykové Grovni Zaku napiiklad
preorganizovanim informaci, aby byly srozumitelnéjsi (BeneSova a Vallin, 2015). Autorky
Benesova a Vallin (2015) také dodavaji, ze miizeme naopak prizpiisobit material, ktery je
urcen pro vyuku ciziho jazyka, kde je troven jazyka odpovidajici a méli bychom se tedy
hlavné zaméfit na obsah a jeho Upravy. V né&jakych piipadech je napiiklad nutné
preformulovani tkoll, aby odpovidaly nasim obsahovym cilim. Dal§im zplGsobem, jak
ziskat materialy pro hodiny CLIL, je vyuZiti internetovych zdroji. P¥irutka NUV (2012)
poukazuje na to, Ze existuji zahrani¢ni i Ceské weby, které nabizi Sirokou §kalu materialt
vytvotenych pfimo pro metodologii CLIL. Dle Bentleyové (2010) si miize ucitel vytvofit
své vlastni materialy. S vybérem a tvorbou vhodnych materialtl také souvisi mira podpory

zakovy prace, aby pro ngj ukol byl vyzvou, ne pfili§ jednoduchy nebo pfilis obtizny.

Bentleyova (2010) ve své publikaci stanovuje otazky, které by si ucitelé pii vybéru, tvorbé

¢i adaptaci materialtt méli pokladat:

11 . 7 oor v N , . ’
E= evokace neboli uvedeni tématu, U= uvédoméni si ziskanych informaci, R= reflexe

24



. Jsou materidly odpovidajici véku zaki a jejich fazi uceni?
. Odpovidaji o¢ekavanym vystupim?

. Jsou spojeny s CLIL cili? Berou v potaz content (obsah), communication

(komunikaci), cognition (poznavani) a culture (kulturu)?

. Nabizi oporu pro zéky (,,word banks®, vizualni podpora)?

. Jsou riznorodé z hlediska vyuzivani riznych dovednosti, ukola ¢i interakei?
. Jsou kolaborativni, podnétné a dosazitelné?

. Jsou dostate¢né motivujici a komplexni?

2.3.4 Aktivity v CLIL vyuce

Aktivity vyuzivané v hodindch CLIL by m¢li byt voleny tak, aby z4jem zakl byl zaméten
na nejazykovy predmét, nikoliv na jazyk (Hlavacova a kol., 2011). Zaroveni by vSak mélo
dochazet krozvijeni nejen v nejazykovém piedmétu, ale pravé i v dovednostech
jazykovych. Podle Smidové a kol. (2012) by mély byt vybirané aktivity, které se soustiedi
na rozvijeni vSech jazykovych dovednosti: receptivni (poslech, ¢teni) a produktivni (psani,
mluveni). Bentleyova (2010) vidi dulezitost dostatku aktivit rozvijejicich jazykové
dovednosti podobné. Ve své publikaci uvadi, ze bychom v CLIL hodindch méli poskytovat
aktivity, v nichz zéci ustné komunikuji o obsahu predmétu, rozvijeji strategie potiebné
pro ¢teni a poslech a podporuji psanou a fyzickou produkci. Podle autorky je dilezité, aby
na sebe aktivity logicky navazovaly a postupné se pfimétené zvySovala jejich obtiZnost.
Smysluplnost a relevance aktivit jsou uvadény jako dalsi aspekt, jenz mize zvysit motivaci
zakd. Ke zvySeni motivace a aktivity zaku muze ptispét i to, kdyz zaci znaji ucel celé
aktivity. Smidova a kol. (2012) dodav4, Ze dalsim kli¢ovym kritériem pro aktivity vhodné
pro CLIL vyucovani, je multimodalita, tedy dileZitost zapojovani nejriznéjsSich smyslii
a osloveni riiznych uéebnich styli. Ve své publikaci Smidova a kol. (2012) doporuéuji
zatadit do vyuky aktivity, které pfispivaji k nendsilné motivaci k osvojovani obsahu

1 jazyka (hrani roli, dramatizace, aktivity pracujici s pohybem Zzakl). MizZe se jednat
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o aktivity podobné tém, jez jsou vyuzivané ve vyuce cizich jazyki, musi vSak byt rozsifeny

o odborny obsah.

Dal§i konkrétni typy aktivit, které ve své publikaci uvadi Smidova a kol. (2012):
najdi rozdil; rizné grafické organizatory: Vennovy diagramy, myslenkové mapy, pisnicky

a versovanky; ,, Najdi nékoho, kdo...*; matematicke rozcvicky

Bentleyova (2010) tento seznam aktivit dopliuje o dalsi typy:

e Loop or domino games (ptelozeno: smycka nebo domino) — zaci naptiklad
pritazuji definice ke spravnému pojmu.

o Pyramid discussion (ptelozeno: pyramidova diskuze) — Zaci se musi
na néem spoleéné dohodnout, napi. které obrazy z ucitelem poskytnuté
nabidky povési ve Skole jako vyzdobu, nejprve tak ucini ve dvojicich, které
se poté spoji do vétsich skupin.

e Hot seat (ptelozeno: horké kieslo) — zéaci pokladdaji otazky jednomu
vybranému, ktery pfedstavuje néjakou osobnost (historickou, politickou,

uméleckou).

2.3.5 Monitorovani vysledki a hodnoceni v CLIL

Hodnoceni je dilezitou soucasti kazdého vyucovaciho procesu. Jak uvadi Hlavacova a kol.
(2011), hodnoceni a ziskavani zpétné vazby by mélo probihat v pribéhu celého skolniho
roku. Miize mit rizné funkce (motivovat, vést k hledani smyslu, povzbuzeni, atd.), podoby
(bezdétné a zdmérné, sumativni a formativni, normativni a kriteridlni, atd.) a formy
(klasifikace, slovni hodnoceni, bodovéni, portfolio, atd.) Dle BeneSové a Vallin (2015) je
dilezit¢ v hodinach vyuZzivat nejriznéj§i formy a nemélo by vzdy pfichazet pouze
od ucitele. Je vhodné napftiklad zapojit ostatni Zaky do hodnoceni (ve skupinach) ¢i zatadit

do hodin sebehodnoceni.

Hodnoceni miiZze byt velmi Casto problematické oblast, zvlasté pak pravé v CLILu. Metoda
je velmi komplexni, vyuka je zaméfend na jazyk, obsah, ale zdrovenl i komunikaéni

&i kognitivni dovednosti. Casto tak pro uéitele miize byt obtizné rozhodnout, na co a jakym
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zpusobem se v hodnoceni zaméfit. Dle Bentleyové (2010) zalezi na tom, jaky model ve své
tfidé ucitel vyuziva. U tzv. soft- CLILu, kdy je téma z odborného piredmétu zarazeno
do jazyka, je hodnocen pouze jazyk. Naopak, v ptipadech vyuziti ciziho jazyka jako
prostiedku v odbornych predmétech, hodnoti se znalost obsahu i jazyka, nebo pouze
znalost obsahu. Hlavac¢ova a kol. (2011) tvrdi, ze se vétSinou ucitelé v CLIL vyuce vice
soustiedi na uspésné vyieSeni ulohy z hlediska obsahu nez na ptislusné kvality jazykového
projevu. Ucitel by se vSak mél snazit o integraci jazyka s obsahem prave
1 pti procesu hodnoceni. ,, Evaluacni prostredky pouzivané pri vyuce CLIL, maji reflektovat
interakci vnitrnich i vnéjsich faktorii v kognitivnim, odborném i lingvistickem rozvoji
Zakai. "

Bentleyova (2010) zdiaraziiuje ve své publikaci nésledujici otdzky, které mohou byt

napomocné pii vyberu zaméteni ¢i zpisobu hodnoceni:

Co je cilem hodnoceni? Je to:
e 7jiSténi, co zaci znaji z daného predmétu?
e zjisténi studentovych silnych stranek a oblasti pro zlepSeni, na které chceme
poskytnout zpétnou vazbu?
e 7jisténi, co motivuje nase zaky?
e informovat rodice, kolegy ¢i jiné autority?
e kvalifikace na konci obdobi?
e monitorovani studentovych pokrokli v pfemysleni, praktickych dovednostech

a uceni?

Bentleyova (2010) upozoriiuje na dulezitost stanoveni kritérii, které ndm pomohou
posoudit, do jaké miry byli Zaci schopni naplnit stanovené cile. Daleova, Tannerova
a Thornbury (2018) vidi dulezitost prace s kritérii podobné¢ a doporucuji vyuziti
predpfipravenych tabulek (v anglitiné tzv. rubics), jeZ obsahuji hodnotici kritéria

jednotlivych tkolt. Na vytvareni kritérii se mizou podilet jak ucitelé, tak samotni zaci.

" HLAVACOVA, Michaela, Pavlina HORAKOVA, Gabriela KLECKOVA, Jarmila NOVOTNA a Lenka
TEJKALOVA, SMIDOVA, Tereza (ed.). Seznamte se s CLILem.: Getting to know CLIL practices, 2011. str.
33
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Davame tak zakim urcitou volnost v rozhodovdni o tom, co je podle nich dilezité

¢1 smysluplné, a tim zvySujeme jejich motivaci.

2.3.6 Vyhody a rizika metody CLIL

VétSina autord se na zakladé vyzkuma' shoduje na tom, e mezi nejvétsi vyhody patii
pfirozené pouzivani a osvojovani ciziho jazyka. Zaci po vétsinu ¢asu vénuji svoji
pozornost spiSe obsahu a aktivitdim nez jazyku samotnému, coz se v béznych hodinach
ciziho jazyka nestavd. Z téchto vyzkumi je také ziejmé, Ze vyuziti CLILu celkové

motivuje zaky ke studiu jazyki.
Smidova a kol. (2012) uvadi nasledujici vy&et vyhod, které CLIL vyuka piinasi:

. vys$$i pozadavky CLILu na kognitivni procesy studentii, které nejsou obvykle

obsazeny v ucebnicich cizich jazykii

. nacvik kompenzacnich strategii a rovnéz rozvijeni komunikativnich schopnosti
efektivni metodou
race s realnym obsahem/informaci, které jsou vyuzitelné v praktickéem Zivoté
. ) bsahem/ kt tel kticki t
. rozsirovani interkulturni kompetence studenta

. zvySovani profesni kvalifikace pedagoga’

Stejné jako se autofi shoduji na tom, co patii mezi nejvétsi vyhody, maji jasno i v tom, jaka

rizika by nejpravdépodobnéji mohla nastat. Nej€astéji popisuji situaci, v niz by vyuZiti

13 LASAGABASTER, David, SIERRA Juan Manuel, Language Attitudes in CLIL and Traditional EFL
Classes, [online]. 2009. Dostupné z: http://www.icrj.eu/12/articlel.html.

MASSLER Ute, What Children, Parents and Teachers Think of the Potential Merits and Pitfalls of CLIL
Modules in Primary Teaching, [online]. 2012. Dostupné z: http://www.icrj.eu/14/article4.html.

MSMfDOVA, Tereza, Lenka PROCHAZKOVA a Nadézda VOITKOVA. CLIL ve vyuce: jak zapojit cizi
Jjazyky do vyucovani. 2012. str. 11
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metody mohlo byt velmi naro¢né nejen pro zéky, ale i pro ucitele, a to hlavné v pocatcich,
kdy se metoda zavadi. BeneSovd a Vallin (2015) také rozebiraji toto riziko tykajici
se narocnosti, podle nich je divodem nedostatek materiall, stejné¢ jako nedostate¢na
znalost ciziho jazyka. Mize to tedy ohrozit cely pribéh vyuky, kdy je komunikace
omezena a nedochdzi tak k rozvijeni kognitivnich procesii na ocekdvané vyssi urovni.
Ucitel mize mit tendenci k CastéjSimu ,,sklouzavéani do matetského jazyka, coz by mohlo

vést az k aplné rezignaci na metodu CLIL.

Smidova a kol. (2012) mezi rizika a mozné obtiZe, které s vyuzitim metody CLIL souvisi,

radi nasledujici:

. nedostatecna jazykova kompetence zakl pouzivat cizi jazyk v odborném predmétu
. nedostatek relevantnich u¢ebnich materialii

. nedostatek nastrojli hodnoceni pro CLIL

. Casoveé narocna a obtizna pitiprava na hodiny

. nedostatecna jazykova nebo oborova kompetence ucitelt

. neinformovanost vedeni §koly a nesystemati¢nost zavadéni metody

Autorky také radi, jak mohou obtiZim Skoly ptedchéazet. Za stézejni pro integraci CLILem
povazuji motivaci uciteli, vybér vhodného zplsobu zavadéni, reakce na aktudlni potieby

zaki a rodicu ¢i vytvoreni systému spoluprace nejen ve Skole, ale i mimo ni.

2.4 CLIL v Evropé

2.4.1 Rozvoj metody v evropském kontextu

V obdobi 19. stoleti byla bilingvni vyuka pfistupnd jen velmi malé socidlni skupiné
obyvateld Evropy nebo studentiim, ktefi v diisledku migrace museli podstupovat vzdélani
v jiném neZ matetském jazyce. Ve 20 stoleti, jak jiz bylo zminéno v kapitole vénované
historii CLILu v celém svété, se 1 v Evropé zacaly zvySovat naroky na jazykovou

vybavenost jednotlivell a stim souvisejici potfeba efektivniho zplsobu vyuky ciziho
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jazyka. V Evropé se ale ¢im dal tim vice diskutovala potfeba zlepSeni jazykového
vzdélavani, zejména na zaklad¢ zvySujici se ekonomické integrace a vzajemné zavislosti
evropskych stati. Jak uvadi Coyle a kol. (2010), tato jednota byla jasnym divodem
k potfebé vénovat vice pozornosti rozvoji jazykovych kompetenci novych generaci, které

jsou prerekvizitou pro aktivni a uspéSny zivot v noveé vznikajici vicejazycné spolecnosti.

Evropskéa komise v roce 2004 vydala Akéni plan 2004-2006', v némZ hraje metoda CLIL
zéasadni roli v dosazeni jazykovych vzdélavacich cilii stanovenych Evropskou unii. V roce
2005 se v Lucembursku konalo evropské sympozium s ndzvem Zmény v evropském
Skolstvi a moznosti vicejazy¢né vyuky, kde byl CLIL zafazen mezi zasadni inovace
Evropské Unie v oblasti pro vzdélani (Evropskd komise, 2006). Od toho roku podle
Komise evropskych spolecenstvi (2007) z4jem neustale pietrvava, ma dokonce stoupavou
tendenci, presto se vSak v realité sjejim vyuzitim setkd jen maly zlomek zaka. Jak
zdaraznila Komise evropskych spolecenstvi (2007), systémova podpora, stejné jako

patfi¢na odbornd pfiprava ucitelil, je nutnosti a zarovei i nedostatkem.

2.4.2 Soucasna situace v zemich Evropy

Dilezité dokumenty Evropské komise'® z posledniho desetileti obsahuji argumenty jasné
podporujici vyuziti CLILu ve vzdélavani. Rovnéz stile zdiirazituji nutnost pfipravenosti
uciteld na tento typ vyuky, a to zejména z hlediska vysoké urovné jejich jazykové

vybavenosti ¢i dostupnosti materialu, coz je pofad ¢astym tskalim.

Y EVROPSKA KOMISE, Promoting language learning and linguistic diversity : action plan 2004-06,
Publications Office, [online]. 2004. Dostupné z:
https://op.europa.eu/cs/publication-detail/-/publication/b3225824-b016-42fa-83f6-43d9fd2ac96d

16 European Education and Culture Executive Agency, Eurydice, Klicové udaje o vyuce jazykii ve skolach v
Evropé: vydani 2017, Publications Office. [online]. 2017. Dostupné
z: https://data.europa.eu/doi/10.2797/04255

EVROPSKA KOMISE, Improving the effectiveness of language learning: CLIL and computer assisted
language learning. [online]. 2014. Dostupné z:
http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/repository/languages/library/studies/clil-call_en.pdf
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Jak vyplyva z vyzkumu Eurydice Klicové udaje o vyuce jazykit ve Skolach v Evropé
(2017), v soucCasnosti nabizeji témeér vSechny evropské zem¢ CLIL alesponn v néjakych
Skolach. Neexistuji vSak zadné udaje, které by bylo mozné na trovni EU srovnat, z nichz
by byl jasny ptfesny rozsah vyuzivani této metody. V Italii, na Kypru, v Lucembursku,
v Rakousku, na Malté a v Lichtenstejnsku je takto integrovand vyuka obsahu a jazyka
v jedné z fazi nabidnuta na kazdé $kole. V Recku, Bosné a Hercegoving, Islandu a Turecku

naopak neni zafazena vibec (Eurydice, 2017).

Co se tyCe jazyku, které jsou pomoci metody CLIL rozvijeny, jsou v Evropé hlavni dvé
skupiny. V prvni z nich, do které podle Eurydice (2017) patii i CR, je kromé& statniho
jazyku CLIL poskytovany v alespon dalSich dvou typech jazyka. Tyto typy jazyka zahrnuji
bud’ cizi, regionalni ¢ mensinovy jazyk (napiiklad Ceské republika, Némecko, Estonsko,
Polsko, Spanélsko) nebo cizi &i dalsi statni jazyk v piipadé Belgie ¢ Svycarska.
Jen ve Francii se jedna hned o tfi typy jazyka: cizi, dal$i statni jazyk a neteritoridlni jazyk.
V druhé¢ skupiné je CLIL zaméfen pouze na jeden typ jazyka a to bud’ cizi jazyk (naptiklad
Bulharsko, Kypr, Portugalsko, Norsko, Spojené kralovstvi — Anglie) nebo jeden
z nasledujicich typu jazyka: regiondlni, menSinovy ¢i neteritoridlni, coz je naptiklad
Slovinsko, Chorvatsko ¢i Skotsko.

Konkrétné je nej€astéji pii vyuzivani metody CLIL pouZzivan jazyk anglicky. Poté se jedna
o francouzstinu, némcinu, SpanélStinu ¢i italStinu. O jaké dal§i jazyky se jedna
v konkrétnich zemich (na zaklad€ informaci obsaZenych v piedeSlém odstavci) pojednava

obrazek ¢. 4.
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Figure A1 (continued): State languages and regional, minority or non-territorial languages with official
status, 2015/16

L= I TR PL Poiish Belarusian, Czech, Kashubian,
German, Hebrew, i
5 : Karaim, Lihuanian, L.
B Russian, Lemko, Slovak, Tatar,
cz Czech German, Polish, Romany, Slovak Ukrainian, Yiddish
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FR French Yiddish
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Obrazek €. 4: Statni jazyky a regionalni, mensinové jazyky nebo neteritorialni jazyky

s oficidlnim statusem, 2015/16, Eurydice (2017) str. 21

Postupy uzivané v ramci hodin CLIL se v jednotlivych evropskych zemich velmi lisi.
Hiittner a Smit (2014) zjistili, Ze jsou tyto postupy zavislé na mistnich metodach vyuky
a v sirSi souvislosti 1 na vzdélavacich charakteristikaich a kontextu, ve kterém jsou
vyuzivany. Jak uvadi Eurydice (2017), pokud tedy hodnotime tyto postupy, musime brat
v potaz specifika kazdé zemé, vCetné rtiznosti vzdélavacich systémt (napiiklad Casné
rozdélovani zakl) nebo toho, jak je CLIL uplatiiovan (nejazykové predméty vyucované

prostfednictvim CLIL, jak funguje zaméteni na jazyk a obsah).
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Ve vétsiné zemi neexistuji zadné centralni doporuceni ¢i kritéria pro vybér zakd, pii jejichz
vzdélavani bude CLIL uplatnovan. Ve Francii, Polsku, Portugalsku, Slovensku
a Lichtenstejnsku existuji centraln¢ platna kritéria, kterd jsou zaméfend jak na jazykové
dovednosti, tak i znalosti z odbornych predméti. V Belgii, Rumunsku a Srbsku jsou
doporuceni zamétena pouze na jazykové dovednosti. V téch zemich, kde nejsou kritéria
stanovena centralné¢, si vSak Skoly Casto vytvari a adaptuji vlastni. Mezi tyto zemé patii

mimo jiné i Ceska republika, Spanélsko, Nizozemi nebo Svycarsko.

Jak uvadi Eurydice (2017), ptedpisy pro specifickou jazykovou kvalifikaci ucitelt
ve veétsin¢ zemi nabizejicich tyto vzdélavani programy zaméfené na CLIL existuji. Tykaji
se predevsim vyucujicich, jiz nemaji kvalifikaci uitelt ciziho jazyka, na ktery je program
zaméten. Je nutny bud’ akademicky titul ziskany studiem cilového jazyka (spolu s titulem
z predmétu, ktery chtéji vyucCovat) nebo musi dostatecnost znalosti cilového jazyka
prokazat. Minimalni uroven v cizim jazyce je Casto vyjadiena urovnémi Spolecného
evropského referenéniho ramce pro jazyky (Rada Evropy, 2001). Konkrétné¢ se jedna
o uroven B2 nebo C1, ale centralni doporu€eni mohou také odkazovat na rizné jazykoveé
certifikaty, které slouzi k dok4azani dostatecné trovné kompetenci cilového jazyka, jako je
tfeba statni jazykova zkouska. Napfiiklad v Polsku, Nizozemsku & Spanélsku je
po budoucich CLIL ucitelich pozadovano ptedlozeni o dosaZeni jazykové urovné
v cilovém jazyce B2. Ve vétSin€ zemi se vSak jedna pouze o doporuceni, cemuz je tak

i v Ceské republice ¢i Finsku. Konkrétng se u CR jedna o tiroveii C1 a u Finska troveii C2.

Podle Euridyce (2014) v nékterych zemich musi spliiovat ucitelé jeSté jiné pozadavky.
Ptikladem je Nizozemsko, Italie ¢1 Rumunsko, kde musi ucitel absolvovat metodologicky
kurz zaméfeny na CLIL. Ve Francii je timto specifickym poZadavkem ustni zkouska,
pfi niZ musi jedinec prokazat schopnost pouZivani cilového jazyka pii mluveni o obsahu
z nejazykového predmétu. V Portugalsku, Kypru, Italii a i v Ceské republice jsou nabizeny

studijni programy pro vyuku CLIL ¢i kurzy v riiznych podobéach.

Ve vétSiné zemi neexistuji Zadna kurikula, kterd by pifimo CLIL zohlediovala. Jak uvadi
ve své publikaci Vallin a BeneSova (2015), v nasledujicich letech 1ze o¢ekavat jejich vznik,

ktery by napomohl k dalSimu rozvoji CLILu. V tomto ohledu je dobrym ptikladem
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Spanélsko a Nizozemi, kde se do riznych projektti ¢i vzdélavani uciteltt hodné investovalo,

coz vedlo k vétsi implementaci metody do Skol.

Ptrehled nékterych dalSich specifik vyuky CLIL v nékterych zemich vychazejicich
z publikace Windows on CLIL (2007):

Nizozemi

Zde je CLIL pievazné uplatiovan v sekundarnim vzdélavani. V Nizozemi maji Skoly
moznost byt soucasti oficidlni sit¢ CLILovych $kol, které jsou podporované Evropskych
programem pro vzdélavani v Nizozemsku. Tyto Skoly pak musi vyucovat v cizim jazyce

alespon tii pfedméty: jeden humanitni, dalsi ptirodovédny a posledni ze sekce vychov.

Rakousko

Implementace ciziho jazyka do nejazykovych predmétii probihd jiz od prvnich tfid.
Nejcastéji je to formou kratkych aktivit, tzv. jazykovych sprch a to zejména v matematice,
hudebni vychové, télesné ¢i vytvarné vychoveé. Jedna hodina vyuky nejazykového
pfedmétu cizim jazykem tydné probihd na kazdé skole, k cemuz od tieti tfidy ptibyva
klasickd hodina ciziho jazyka. Christiane Dalton- Pufferovd, kterda provadéla
na rakouskych Skolach v roce 2007 vyzkum, zjistila, ze se zaci v CLIL hodinach rozvijeji
hlavné¢ v oblasti slovni zasoby a poslechu. Dalton- Pufferova, profesorka videnské
univerzity, piredstavuje velmi diilezitou osobnost ve vyzkumu CLILu, zabyva se vyzkumy

hlavné v oblasti komunikace a interakce v hodinach CLIL.

Finsko

Je cCasto udavano jako stat, kde CLIL v podstaté vznikl. Mezi nejCastéjSi predméty
vyu¢ovany pomoci CLIL je na 1. stupni ZS hlavné environmentéalni vychova a matematika.
Hlavnim principem vyuky CLIL je zejména ¢innostni uceni a aktivizovani zaku.

Svédsko

CLIL je v primarnim vzdélavani Casto spojen s programem Montessori. CLIL neni pfimo

propagovan statem, vSechny po¢atecni programy vznikly z iniciativy ucitell a také rodict.

Norsko
Aby se jednalo o vyuku CLIL, musi byt cizi jazyk zastoupen alespon na 30%. Vysledek
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vyzkuml pochdzejicich z Norska ukazuje, ze vyuka vjiném nez matefském jazyce

nezapficinuje neporozumeni obsahu.

Némecko

Nejcéastéji je CLIL aplikovan do vyuky zemépisu a d&jepisu a je primarné cileno
na obsahovou slozku. V Némecku rozliSuji tfi typy CLILu: vSeobecny (napiiklad
o Francouzské revoluci je pojednavano ve francouzsting, tedy jazykem statu, kterého
se oblast tykd) modulovy (pouziti anglictiny a francouzstiny) a kontextualni (pro CLIL

se vyuziva jazyk mensiny v dané oblasti).

Polsko

Z pocatku se v potaz u CLIL uciteld brala jen aprobace pro nejazykovy predmét. Ucitel
nyni v8ak musi mit alespon certifikat FCE ¢i TOEFL se znamkou A nebo B. Fyzika,
chemie ¢i matematika patii mezi nejcastéjs$i pfedméty v CLIL hodinach. V Polsku je CLIL

spojeny hlavné s rozvojem jazyka pro budouci moznost studia v zahranici.

Slovensko

Pii vyuce by ucitelé méli vyuzivat strategie z didaktiky ciziho jazyka v kombinaci
s obsahem nejazykového predmétu. V piipadé vyuky matematiky a ptirodnich véd musi
ucivo vychazet zndrodniho kurikula. U pfedmétil humanitdrni oblasti se naopak

doporucuje dodrzovani evropskych pozadavk.

Makedonie

Nejvice rozsifenymi jazyky v hodinach CLIL je anglictina a francouzstina, nejcastéjSimi
predméty matematika a fyzika. Ucitelé, ktefi u¢i pomoci CLIL, maji krats§i tivazek oproti
ostatnim a to o dvé hodiny. Zaci do CLIL tiid jsou vybirani v piipadé francouzitiny podle
vysledkl jazykového testu a celostatnich jazykovych zkousek. Pokud jde o angli¢tinu, je

vybér provadén na zdkladé¢ znamek, jazykovych dovednosti, feSeni logickych uloh.

2.4.3 CLIL v Ceské republice

Piirucka NUV (2012) popisuje, 7e zavadéni bilingvnich programt zagalo v Ceské

republice v roce 1990. Bilingvni vyuka probihala v ramci projektu MSMT CR, ale byla
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tolerovana i na dalSich Skolach. Nasledné pak v rozmezi let 1990-1995 probihalo bilingvni
vzdélavani jako pétileté studium na Ctyfech Skolach, a to ve francouzstin€. V nasledujicim
roce se studium prodlouzilo na Sest let a rozsifilo na celkem jiz dvanact skol. Zména pfisla
po zvyseni autonomie jednotlivych skol, bilingvni vzdélani tak neni pouze soucasti skol,
které byly zapojené do projektu MSMT CR, ale zavadéni CLILu je podpofeno jak
na statnich, tak 1 soukromych Skolach. Oproti Cist¢ bilingvnimu vzdélavani nékterého
nejazykového piedmétu, které potiebuje akreditaci MSMT CR, CLIL zavisi pouze jen

na rozhodnuti feditelstvi dané skoly.

Dulezitou soucasti rozvoje jazykového vzdélavani se CLIL stal na zéklad¢ jiz zminéného
zasadniho dokumentu Podpora jazykového vzdelavani a lingvistické rozmanitosti: Akcni

plan 2004-2006.

»Dokument predpoklada, Ze obsahové a jazykoveé integrované uceni se bude podilet
na cilech Unie v oblasti jazykového vzdélavani predevsim tim, Ze Zak si bude moci
na hodiné bezprostiedné ovérit nove nabyté jazykové dovednosti a posili tim tak své

sebevédomi pro dalsi studium jazyka.«"

Podle Bene$ové a Vallin (2015) vypada rozvoj CLILu v Ceské republice velmi podobné
jako v ostatnich evropskych zemich. Za dilezity faktor povazuji zdjem jednotlivych
feditelti a uciteltl o tuto metodu a také podporu statu, kterou vidi jako klicovou pro dalsi

rozvoj CLILu a implementaci této metody do béznych Skol.

Baladova (2009) ve svém c¢lanku uvadi, ze je v eskych Skolach dlouhodobé nedostatek
kvalifikovanych ucitelii jazyka, coZ spolu s dalSimi faktory ovliviiuje mozZnosti zavedeni
CLIL do vyuky. Proto tak souhlasi s BeneSovou a Vallin (2015), Ze je podpora od statu
nejen v oblasti uskute¢niovanych projekti, ale také moznosti vzdélavani budoucich ucitelt
CLIL, dtlezitd a nezbytnd. To potvrzuje i vyzkum HanuSové a Vojtkové (2011), které
zjistily, Ze pokud ma dojit ke dlouhodobému zapojeni CLILu do vyuky ve vice Skolach, je

nutna podpora nejen jednotlivych vedeni skol, ale zeyjména 1 statni podpora.

Y BALADOVA, Gabricla. Vyuka metodou CLIL. RVP Metodicky portal [online]. 2009 Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/o0/z/2965/VYUKA-METODQOU-CLIL.html/.
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Uc¢itelé CLIL
,,Neni nutné, aby ucitel ovladal jazyk dokonale, ale mél by se pri jeho pouzivani citit

C . y O L]
,,bezpecne “, umét reagovat flexibilne a pohotove. *

Jak uvadi Novotnd a Hoffmanova (2002) v Ceské republice je vyuka CLIL &asto
zajiStovana zahranicnimi a Ceskymi uciteli, kdy jazykovou cast zajistuji zejména ti
zahrani¢ni ucitelé a tu obsahovou cesti ucitelé pln¢ kvalifikovani pro vyuku daného
predmétu. Adamus (2016) tuto tizkou spolupraci podporuje, hlavné v ptipad¢, kdy Cesky
ucitel nema dostate¢nou jazykovou znalost. Cesti ucitelé se pak mohou rozvijet v riznych
zdokonalovacich jazykovych kurzech, metodickych kurzech ¢i studijnich pobytech

v zahrani¢i.

Autorky Hofmannova a Novotna (2002) zmifji ti1 zakladni modely kvalifikace uciteld
CLIL, vyuzitelnych v CR:

o rodili mluvci, kteri ziskali vzdelani v daném nejazykovém oboru,
e ucitelé, odbornici v daném nejazykovém oboru schopni cizi jazyk aktivné pouzivat,
ale bez specialniho jazykového vzdelani,

e jazykovi specialisté, bez odpovidajiciho vzdélani v odborném predmétu.”

S rozvojem CLILu se nabidka kurzi, ktera se vénuje ptipravé CLIL ucitelt zvétsuje. Podle
ptiru¢ky NUV (2012) jsou nabizeny pedagogickymi fakultami v Praze, Plzni, Olomouci,
Ceskych Budgjovicich a v Brn&, v podobé specidlnich kurzii nap#i¢ riznymi studijnimi
programy. Kurzy jsou také nabizeny vzdélavacimi tustavy, pedagogickymi centry

1 soukromymi subjekty.

Projekty CLIL
Piiru¢ka NUV (2012) zmifiuje dva zasadni projekty CLIL realizované v CR. Prvni z nich

s nazvem Obsahové a jazykové integrované vyucovani na 2. stupni zdkladnich skol

18 ADAMUS, Richard, Vyuka vseobecné vzdélavacich predmeétii prostrednictvim
ciziho jazyka jako komunikacniho prostredku. Praha, 2016. str. 100

“ HOFMANNOVA, Marie, NOVOTNA, Jarmila. CLIL — Novy smér ve wuce. Cizi jazyky, ro¢. 46, 2002,
&islo 1, ISSN 1210-0811
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a nizsim stupni viceletjch gymndzii byl realizovan v ramei OP VK Néarodnim institutem
pro dalsi vzdélavani (NIDV) spolecné s partnery projektu Vyzkumnym ustavem
pedagogickym v Praze (VUP) a Asociaci metodikii anglického jazyka (AMATE). Zagdal
vroce 2010 a skoncil rokem 2012, financovan byl z Evropského socidlniho fondu
a statniho rozpoétu CR. Cile projektu byly piedeviim zvyseni povédomi o CLILu v CR

a poskytnuti metodické opory pfii jeho zavadéni.

,V projektu se s metodou CLIL blize seznamilo 477 pedagogu na vzdélavacich
semindarich, podarilo se zvysit povédomi o metodice CLIL mezi pedagogickou verejnosti

a je stdle vice §kol, které se snazi s vispéchem zavadét CLIL do vyuky. “*!

Dalsi projektem financovanym Evropskou unii byl projekt Vyuka anglictiny napri¢
predméty na ZS, G a SOS kraje Vysocina, také v ramci OP VK s realizdtorem Vysocina
Education s partnerstvim Masarykovy univerzity v Brng. Startoval v roce 2009 a ukoncen
byl v roce 2012. Hlavnimi vytyCenymi cili toho projektu bylo zkvalitnéni vyuky jazykt
a nejazykovych predméti na Skolach v kraji Vysocina, poskytnuti metodické podpory
a vzdélavani ulitelim v oblasti vyuky CLIL a vytvoreni, ovéfeni a akreditovani
vzdé&lavaciho programu na podporu zavadéni CLILu na $kolach v kraji Vysogina (NUV,
2012). Zadné skoly se vsak po skonéeni projektu a vyzkouseni uréitych modeltt CLIL
ve své vyuce nerozhodly pro systematické uplatneni CLILu. Mezi nejcastéjsi duvody
k tomuto rozhodnuti patfila nizka jazykovd uroven ucitelli nejazykovych predméti,
nedostatek vhodnych materiali, casova naro€nost, neodpovidajici materidlni podminky
Skol.

BeneSova a Vallin (2015) doplhuji seznam o dalsi projekty a iniciativy, které mély
na vyvoj CLILu velky vliv. Zmifuji napiiklad iniciativu NUV, ktery vydal online dostupny
material Cizi jazyky napric predméty 1. stupné ZS, v ramci akéniho planu pro obdobi 2005-
2008. Material obsahuje volné vyuZitelné aktivity vhodné pro CLIL. DalSim projektem
byla Modernizace vyuky a SVP pomoci metody CLIL, ktery byl realizovan Krajskym

centrem vzdélavani a jazykovou Skolou v Plzni v obdobi od roku 2013 az do roku 2014.

?® OP VK= Operaéni program Vzdé&lavani pro konkurenceschopnost

*! Narodni ustav pro vzdélavani: Piirucka Cizi jazyky napiic predméty 2. stupné ZS. [online]. 2012. Dostupné
z: http://clil.nuv.cz/index.html
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Jednalo se o vytvofenou databazi pracovnich listl, které byly doplnény o metodicky

podpis.

Projekt Skola bez hranic (2014/2015) byl také velmi kli¢ovy pro rozvoj CLILu v CR.
Vznikla pfi ném dosud prvni CLIL ucebnice Labyrinth vychazejici zramcového

vzdélavaciho programu pro 2. stupen ZS.

Benesova a Vallin (2015) dodavaji, ze tyto i dalsi podobné projekty umoznily seznameni
ucitelit s metodologii CLIL a piiblizily to, jak pfi vyuzivani této metody postupovat.
Je vsak dulezité vystupy z téchto projekti prohlubovat 1 nadale, jelikoz jsou skoleni a jina
podobnd setkani pfinosna nejen z hlediska ziskani informaci, ale i vzdjemné podpory

¢i ziskani kontaktt na ostatni ucitele CLIL.

Casovi organizace CLIL vyuky

Reditelé, ktefi se rozhodnou systematicky CLIL ve vyuce aplikovat, musi tak uvést
ve svém Skolnim vzdélavacim programu. Musi také dbat na to, aby vysledky naplnily
oc¢ekavané vystupy. Zaroven je nutné, aby Skola dodrzovala pocet vyucovacich hodin
predepsanych pro nejazykové predméty i vyuku jazyka, ktery je uvedeny v kurikulu
a nesmi tak prekroCit maximalni pocet vyucovacich hodin tydné¢ (HanuSova a Vojtkova,

2011).

Dle Baladové (2009) jsou pro zaky doporucovany v pocatcich samostatné hodiny ciziho
jazyka doplnéné o jednu vyukovou jednotku CLIL. Se ziskanim vice zkuSenosti a znalosti

je mozna plnd integrace s jednim nebo i vice nejazykovymi predméty.

Integrace musi zohlediiovat ofekavané vystupy obou téchto slozek. V praxi jde podle
Baladové (2009) tedy bud’ o spojeni hodinové dotace do jednoho predmétu, nebo o spojeni
¢asti hodinovych dotaci obou pfedmétii pro integrovana témata a zachovani samostatné

dotace obou predméth pro témata, kterd nebudou integrovéna.

Piiklad toho, jak mlize byt na 1. stupni ZS Easova dotace rozdélena, ukazuje nasledujici

tabulka (obrazek €. 5).
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1. stupen

Vyucovaci predmét 1.ro€. | 2.ro€. | 3.roé. | 4.roé. | 5.roc.
Anglicky jazyk 0 0 3 2 1
Prvouka 1 2 2 2 1
Integrace AJ a Prvouky (CLIL) | O 0 T(0+1) | 2(1+47) | 4(2+2)

Celkova hodinova dotace na 1. stupni pro Anglicky jazyk (9 hodin) a pro Prvouku (12

hodin) zlstava zachovana.

Obrazek €. 5: Priklady mozného rozdéleni casové dotace pri vyuce predmetit v ramci
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét (prvouka apod.) a anglického jazyka metodou CLIL,
Baladova (2009)

HanuSova a Vojtkova (2011), ve svém vyzkumu zjistily, Ze velka &ast $kol v CR ma obavy
z narocnosti takovéto integrace, spojeni Casovych dotaci a jejich kompetenci potifebnych
k implementaci CLILu do vyuky. Ztoho diivodu vroce 2008 pouze 6% Skol CLIL

zahrnulo do svého vzdélavaciho programu.

2.5 Shrnuti klicovych poznatki z teoretické ¢asti

Metoda CLIL mé ve vyuce nejriznéjsi podoby a formy. V Ceském $kolstvi se pak maji
potencidl nejvice uplatnit modely jako imerzni programy, bilingvni $koly, jazykové sprchy,
castecnd nebo Uplnd vyuka pfedmétu prostiednictvim ciziho jazyka ¢i zahrani¢ni
spoluprace. Z hlediska jazykti se nejcastéji v evropském kontextu (i tom Ceském) jedna
o anglicky, francouzsky, Spanélsky jazyk a némecky jazyk. Ve vétSiné zemi neexistuji
zadné centralni doporuceni ¢i kritéria pro vybér zaku, pfi jejichz vzdélavani bude CLIL

uplatiiovan. Do t&chto zemi patii pravé i Ceska republika, kde si kazda $kola mize vytvofit
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vlastni. Naopak piedpisy pro specifickou jazykovou kvalifikaci ucitelt ve vétSin¢ zemi
nabizejicich tyto vzdélavani programy zaméfené na CLIL, existuji. Ceskéd republika viak
do téchto zemi nepatii, zde se jedna pouze o doporucenou jazykovou urovein pro CLIL
ucitele, coz je C1. Nejcastéji jsou uvadény tii zédkladni modely kvalifikace uciteld CLIL
vyuzitelnych v Ceské republice: rodili mluvéi se vzdélanim potiebnym k vyuce
nejazykového predmétu; ucitelé s odbornym vzd€lanim v nejazykovém piedmétu, bez
specidlniho jazykového vzdé€lani, se schopnosti aktivniho vyuzivani ciziho jazyka
a odbornici na jazyk, bez pottebného vzdélani zaméteného na obsahovy predmét
(Hofmannova a Novotnd, 2002). Vyuka CLIL probiha ¢asto ve form¢ tandemu, kdy jde
o spolupraci rodilého mluvciho a Cesky mluviciho uditele (odbornika v nejazykovém
pfedmétu). Reditelé, ktefi se rozhodnou pro systematické uplatiovani CLIL metody
ve vyuce, to musi uvést ve Skolnim vzdélavacim programu. Pozor musi dévat i na to, aby
byly naplnéné ocekavané vystupy. Zaroven je nutné, aby Skola dodrzovala pocet
vyucovacich hodin pfedepsanych pro nejazykové predméty i vyuku jazyka, ktery je
uvedeny v kurikulu a nesmi tak ptekrocit maximalni pocet vyucovacich hodin tydné.
V praxi dochdzi k tomu, ze se do ur¢it¢tho pfedmétu spoji hodinova dotace, nebo se
z hodinovych dotaci obou predmétii spoji jejich ¢asti pro témata integrovana a u témat, pii
kterych k integraci nedojde, se zachova samostatna dotace z obou predméti (Baladova,

2009).

Vyuka metodou CLIL mé sva specifika, napiiklad v oblasti cili. Nejvice je autory
zminovana takzvana dualita cill, kdy jeden cil je zaméfen na obsah vybraného predmétu
a ten druhy na jazyk. Nékteti autofi piidavaji také dalsi cil zaméfeny na dovednost uceni
se. Pfi planovani hodin by se m¢l ucitel zaméfit na tyto Ctyfi oblasti 4C’s (ptelozeno jako
»Ctyfl C*): content (obsah), communication (komunikace), cognition (poznavani) a culture
(kultura). K dal$im specifikim vyuky CLIL patii i postupy a strategie, které se v hodinach
vyuzivaji. V tomto ohledu se mohou rizné postupy a strategie liSit, zalezi na specifikach
kazdé zemé¢, Skoly a jejich podminek. Obecné by vSak mélo jit o postupy a strategie, které
nabizi podporu zaklim v osvojovani si nového uciva v cizim jazyce a jeho porozuméni.
Scaffolding, a to jak okamzity, tak 1 planovany, je tak nejhojnéji pouZivany termin
ve spojitosti se strategiemi v CLIL hodinach. Strategie, kterymi se da podpofit zdkovo

porozuméni a osvojeni uciva je napiiklad i vizualizace, manipulace, kooperace, vyuzivani
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opakujicich Cinnosti ¢i pohybové aktivity. Materialy, které jsou ve vyuce s vyuzitim
metody CLIL pouzivany, mohou byt rizného pivodu i charakteru. Jde o materialy
piekladané z matefského jazyka, materialy z uc¢ebnic pro rodilé mluvci nebo ty, které jsou
primarné urcené pro vyuku ciziho jazyka. Takto ziskané materidly Casto vyzaduji urcité
upravy, aby odpovidaly stanovenym cilim z obou (¢i vice) oblasti. Existuji i materialy
(ovSem nikoliv v tak velkém mnozstvi) ur¢ené ptimo pro CLIL vyuku, naptiklad uc¢ebnice

¢1 rizné internetové zdroje.

Mezi vyhody vyuzivani metody CLIL byva nejastéji zarfazovano piirozené pouZzivani
a osvojovani ciziho jazyka, jelikoz Zaci po vétSinu ¢asu vénuji svoji pozornost spise obsahu
nez jazyku samotnému. Z vyzkumu také vyplyva, Zze CLIL celkové motivuje zaky
pro studium jazyk. Mezi dal§i zminované vyhody vyuZivani metody CLIL patii vySsi
kognitivni poZzadavky na Zaky (nez v ptipad€ vyuky ciziho jazyka pomoci ucebnic k tomu
uréenych), rovnéz rozvijeni komunikativnich kompetenci zdka efektivnim zplsobem,
roz§ifovani interkulturni kompetence studenta, prace s redlnymi informacemi, jez mize zak
vyuzit v redlném svété, ale i profesni riist pedagoga (Smidova a kol., 2012). Mezi nejéastgji
popsana rizika patii pfiliSna ndro€nost pro uclitele a zdky, hlavné v pocatcich zavadéni
metody. Diivodem zminéné narocnosti ¢asto byva nedostatek materialli vyuzitelnych pro
CLIL, stejné jako nedostatecna kompetence zaktl v cizim jazyce. Cely prubéh tak mize byt
ohrozen, jelikoZz dochdzi k omezeni komunikace a kognitivni procesy nemohou byt
rozvijeny na vyssi Grovni, ktera se ocekava. Mezi Casto zmiiovana moznd rizika spojena
s metodou CLIL patii také nedostatek nastroji hodnoceni pro CLIL, casovd naro¢nost
a obtiznost pfiprav na vyuku, nedostatecna jazykova nebo oborovd kompetence ucitelti
a neinformovanost vedeni §koly &i nesystematiénost zavadéni metody (Smidova a kol.,
2012). Mnozi odbornici ovSem tvrdi, ze se da rizikiim prechdzet a to naptiklad motivaci
ucitell, vybérem vhodného zplsobu zavadéni, reakcemi na aktualni potieby zak a rodicu,

¢1 vytvofenim systému spoluprace nejen ve Skole, ale i mimo ni.
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3 Prakticka ¢ast

V praktické ¢ast jsem se zaméfila na to, jak vypada vyuziti metody CLIL v praxi, a s tim
spojené nazory a zkuSenosti jak ucitel, tak i zakd. Nejprve popisuji cile vyzkumu
a vyzkumné otdzky, které jsem si pro svoji praci stanovila. Také uvadim, jaké vyzkumné
metody jsem pro své Setfeni vyuzila a opiram svilj vybér o teoretické informace z odborné

literatury.

V dalsi ¢asti mé praktické casti predstavuji jednotlivé Skoly, kde probihal sbér dat.
Nastinuji jak obecné informace, tak i1 specifické informace, které se tykaji praveé
implementace metody CLIL do vyuky a specifika, kterd s sebou pfinaSi. Soustfedim
se hlavn¢ na to, jak dlouho metodu Skoly vyuzivaji, v jakych roc¢nicich ji zavadi, zda
existuji n¢jaké specifické vstupni pozadavky na zaky, jak je vyuka metodou zajisténa
persondln¢, ale tfeba i na to, jakd je Casova dotace hodin vedenych metodou CLIL

¢1 predméty, kterych se integrace obsahu a jazyka na Skoléach tyka.

V posledni ¢asti se vénuji vyhodnoceni sbéru dat. Piedstavuji své poznatky z pozorovani
hodin spolu se zdznamem ukazkovych hodin z jednotlivych S$kol, které jsem mohla
pozorovat. Déle je zafazeno vyhodnoceni rozhovori s uciteli a nakonec i s zaky. Prakticka
¢ast je zakoncena shrnutim a spoleCnou interpretaci mych poznatkii ziskanych sbérem

a vyhodnocenim dat.

3.1 Cile vyzkumu

Cilem praktické ¢asti mé diplomové prace je zmapovat, do jaké miry a jakym zplsobem je
metoda uplatiiovdna na tfech vybranych Skolach, spole¢né s tim, jak vyuzivani metody
vnimaji ucitelé a Zaci.

Pro sviij vyzkum jsem si stanovila nasledujici hlavni vyzkumnou otazku:

Jakym zpiisobem je metoda CLIL vyuzivana na vybranych Skolach?

Tuto hlavni vyzkumnou otazku, jsem jesté¢ konkrétnéji rozpracovala do oblasti, aby bylo

jasné, na co se ve vyzkumném Setieni budu sousttedit:
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e pouzivané modely vyuky

e predméty vyuCované pomoci metody CLIL

e pribeh hodin (postupy a strategie vyuzivané v hodinach, materialy)
e casova dotace

e persondlni zajisténi vyuky (kdo vyuku v jednotlivych tfidach vede)

Cilem mého vyzkumu je zaroven zjistit, jak je metoda vniména mezi uciteli a zéky, proto

jsem hlavni vyzkumnou otazku doplnila o dvé vedlejsi, které na tuto oblast piimo cili:

Do jaké miry je metoda efektivni a atraktivni pohledem Zakuii?

Do jaké miry je metoda efektivni a vhodna pro Zaky prvniho stupné pohledem ucitelii?

Vybér cili a vyzkumnych otazek mé praktické €asti byl ovlivnén hlavné, tim, Ze jsem
chtéla ziskat a podat informace, které by mohly vefejnosti poskytnout uceleny pohled
na to, jak muaze realita vyuzivani metody CLIL vypadat na riznych Skolach a jak je
vnimédna. Mohlo by to tak byt ndpomocné Skoldm v rozhodovani o implementaci této
metody nebo jednotliveim, naptiklad studentim pedagogickych oborl, ktefi metodu

povazuji za zajimavou a chté¢ji ziskat do problematiky hlubsi vhled.

3.2 Vyzkumné metody

Po stanoveni vyzkumnych otazek, které maji pomérné Siroky zabér a jdou do hloubky
problematiky, jsem musela zvolit takovy zptsob, jenz sbér informaci tohoto typu umozni.
Rozhodla jsem se tedy pro vicecetnou piipadovou studii, kterd dle mého nazoru nejlépe
poskytne potiebnd data k zodpovézeni vyzkumnych otdzek a naplnéni cile celého
vyzkumného Setieni. Nejednd se o vyzkumnou metodu jako takovou, ale o design
vyzkumu, v némz se vyuzivaji metody sbéru dat jako pozorovani, rozhovory, dotaznikové

Setfeni nebo obsahova analyza.
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Vicecetnd piipadova studie byva nejcastéji charakterizovana jako intenzivni studium

jednoho ¢i vice ptipadu, naptiklad skupiny, instituce, ¢loveéka, problému ¢i fenoménu.

wJedna se o pristup celostni, holisticky, jenz se snazi poznat konstitutivni slozky pripadu,
zachytit zkoumany pripad (¢i nekolik pripadii) v kontextu redalného Zivota a dospet k jeho

o S w22
hlubsimu porozumeni.*

V piipadé mé konkrétni prace se jedna o instituce, které maji spole¢nou charakteristiku,
spojuje je tedy urcity fenomén (metoda CLIL). Yin (2014) uvadi, ze s vyuzitim vicecetné
piipadové studie se jedna zejména o vyzkum kvalitativni, jelikoz zkoumé fenomén

do hloubky v realném kontextu.

Pro sbér dat jsem vyuzila dvé vyzkumné metody a to pozorovani a rozhovor, ktery jsem
vedla jak suciteli, tak Zaky. Touto triangulaci dat jsem chtéla oSetfit validitu celého
vyzkumného Setfeni. Ziskala jsem tak data od riznych skupin osob z riiznych skol, ¢imz by

vysledné data méla poskytnout moznost na problematiku nahlizet z riznych uhli pohledu.

Pozorovani
Na kazdé ze tifi zakladnich $kol jsem pozorovala dvé vyucovaci jednotky vedené
s pouzitim metody CLIL. Zaznamenavala jsem si jak prib¢h hodiny, tak 1 své postiehy,

jejichz analyzu uvadim v dalsi Casti mé prace.

Rozhovor s uditeli

Metodu strukturovaného rozhovoru jsem pouzila pro sbér dat od dvou uciteli na kazdé
Skole, dohromady jsem tedy provedla rozhovor s Sesti uciteli, ktefi maji s metodou CLIL
zkuSenosti a momentalnég ji vSichni ve vyuce aktivné vyuzivaji. Pfedkladala jsem ucitelim
dvanact otdzek, zaméfenych na jejich zkuSenosti s metodou CLIL a jejich ndzory na jeji

vyuZzivani na 1. stupni zékladni Skoly.
Rozhovor s zZaky

Metodu strukturovaného rozhovoru jsem pouZila i pro zjistovani pohledu na metodu CLIL
ze strany zakl. Mymi respondenty tak byla vzdy skupina péti zakii z prvniho stupné kazdé

Skoly. Celkem jsem tak ziskala data od patnacti zakd. Jedna se o Zaky ve véku od 8-11 let.

22 MARES, Jifi. Tvorba pripadovych studii pro vyzkumné iicely. Pedagogika [online]. ro¢. 65, &. 2, 2015. str.
113. Dostupné z: https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=11212
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Vzdy jsem poprosila tfidni ucitele, aby mi vybrali skupinu zaki, v niz budou zastoupeni
zaci s raznou urovni jazyka, tedy ti, ktefi podavajici nadprimérné, primérné
1 podprimémé vykony. Jelikoz vSak zaky osobné neznam, nemeéla jsem moznost kontroly
nad vybérem, ktery by tak mohl ¢aste¢né ovlivnit reliabilitu vysledkl vyzkumu, s ¢imz je
potieba pifi jejich analyze pocitat. Strukturovany rozhovor obsahoval dvanact otazek
tykajicich se toho, jak zaci vnimaji hodiny vedené metodou CLIL z hlediska efektivity

1 atraktivity.

3.3 Skoly, ve kterych probihal sbér dat

Konkrétn¢ vyzkum probéhl na tfech zakladnich prazskych Skoldch v obdobi ledna a tinora
2022, a to na Zakladni Skole Kvétnového vitézstvi, Zakladni Skole Angel a Zékladni Skole
Hanspaulka. Mnou stanovenym kritériem pro vybér skol bylo to, aby zde systematicky
dochazelo k integraci obsahu a jazyku prostfednictvim vyuky nejazykovych predméti
v cizim jazyce. Zaroven jsem se zameéfila pouze na 1. stupen zakladnich Skol a anglicky

jazyk, coz odpovidd mému studijnimu oboru.

Jiz pii vybéru $kol jsem pozorovala systémové nedostatky v Ceské republice, které jsem
popisovala ve své teoretické &asti. V Ceské republice neexistuje zadna oficialni
a systematicky vedena sit’ ¢i databaze Skol, které metodu vyuzivaji, tudiz bylo obtizné
Skoly vyhledat. Velka c¢ast Skol, které jsem kontaktovala, totiZ implementovala CLIL
do svych Skolnich vzdélavacich programl v ramci ¢asov€é omezenych projekti a po jejich
skonCeni se jiz nerozhodla pokraCovat, coZz mi potvrdilo informace ziskané v Casti
teoretické. Vyuzila jsem tak toho, ze jsem v rdmci studia méla moznost nékteré Skoly,
ve kterych je CLIL dlouhodobéji soucasti Skolnich vzdélavacich programti, navstivit. Také

jsem dostala doporuceni jak od své vedouci prace, tak od Skol navzajem.

Z8 Kvétnového vitézstvi

Zékladni Skola Kvétnového vitézstvi se nachazi v Praze 4 a navstévuji ji predevSim déti
z Jizniho Mésta, vétsina ze spadové oblasti. Skola ma prvni az devaty postupny roénik.
Mezi hlavni pilife Skoly patii bezpe¢né prostiedi, konstruktivistické vzdélavani a oteviené

partnerstvi. Konstruktivisticky pfistup se promita do celého vzdélavaciho procesu na skole
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a to prave i predevsim prostiednictvim vyuzivani metody CLIL. Metoda CLIL je na této
zékladni Skole realizovana od roku 2017/2018. Od prvni tfidy se v kombinaci s metodou
CLIL zéci seznamuji s metodou Jolly Phonics, ktera zabavnou formou poméha pochopit
anglicky pravopis, u¢i zaky, ze pro pochopeni jazyka je tieba myslet anglicky, nikoli
Cesky. Na zaklad¢ téchto ziskanych zkuSenosti, zaci pak ve tfetim roc¢niku dedukuji
a utvaii si zaklady anglické gramatiky. Nejsou zde kladeny zaddné naroky na zvladnuti
anglického jazyka ptfed vstupem do Skoly, kazdy zak muze byt tak na jiné Urovni.
Rozsitend vyuka anglického jazyka s vyuzitim metody CLIL neni zavedena do kazdé tridy,

ale pouze do vybranych tfid.

Kazdy tyden je v anglickém jazyce vedeno Sest vyucovacich hodin, ztoho jsou dvé
vénovany pravé zminované vyuce anglické fonetiky prostfednictvim metody Jolly Phonics
a Ctyfi hodiny tzv. Activities, které odpovidaji charakteristice CLILu. Hodiny Activities
maji formu projektu ve dvouhodinovych blocich, jejichz témata navazuji na probiranou
latku v Eeském jazyce, matematice, Clovék a jeho svét a napiiklad i témata kazdodenniho
zivota. Utivo ze vzdélavacich oblasti Clovék a jeho svét, Matematika a jeji aplikace,
Umeéni a kultura je integrovano pravé do pfedmétu Activities. Hodiny probihaji ve formé
tandemové vyuky, kdy ucitelé spolupracuji nad piipravami a projekty. Stiidaji
se 1 ve vedeni hodin. Minimaln€ ve dvou hodinach tydné je pfitomny i rodily mluvci.

Od tretiho ro¢niku ptibyva zadkim 1 vyuka jazyka bez vyuziti metody CLIL.

Hodiny vedené metodou CLIL se na Zakladni $kole Kvétnového vitézstvi uskuteciiuji

nasledovné:

1. roénik 1M, 1 HV, 1VV, 1CaS>
2. ro¢nik 1M, 1 HV, 2VV

3. ro¢nik 1M, 1HV, 2VV

4. ro¢nik 1M, 1HV, 2VV

5. roénik 1M, 1HV, 2VV?*

% M= matematika, HV= hudebni vychova, VV= vytvarna vychova, CaS= Clovék a jeho svét
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Zikladni Skola Angel

Zakladni Skola a matefska skola ANGEL se nachazi v Praze 12. Jedna se o Skolu fakultni,
komunitni a Skolu, kterd podporuje zdravy zivotni styl. Klade velky duraz na jazykové
vzdelavani zaka, které povazuje za stézejni. Od Skolniho roku 2007/ 2008 je Skola
zatazena do sité bilingvnich Skol, takze od té doby v rizné mite probiha integrace obsahu
a jazyku v hodindch jak na prvnim, tak i druhém stupni. Mimo bilingvniho programu
nabizi Skola 1 tfidy s rozsifenou vyukou jazyki, které jsou zapojeny do programu Zacit
spolu. V soucasnosti zaci nemusi splnit zadné specidlni pozadavky pro umisténi do takové
ttidy. Rodic¢e déti v bilingvnim programu ovSem musi platit ptispévek, ktery je pouzit

napiiklad na vyukové materidly €i zajiSténi rodilych mluvcich.

Soucasti vyuky v bilingvnich tfidach je 1 pfedmét zvany Workshop, v némz jde pravé
o zminénou integraci jazyka a nejazykového predmétu. Tyto hodiny vede tfidni ucitel
v tandemu s rodilym mluv¢im. Spole¢né spolupracuji nad pfipravami i organizaci hodiny.
Workshop zahrnuje vyuku matematiky a slozky hudebni, vytvarné, pracovni a dramatické
vychovy. Takto vedené hodiny jsou doplnéné o dalsi vyucovaci hodiny pfedmétu anglicky
jazyk jiz od prvni tiidy.

Workshop vedeny v AJ na Zakladni Skole Angel obsahuje:

1. roénik — 1 M, 1 HV, 1 VV, 1 CaP”

2. roénik — 1 M, 1 HV, 1 VV, 1 CaP

3. roénik — 1 HV, 2 VV, 1 CaP

4. ro¢nik — 1 HV, 2 VV, 1 CaP

5. ro¢nik — 1HV, 1 VV, 1 CaP, 1 prifezova témata®

** Skolni vzd&lavaci program pro zékladni vzdélavani ZS Kvétnového vitézstvi, 2020, Dostupné z:
https://www.kvetnak.cz/cz/Skolni-vzdelavaci-program

% CaP= Clovék a svét prace

?® Skolni vzd&lavaci program pro zakladni vzdé&lavani ZS ANGEL, 2021/2022, Dostupné z:
https://www.zsangel.cz/files/editor/75/SVP/2021-2022-priloha-svp.pdf
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Zikladni Skola Hanspaulka

Zakladni Skola Hanspaulka se nachéazi v Praze 6 a jedné se Uplnou Skolu s deviti roc¢niky.
Vizi své Skoly popisuji jako hravou: , Otevii oci, svét se toci, s ndmi se neztratis!“ *’
Vyuka ciziho jazyka je jednou z priorit $koly. Cilem Skoly je to, aby zaci odchazeli s velmi
dobrou urovni anglického jazyka jak po strance gramatické, tak i komunikac¢ni (A2-B1).
V klasickych tfidach je anglicky jazyk vyucovan v prvni a druhé tfidé jako nepovinny

predmét v rozsahu dvou vyucovacich hodin a na n€kterych z nich se podili i rodili mluv¢i.

Od skolniho roku 2019/2020 uci vybrané predméty prvniho i druhého stupné praveé
metodou CLIL. Timto zplsobem se Zaci dostavaji s anglickym jazykem do kontaktu
na prvnim stupni od prvni tfidy a to tfi hodiny tydné. Ani na této Skole nejsou zadné
stanovené pozadavky pro vstup do tfid, kde je metoda vyuzivand. Pfedméty, které jsou
s jazykem integrovany je na prvnim stupni napiiklad prvouka, pfirodovéda, vytvarna
vychova ¢i pracovni ¢innosti. Nemaji pfimo pevné stanoveny rozvrh téchto integraci, ktery
by méli rozepsany ve svém Skolnim vzdélavacim programu, ale vzdy aktualné na zacatku
roku pfizptisobuji vybér dle moznosti ucitelti a rodilych mluvéich. Hodiny zde totiz vzdy
vedou v tandemu ucitel a rodily mluv¢i. Pokud je ve tfidé vyuCovadn pomoci CLILu
napiiklad ptirodopis, ktery ma dotaci dvou hodin tydné€, je pravé jedna hodina vedena

pomoci metody CLIL a druha v ¢eském jazyce.
Ptiklad toho jak vypada integrace pfedmétu a jazyku v jedné tfid€ minuly a tento rok:
4. roénik (2020/2021) — 1M, 1PR, 1V*

5. roénik (2021/2022) — 1V, 1PR

*7 Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani ZS Hanspaulka, 2011, Dostupné z:
https://www.zshanspaulka.cz/svp

%8 PR= piirodovéda, V= vlastivéda
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3.4 Shrnuti pozorovani

3.4.1 Zakladni Skola Kvétnového vitézstvi

V ramci vyzkumu jsem na této Skole méla moznost vidét dvé vyucCovaci jednotky, které
v ramci pfedmétu Activities trvaji kazdd 90 minut, jde tedy o dvé spojené vyucovaci
hodiny. Nejprve jsem navstivila prvni ro¢nik, kde byl anglicky jazyk v prvni vyucovaci
hodiné integrovan do predmétu Clovék a jeho svét (téma: vhodné oblékani v zimé),
ve druhé hodiné poté do vytvarné vychovy. Dale jsem pozorovala Activities ve Ctvrtém
ro¢niku, pficemz se jednalo o integraci s vytvarnou vychovou a to v obou hodinach. Blize
jsem se rozhodla popsat pribéh vyucovaci jednotky ve ctvrté tiidé (viz. pfiloha €. 1),

ale v nasledujicim shrnuti uvadim celkové poznatky z pozorovani v obou ttidach.

Shrnuti pozorovani hodin na Zikladni $kole Kvétnového vitézstvi:

V obou ttidach, jeZ jsem méla mozZnost navstivit, jsem se citila velmi piijemné. PtiSlo
mi, 7ze je atmosféra velmi uvolnénd, podporuje kreativitu zdkd a ti se neboji zapojit.
V prvni tfidé bylo vidét, ze zéci jesté tolik nezvladaji mluvit v anglickém jazyce, prestoze
to n¢kolikrat zkusili i mezi sebou. Prevladaly odpovédi v ceském jazyce, bylo vSak vidét,
Ze je to nezastavilo v aktivnim zapojeni se do hodiny a do pouzivani anglického jazyka
nebyli nuceni. Naopak s porozuménim, se mi zdéalo, neméli problém. Anglicky jazyk byl
nastrojem k vyjadieni obsahu a byl to i jazyk vesSkerych instrukci. Ve ¢tvrté tiide jiz byla
uroven vysSi a tfekla bych, ze az 90% veskerych konverzaci, otazek a odpovedi byla
1 ze strany zaki v anglickém jazyce. Tam uZ se také trochu zvysily naroky na pouZivani
anglického jazyka, zaci byli né€kolikrat vyzvani, at zkusi odpovédét ¢i se zeptat
v anglickém jazyce. V pfipad¢é chyby vSak v obou tfidach zaci nebyli pfimo opravovani.
VétsSinou pani ulitelka ¢i rodily mluvéi zopakoval vyrok Zaka ve spravné formé.
V hodinach ucitelé casto vyuzivali gesta, demonstraci, coZ mi pfiSlo velmi ndpomocné.
Dalsim aspektem, ktery byl dle mého hlediska v procesu porozuméni stézejni, bylo
predstaveni kliCovych slov na zacatku vyucovaci jednotky (scaffolding). V nékolika malo
ptipadech ucitelé vyuzili pieklad do ceského jazyka a to pokud veédéli, ze by vysvétleni
v anglickém jazyce bylo neefektivni a ¢asové narocné. Bylo vidét, Ze Zaci pfi praci byli
schopni pouzivat nove pfedstavend slovicka bez vétSich problémi a zaroven veédéli, kde

na obrazku se nachazi, coz jim pomohlo v zachyceni perspektivy. Podobné tomu bylo
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1 vprvni tfidé, Zaci naucenou slovni zasobu aktivné vyuzivali, kdyz se vyjadfovali
0 obsahu (vhodné obleceni v zimé&). Aktivity v hodinach byly riznorodé a zakiim nabizely
moznost kreativity a seberozvoje. Uroveit angliétiny zejména v oblasti ptizvuku
a pohotovosti reakce mi pfisla (zejména u Ctvrté tiidy) pomérné vysoka. Na skole v CLIL

hodinach Casto vyuzivaji materidly z portalu Twinkl.

3.4.2 Zikladni Skola Angel

Na Zakladni skole Angel jsem méla moznost taktéz pozorovat dvé vyucovaci jednotky,
v nichz se vyuziva metoda CLIL. Jednalo se o Workshop ve Ctvrtych tfidach. V jedné
vyucovaci jednotce §lo o integraci jazyka a vytvarné vychovy (tvorba siluety mésta Prahy
pomoci kolaze), vté dalsi se jednalo o hudebni vychovu a vlastivédu. Blize jsem
se rozhodla predstavit druhou zminénou vyucovaci jednotku (viz ptiloha ¢ 2). V ramci
tohoto Workshopu nebyly zminéné dva predméty striktné rozdéleny, ale v ramci 90 minut

se rizné prolinaly.

Shrnuti pozorovani hodin na Zikladni $kole Angel:

V této skole jsem se opét citila velmi piijemné. Na Zéacich bylo vidét, Ze je Workshop jejich
oblibeny pfedmét, na ktery se t&§i. Vzdy Slo o aktivity rozvijejici kreativitu
a sebevyjadreni. Ve Workshopech se ¢asto prolinaji rizné oblasti a predméty dohromady.
Z4ci maji tak moZnost zazivat velmi pestré aktivity, které asto méni sviij charakter.
Do hodin se po vétSinu ¢asu zapojovali vSichni Zaci a z jejich reakci mi pfislo, Ze se nebali
vyjadiit. V hodinach ucitelé pouzivali po celou dobu pouze anglicky jazyk, jak
pro vyjadieni obsahu, tak i instrukci ¢i jakychkoliv dalSich interakci. Také zaci ve velké
mife pouZzivali anglicky jazyk a zrychlosti jejich reakci bylo vidét, Ze nad odpovédi
nemusi dlouze premyslet. Casto zaci mluvili anglicky i mezi sebou. S porozuménim
obecnych instrukci neméli problém, pouze v ptipadé specifickych slovicek obcas
potiebovali preklad ¢i1 dovysvétleni. V téchto hodindch jsem pozorovala, ze ucitelé Casto
pouzivaji gesta a také nechdvaji nejprve zkusit slovicka ptelozit zaky, ktefi si tak pomahaji
mezi sebou. Vzdy také klicové informace opakuji vicekrat a riznymi zplsoby je shrnou
(naptiklad pomoci pisnicky). Diky tomuto opakovani, byli Zaci schopni na konci hodiny

vzdy shrnout to nejdilezitéjsi jak z hlediska obsahu, tak i pravé s vyuzitim anglické slovni
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zasoby. Do pouzivani anglitiny nejsou zaci nuceni, ale je to rozhodné preferovano, takze
se je ucitel snazi motivovat a vyzyvat k tomu, aby to zkusili. V jedné ze tfid pani ucitelka
zéky k vyuzivani anglického jazyka motivuje tim, ze kdyz nékoho slysi po vétSinu Casu
pouzivat anglicky jazyk i v konverzaci s kamarddem apod., dostane fazoli. Kdyz naplni
fazolemi sklenici, maji slibenou odménu v podobé ,,Skolniho kina*“ (promitani filmu

ve tfid¢ s popcornem).

3.4.3 Zakladni Skola Hanspaulka

Posledni zékladni Skolu, kterou jsem pii svém vyzkumném Setieni navstivila, byla zakladni
Skola Hanspaulka. V této Skole na rozdil od pfedchozich ma vyucovaci jednotka vedena
metodou CLIL 45 minut. I na této Skole jsem pozorovala dvé vyucovaci jednotky, jednu
ve ¢tvrté tiide, kde byl anglicky jazyk integrovan do ptirodovédy (klimatické zony). Druha
mnou pozorovana vyucovaci hodina probihala ve tfid¢ paté a jednalo se o vlastivédu. Blize

jsem se rozhodla popsat pribéh hodiny v patém ro¢niku (viz ptiloha €. 3).
Shrnuti pozorovani hodin na Zakladni $kole Hanspaulka:

Atmosféra na této Skole mi v obou tfidach opét pfisla velmi piijjemna a. bylo vidét,
Ze se zaci neboji odpovidat, vétSinu Casu se tak snazili délat pravé v anglictiné. Do ni¢eho
nebyli nuceni, a pokud udélali chybu, byla opravena spiSe tim, Ze ji n¢kdo z uciteli
zopakoval ve spravné formé. Zakovo porozuméni bylo podpofeno zietelnou vyslovnosti
naro¢nych slovicek, vizualni podporou ve formé obrazki, gest ¢i nabidnutych struktur
(scaffolding). V obou hodinach byla vyuzita reflexe, kdy kazdy zak tekl jednu nebo vice
vét vychazejicich z obsahu hodiny. Diiraz byl vice kladen na obsah nez na jazyk. Ucitelé
vétSinou po n&jakém useku hodiny zjiStovali, jestli Zaci rozumi, piipadné obsah preloZili
a shrnuli. V obou tfidach ¢esky mluvici ucitel vyuzival svlij matetsky jazyk (Cesky jazyk)
vice nez ten anglicky. Na této Skole totiz vedou hodiny vzdy tfidni ucitel a rodily mluvci.
Nekteti ucitelé tak nemaji aprobaci anglického jazyka, coz vSak vyvazuje praveé ucast
rodilého mluv¢iho na kazdé vyucovaci jednotce. Pfislo mi, Ze z ¢esky mluviciho ucitele
7aci citili oporu a umoziiovalo jim to tak zapojeni do vyuky. Zaci automaticky mluvili

na rodilou mluvéi v anglickém jazyce a z jejich reakei jsem pozorovala, ze byli schopni
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v anglickém jazyce reagovat pohotové. Zdalo se, ze zaci od rodilé mluvéi pochytili
americky pfizvuk a casti hovorové anglictiny, jelikoz vyuzivali tvary jako: I'm gonna,
I wanna apod. Pozorovala jsem, ze na konci hodiny byli Zaci schopni utvofit véty bez
vétSich obtizi jak z hlediska jazyka, tak obsahu. Bylo vidét, ze je hodiny CLIL bavi a jsou

zvykli vyuzivat anglicky jazyk jako jazyk bézné komunikace.

3.5 Analyza rozhovoru

3.5.1 Rozhovory s uciteli

Otazky vrozhovoru pro ucitele jsou zaméfené na jejich zkuSenosti s metodou
a to z hlediska prvniho setkani s metodou, ale zejména na zkusenosti, které maji z pfimého
vyuzivani metody ve vyuce. Otazky cili pfedev§im na vhodnost a efektivitu metody CLIL
na 1. stupni ZS pro zaky z pohledu uéitelii, ktefi metodu aktivng vyuZzivaji. Tabulky
ptilozené u otazek dokladaji odpovédi respondenti a jejich Cetnost. Respondentt bylo Sest,
u nékterych otazek uvedli néktefi vice odpovédi, proto je v nékterych pripadech celkova

¢etnost vSech odpovéedi vyssi nez zminénych Sest.

1. Kdy a jak jste se poprvé o metodé CLIL dozvédél/a? Jaké byly vaSe prvni reakce?

rok, kdy se respondenti poprvé o metodé dozvédéli Cetnost
2016 2
2018 2
2010 !
2014 1
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zpusob, jakym se o metodé respondenti dozvédéli Cetnost
pii nastupu do praxe (metoda se vyuzivala na skole, kam nastupovali) 4
od kolegii v praci (cela skola spole¢né rozhodla zucastnit se Skoleni na téma 1
metody CLIL)

pii studiu na pedagogické fakulté 1
prvni reakce na metodu CLIL Cetnost
respondentovi pfisla zajimava 2
respondentovi pfisla uziteCna 2
respondentovi pfisla zajimava, ale pro n¢j moc naro¢na 1
respondenta metoda nijak nenadchla, nerozumél ji (coz se zménilo, kdyz se 1
bliZze s metodou seznamil pozdéji)

2. Co povaZujete za nejvétsi vyhody vyuZivani metody CLIL na 1. stupni ZS?

Respondenti pii zodpovidani této otdzky ve vSech ptipadech uvedli kazdy alespon dvé

vyhody. Jejich Cetnost je zaznamenéna v tabulce.

nejvétsi vyhody metody Cetnost
zaci se neboji délat chyby a anglicky jazyk pouzivat 3
zaci si rychleji osvoji anglicky jazyk 3
zéci nejsou ve stresu z mluveni v anglickém jazyce 2
ucitel se neustale diky vyuzivani CLIL metody rozviji v riznych smérech 2
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zaci se nauci slovicka v anglicting, kterd nejsou soucasti béznych AJ hodin 2

ucivo zaci ,,zaziji* dvakrat (v obou jazycich) a Iépe si ho tak zapamatuji 1

zaci aktivné v hodinach pouzivaji anglicky jazyk pti komunikaci 1

3. V ¢em naopak vidite auskali ¢i rizika?
Ptestoze kazdy z respondentti uvedl alespon jedno riziko, vzdy upozoriiovali na to, ze
to zavisi na pfistupu ucitele a se vS§im se da pracovat ¢i rizikim piedchazet. Dle jejich

nazoru to tedy neni nic, co by je od uzivani metody CLIL odradilo.

uskali a rizika metody Cetnost
nedostatek materiali pro vyuku 2
narocnost ptipravy ucitelil 2
narocnost na organizaci z pohledu Skoly (rodili mluvéi, pfizplisobeni 2

ramcového vzdélavaciho programu)

Zaci mohou mit problém s ¢eskou slovni zasobou v ur€itych oblastech 1

zaci nejsou v CLIL hodinach pfili§ opravovani a mohou si tak osvojit 1

nespravné struktury

je slozité ptizpusobit uroven anglického jazyka vSem zaktim tak, aby rozuméli 1
nedostatek uciteld, ktefi by chtéli metodu CLIL vyuZivat 1
kognitivni naro¢nost pro zaky 1

4. Myslite si, Ze se tato metoda hodi nejvice pravé na 1. stupen zakladni Skoly? Proc?

VSichni respondenti se shodli na tom, ze se metoda rozhodné nejvice hodi pravé na 1.

stupen zékladni Skoly. V tabulce uvadim davody, kterymi své tvrzeni podkladali.
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diivody pro¢ metodu povazuji za nejvhodnéjsi pro 1. stupeii ZS Cetnost
zéci si v tomto obdobi velmi rychle osvojuji jazyk, kdyz jsou jim obklopeni 3
zak je v tomto obdobi velmi ptizplisobivy 2
¢im dfive se za¢ne, tim Iépe 2
hravéa forma vyuky, kterou metoda nabizi, odpovida charakteristikdm zakt 1. 1
stupné

pro zaky 1. stupné je spousta piilezitosti, kdy se integrace ciziho jazyka a 1
obsahu da zatadit (pohadky, pisnicky, hry)

5. Myslite si, Ze existuje urcita skupina zaki, kterym tato metoda nemusi vyhovovat?

O jaké Zaky se jedna?

Ctyii z Sesti respondentd si mysli, Ze neexistuje zak, pro kterého metoda neni vhodna.
Respondenti naopak vyzdvihovali skutecnost, ze naptiklad pro zaky se specifickymi
poruchami uceni se jednd o podporu ve vyuce anglické jazyka. Maji vice cCasu
se anglickému jazyku pfizplsobit a rozvijet své kompetence v bezpe€ném prostiedi. Zbyla
¢ast respondentil tvrdi, Ze by n¢kterym zakim nemusela Gplné vyhovovat. V tomto podle
respondentl hraje vSak dilezitou roli uditel, ktery by mél umét metodu a své plisobeni
ptizptsobit individualnim potiebam zakt. Neni to tedy ani podle této Casti dotdzanych

divod metodu nezatazovat, ucitelé vSak musi piremyslet nad tim, jak budou vyuku

realizovat.

Existuje skupina zakii, kterym metoda nemusi vyhovovat? Cetnost
ANO 2
NE 4
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Nasledujici tabulka uvadi upfesnéni odpovédi dvou respondentdi, ktefi odpovédéli,

ze existuje skupina zaka, kterym metoda nemusi vyhovovat.

Zaci, kterym nemusi metoda vyhovovat Cetnost
stydlivi, introvertni zéci 1
zaci s fyzickou prekazkou mluveni (dyslalie) 1

6. Zaradil/a byste své dité navStévujici 1. stupen zikladni Skoly do programu

vyucovaného metodou CLIL? Pro¢?

VSichni respondenti odpovedéli, Ze ano. Dva z dotdzanych jiz i své dité do programu CLIL
zatadili. Dva tak naopak neudélali a nyni toho lituji, jelikoz vidi, jaké méa metoda vyhody.
Nasledujici tabulka vyjadiuje divody, které respondenti k umisténi svého ditéte

do programu vyucovaného metodou CLIL uvedli.

diivody k zarazeni svého ditéte do programu CLIL Cetnost
dosaZeni vyss$i urovné anglického jazyka 2
rozvoj komunikac¢nich schopnosti v anglickém jazyce 2
vicekrat projdou jedno téma, mohou mu tak porozumét do vétsi hloubky 1
lepsi vztah k uceni anglického jazyka a dal§im jazyktim obecné 1

7. Doporucila byste ostatnim Skolam ¢i uéiteliim vyuZivat metodu CLIL? Proc?

VSsichni respondenti uvedli, Ze ano. Dlvody k této odpovedi jsou uvedené v tabulce. Dva
respondenti vSak svou odpoveéd’ doplnili tim, Ze ucitelé musi chépat smysl metody a citit
se vni bezpecné. Pokud by tomu tak nebylo, spiSe by zatazeni nedoporucovali. Dva
respondenti také upozoriiovali na naroc¢nost organizace a dulezitosti piipravenosti Skoly
k zavedeni metody do vyuky. Mysli si tak, ze nemusi byt vhodnad pro kazdou zakladni

skolu.
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divody k doporuceni metody CLIL ostatnim Skolam Cetnost

dosazeni vyssi urovné anglického jazyka zaki 3
velky pfinos pro rozvoj anglického jazyka 2
zkvalitnéni vyuky anglického jazyka v Ceské republice 1

8. Jak vyuzivani této metody vnimaji rodice Zaki?

Ve vétsiné pripada respondenti uvadeéli, ze jsou rodi¢e obeznameni s vyuzivanim metody
CLIL ve vyuce jesté¢ pred samotnym ndstupem Zaka do Skolni dochazky. Casto prave

metoda byva i divodem k vybrani Skoly, ¢i rodice cilené chtéji Zaky do programu CLIL

zaradit.

jak vnimaji rodi¢e metodu CLIL Cetnost
pozitivné 4

z pocatku meli prehnana ocekéavani, divili se, ze se Zaci v hodinach neuci 1

gramatiku apod. (nerozuméli konceptu metody), nyni uz pozitivni ohlasy

z poc¢atku méli obavy, Ze bude vyuka s vyuzitim metody pfili§ narocnd, nyni 1

uz pouze pozitivni ohlasy

9. Jak Zaci zvladaji vyuku predmétii v anglickém jazyce?

jak zvladaji zaci vyuku metodou CLIL Cetnost
bez problému 2
z poc¢atku chvili trva, nez si zvyknou, potom jiz nemaji problém 2
nekdy maji problém s porozuménim 1
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nékdy maji problém s vyjadienim 1

10. Co zakim pomaha v hodinach porozumét a co jim umoziuje aktivné se zapojovat

do vyuky, prestoZe jsou aktivity vedené v jiném neZ rodném jazyce?

nastroje pomahajici Zakim porozumét a aktivné se zapojovat Cetnost
kli¢ova slova 2
poskytnuti (¢astecné) struktury vét 2
vzdjemnd podpora/ pomoc mezi zaky 2
gesta 2
graficky znadzornéné instrukce na tabuli 1
povzbudivé prostredi ve tiidé 1
vnimani chyby uciteli (neni vidéna negativng) 1
obrazky, videa 1
nazornost 1
v nejnutnéjSich pripadech pieklad do ¢eského jazyka 1
podobné uporadani hodin (vi, co je cekd) 1

11. V ¢em se mohou v takto vedenych hodinach Zaci zlepSovat/ rozvijet?

v ¢em se Zaci v CLIL hodinach zlepsuji Cetnost

Sir$i rozhled v nejazykovych predmétech (ndhled na véc z rliznych pohledi, 3

kultur, apod.)

osobnostni rozvoj (sebevyjadienti) 2
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rozvoj komunikacnich dovednosti 2
mluveni v anglickém jazyce 2
slovni zasoba 2
tvotivost 1
poslech v anglickém jazyce 1

wewrs

12. Myslite si, Ze je metoda CLIL efektivnéjSi pristup k vyuce anglického jazyka

a obsahu, nezZ jiné pristupy? V ¢em?

VétSina respondentii metodu CLIL vnima jako zpiisob zefektivnéni klasicky vedenych
pfedméti. Je vSak podle nich nutné, aby zici méli i1 hodiny anglického jazyka,
kde si upevnuji gramatiku. Stejné tak si mysli, Ze by zaci méli mit nejazykové predmeét

1 v ¢eském jazyce, aby znali nazvy taktéz v jejich mateisting.

Je CLIL efektivni zptsob vyuky anglické jazyka? Cetnost

ANO v kombinaci s klasickymi hodinami anglického jazyka/ nejazykového 4
pfedmétu (zefektivnéni klasické vyuky)

ANO 2

Tato tabulka ilustruje, pro¢ ucitelé vnimaji metodu jako efektivni zplisob vyuky jak jazyka,

tak obsahu z nejazykového predmétu.

pro¢ je CLIL efektivnim zptisobem vyuky Cetnost
zaci se setkavaji s anglickym jazykem v pfirozeném prostiedi 4
zaci maji vice pfilezitosti k vyuzivani (procvicovani) jazyka 3
ucivo zaci prochdzi vicekrat, v riznych kontextech 2
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vede k automati¢nosti v uzivani jazyka (mysleni v anglickém jazyce misto 2

piekladu z ¢eského jazyka)

3.5.2 Rozhovory s zaky

Otazky v rozhovoru s zéky jsou zaméfené na jejich zkuSenost a vniméani metody z hlediska
efektivity a atraktivity. Prvni otdzky jsou obecnéjSiho charakteru, zjistujici postoj k vyuce
anglického jazyka obecn¢, dale jsou konkrétnéji zaméieny pravé na CLIL hodiny. Vzdy
jsem se ujistila, ze Zaci rozumi, Ze jsou otdzky poklddané o vyuce CLIL a ne klasicky
vedenych hodinach anglického jazyka. Pouzivala jsem tak ndzvy hodin jako Activities,
Workshop ¢i jsem upfesnila, ze se jedna o hodiny, kdy pozivaji anglicky jazyk
v nejriznéjSich predmétech. Stejné tak jako u rozhovort s uciteli, uvadéli zaci u nékterych
otazek vice odpovédi. Proto je celkovd cCetnost odpoveédi u nékterych otazek vyssi

nez pocet respondenttl, tedy vyssi nez 15.

1. UGS se rad/a anglicky jazyk?
Respondenti, kteti jako svou odpovéd’ uvedli ,,spi§ ano* a ,,jak kdy* dodali, ze se ji radi
uci, kdyz jsou hodiny zabavné a naopak neradi, kdyz se uc¢i néjakd gramaticka pravidla

¢1 jen vypliuji cviceni v ucebnici.

UCiS se rad/a anglicky jazyk? Cetnost
ano 9
spiS ano 5
jak kdy 1
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2. Myslis si, Ze je dilezité umét anglicky jazyk? Pro¢?

I odpovéd’ na tuto otazku byla jednoznacna. Od vsech zakt zaznélo, ze ano. V nésledujici

tabulce je uveden vycet diivoda k tomuto tvrzeni.

proc je dilezité umét anglicky jazyk Cetnost
potiebné pro dorozumivani v zahranici 15
znalost anglického jazyka je nutnosti v nékterych zaméstnanich 2

3. Pouzivas anglicky jazyk i v jinych predmétech? V jakych?

VSichni respondenti uvedli, Ze anglicky jazyk pouzivaji i1 v jinych pfedmétech
nez samotném hodiné¢ Anglického jazyka. V tabulce jsou zaznamenané konkrétni predméty

z odpovedi zaku.

predméty ve kterych pouZzivaji Zaci anglicky jazyk Cetnost
vytvarna vychova 15
ptirodovéda 10
vlastivéda 10
hudebni vychova 10
matematika 5
télesna vychova 5

4. Znas nékoho z jiné Z8, kde také pouZivaji AJ v jinych pFfedmétech?

Na tuto otazku vSichni respondenti odpovédéli, ze ne.
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5. Jak zvladas vyuku predméti v anglickém jazyce?

N1

Zaci, kteti odpoveédeli ,,vétSinou dobte* nejcastéji dopliovali svoji odpovéd’ tim, Ze obcas
nerozumi nékterym slovickiim. Toto vysvétleni zaznivalo Casto také u zaku, kteti uvedli,
ze pro né vyuka predméta v anglickém jazyce byva nékdy slozitd. Ti také uvedli, Ze mivaji

problém s tim, ze nevédi ,,jak se, co fekne®, takze spise i v oblasti vlastniho vyjadieni.

jak Zaci vyuku v anglickém jazyce zvladaji Cetnost
vétsinou dobie 6
nékdy je to slozité 5
bez problému 4

6. Do jaké miry rozumi$ tomu, co uditel/ka rika?

Velka vétsSina zakh, ktefi uvedli, Ze nékdy nerozumi vSemu, zacali automaticky uvadét
to, co jim pomahd, kdyZ se tak stane, coz je néplni nésledujici otazky. Z rozhovori mi

prislo, Ze skutecnost, Ze nerozumi v§emu, neni respondenty brana negativné a od zapojeni

do vyuky je neodrazuje.

mira porozuméni Zaki pii CLIL hodinach Cetnost
vEtSiné rozumim 7
nékdy nerozumim nékterym slovickim 6
rozumim v§emu 2
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7. Co ti pomaha porozumét v hodinach v AJ? (¢eho se ,,chytas*“?)

co pri CLIL hodinidch pomaha Zakiim porozumét Cetnost
pozéadani ucitelt o vysvétleni (parafrazovani stejné myslenky) 6
vzajemna pomoc zaka 5
obrazky 3
gesta 3
shrnuti na konci hodiny 2
pieklad od ucitelti 1

8. Bavi té, kdyz se uclite riuzné predméty v AJ? Co té pri nich nejvice bavi?

VSichni respondenti odpovédéli, ze je vyuka piedméti v anglickém jazyce bavi.

To, co je ve vyucovacich hodinach bavi nejvice je uvedeno v nasledujici tabulce.

co Zaky ve vyuce metodou CLIL bavi nejvice Cetnost
tvoteni 7
hry 3
kvizy 2
odpocinkové aktivity 2
ze je interaktivni 1
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9. Co ti prijde nejslozitéjsi?

co zakium prijde v CLIL hodinach nejslozitéjsi Cetnost
nékterd slovicka (n€kterym pii hodindch nerozumim) 10
nekdy pti hodinach nerozumim (nejen slovickim) 2
nekdy nevim, jak se néco fekne v anglictiné 2
tvofeni nekterych projekta 1

10. MysliS si, Ze je dobré pouzivat AJ i v jinych hodinach. Pro¢?

Respondenti se v odpovédi na néasledujici otazku shodli, vSichni odpovédéli, ze ano.
Diivody k této odpovédi koresponduji s reakcemi respondentii na 11. a 12. otazku.

Pti téchto otdzkach Zaci uvadéli stejné odpovédi.

11. Pomahaji ti tyto hodiny ke zlepSeni v AJ a konkrétnim piredmétu?

I v ptipadé této otazky nastala shoda. VSichni respondenti odpovédéli, Ze jim CLIL hodiny
pomahaji ke zlepSeni jak v anglickém jazyce, tak i1 konkrétnim predmétu. V piipadé
anglického jazyka cCasto uvadéli, Ze se zlepSuji, protoze je pro né ,,normalni“ jazyk
pouzivat a uzivaji ho tak velmi Casto. V konkrétnim pfedmétu nejcastéji zminovali, Ze jim
pomaha to, Ze si informace v CLIL hodinach lépe zapamatuji, protoze nad tim stravi vice
Casu. Neéktefi respondenti zacali rovnou vyjmenovavat, co se konkrétné v CLIL hodinéach

lepsi a co se v nich nauci, coz je soucast dalsi otazky.
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12. Co nového se diky témto hodindm udiS, v ¢em se zlepSuje$ (z hlediska predmétu

a jazyka?

co se zaci diky CLIL hodinam u¢i/ v ¢em se zlepSuji Cetnost
slovicka 8
mluveni 8
kreativita, tvofivost 5
gramatika 2
piizvuk 2
komunikace (obecné, nejen Al) 2
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3.6 Shrnuti vyzkumného Setfeni (z hlediska vyzkumnych otazek)

Jakym zpiisobem je metoda CLIL vyuzivana na vybranych skoldach?

Z mého pozorovani, rozhovort suciteli, zdky 1 zinformaci obsaZenych v Skolnich
vzdélavacich programech jednotlivych S$kol, jsem byla schopna blize nahlédnout
na to, jak vyuka ve Skolach probihd. Na vsSech vybranych skolach se jedna o vyuku
ur¢itého predmétu pomoci anglického jazyka, se kterou se zacind jiz v prvnim roc¢niku.
Ve skolach jde pouze o vybrané tfidy, ve kterych se vyuka metodou CLIL aplikuje.
Pro zatazeni do CLIL tfid vSak nejsou pro zaky stanoveny zadné specifické pozadavky.
Co se tyka konkrétnich predmétl, jedna se nejcasteji o matematiku, hudebni a vytvarnou
vychovu ¢i ptfirodovédné a vlastivédné zaméiené predmeéty. Na dvou Skolach je vyuka
CLIL organizovana do devadesatiminutovych blok, které probihaji dvakrat tydné. Na treti
Skole je CLIL zafazen do vyucujicich hodin trvajicich 45 minut, dvakrat az tfikrat tydné.
Ve vSech vyucovacich jednotkach, které jsem pozorovala, se na vyuce podileli dva
vyucujici, jeden ¢esky mluvici (nejéastéji tfidni ucitel) a jeden rodily mluv¢i, ktefi hodinu
spolecné piipravili a poté i organizovali. Vyucovaci jednotky vedené metodou CLIL
obsahuji rliznorodé, pro zaky zabavné a Casto tvofivé aktivity, které pfispivaji k uvolnéné
atmosféfe a bezpecnému prostiedi pro zdky. Z hlediska jazyka nejsou Zaci piimo
opravovani, spiSe je zopakovan vyrok zdka ve spravném znéni, diraz je tak kladen
na samotny obsah neZz na jazyk. Ve vSech Skolach byva zakiim poskytnuta podpora
(scaffolding) béhem vyufovani a to v riznych formach (vizuédlni opora, vétné struktury,
gesta, klicovd slova). Z hlediska materidli jsem méla moznost pozorovat jejich
riznorodost. V hodinach byly vyuzivany materidly dostupné piimo pro CLIL vyuku
(naptiklad portal Twinkl), materialy adaptované z ucebnic odborného pfedmétu, materialy

vyrobené uciteli ¢i materidly vytvofené pro rodilé mluvéi, upravené pro zaky CLIL.

Do jaké miry je metoda efektivni a atraktivni pohledem zZdku?

Z provedenych rozhovort zakd, i vlastniho pozorovani pti CLIL hodinach, se mi z pohledu

zakli metoda jevi jako velmi efektivni i atraktivni. Dikazem toho je, Ze vSichni Zaci
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odpovédéli, ze je hodiny vedené metodou CLIL bavi a také ze jim pfijde uzitecné tyto
hodiny mit. Byli schopni své vyjadieni zdivodnit. Hodiny vedené metodou CLIL zéky
bavi hlavné kvuli tvoreni, hram, kvizum ¢i interaktivné, kterou CLIL metoda nabizi.
Z odpovédi zéka bylo zfetelné, Zze maji pocit, Ze se diky takto vedenym hodindm uci nové
véci a zéaroven se i ve spoust¢ ohledech zlepSuji, nejéastéji vyjmenované oblasti byly
napftiklad slovicka, mluveni, kreativita a tvofeni komunikace. Jednalo se vSak pouze
o specificky vzorek z fad zaku a reliabilita vysledkii tak miize byt snizend. Pfi pozorovani
CLIL vyuky jsem mohla vidét, ze Zaci pfirozenym zplUsobem vyuzivaji anglicky jazyk
a dlouze nemusi pfemyslet nad sdélenim. Velmi pohotové dokazou reagovat a bylo vidét,
ze od rodilych mluvéich ptejimaji ptizvuk ale i vétné struktury, které pouzivaji. Z reakci

zakl pfi mém pozorovani mi ptislo, Ze je vyuka a aktivity v hodinach CLIL velmi bavi.

Do jaké miry je metoda efektivni a vhodna pro Zaky prvniho stupné pohledem ucitelii?

I v ptipadé ucitelll, jsem dosla k zavéru, Ze je jimi CLIL vniman jako pro Zaky 1. stupné
ZS vhodnou a efektivni. Z jejich odpovédi v rozhovorech, které vyplyvaji z osobnich
zkusenosti s CLIL vyukou, bylo viditelné, ze si uvédomuji velkou fadu vyhod, které
metoda CLIL pfinasi, hlavné v rozvoji komunikace a to nejen v anglickém jazyce. Pfestoze
respondenti jmenovali 1 urcita Gskali, kterd metoda miiZze pfinést (jako napiiklad nedostatek
materidlii pro vyuku, naroc¢nost ptipravy uciteld, narocnost na organizaci z pohledu Skoly
apod.), vzdy dodavali, Ze to neni divod k tomu, aby metodu ve vyuce neaplikovali
a Ze se riziklim, uskalim da pfedchdzet, pfipadné s nimi ve tfidé pracovat. Néktefi ucitelé
uvedli, Ze existuji Zaci, kterym nemusi metoda vyhovovat, ale zédlezi pry na samotnych
ucitelich, jak s zdkem a metodou umi pracovat. Z pohledii respondentti je prizpisobitelna
velké $kéle réiznych zéka. Dokonce uvadéli, ze pro zéky s SPU* je velmi vhodnym
podplrnym systémem ve vyuce anglického jazyka. Ucitelé se domnivaji, ze zatazeni hodin
vedenych metodou CLIL (integrace jazyka a obsahu) ke klasicky vedenym hodinam,
zefektiviiuje vyuku anglického jazyka a danych obsahové zamétenych predméti. Podle
nich by samotné hodiny CLIL efektivnim zplsobem vyuky jazyka nebyly a hodiny

predmétu AJ jsou tak nezbytné naptiklad pro upevnéni gramatickych struktur. Respondenti

»SpPU= specifické poruchy uceni
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uvedli fadu divodd, pro¢ je metoda vhodna praveé na 1. stupen zakladni Skoly, naptiklad
ten, ze si Zaci praveé v tomto obdobi velmi rychle osvojuji jazyk, kdyz jsou jim obklopeni.
Také respondenti upozornovali na vysokou pfizplisobivost zéka v tomto obdobi a uvadéli,
ze ¢im dfive se s metodou CLIL zacne, tim lépe. Dle respondenti existuje pro zaky
v tomto véku spousta materidlli a prilezitosti vhodnych pro integraci jazyka a obsahu

tohoto typu.

3.7 Diskuze na zavér

Dle vysledki mého vyzkumu patfi mezi nejvétsi vyhody metody CLIL skutecnost,
ze se zaci neboji délat chyby a anglicky jazyk pouZivat a tim si ho rychleji osvojuji. Stejny
vysledek vyplyva i zjinych podobnd zaméfenych vyzkumi®® provedenych v minulosti.
Dalsi vyhoda, kterd vyplyva z mého vyzkumu je i profesni rozvoj ucitele v nejriznéjSich
smérech, coz zmifuji i Smidova a kol. (2012), které uvadi, Ze metoda vede ke zvySovani
profesni kvalifikace pedagoga. Z mého vyzkumu jako nejvétsi rizika vyuzivani metody
CLIL vysla nasledujici: nedostatek materiali pro vyuku, naro¢nost piipravy uciteld,
naro¢nost na organizaci z pohledu Skoly (rodili mluv¢i, ptizptisobeni ramcového
vzdélavaciho programu). BeneSova a Vallin (2015) také rozebiraji toto riziko tykajici
se nedostatku materialt. S timto souhlasi i Smidova a kol. (2012), které fadi mezi nejvétsi
rizika pravé nedostatek relevantnich ucebnich materialti, ¢asov€ naronou a obtiznou

pfipravu na hodiny a neinformovanost vedeni §koly a naro€nost zavadéni metody.

Z mého vyzkumu vyplyva i to, Ze zakim pomahd, kdyz ucitel pouziva ve vyuce strategii
vizualizace a kooperace ¢i vyuziva opakujici se €innosti. K podobnym zjisténim dosly
1 BeneSova a Vallin (2015), které tyto strategie oznacuji za vhodné pro zatazeni do CLIL

vyuky. Také vyuziti dalSich forem scaffoldingu jak planovaného (nabidka struktur vét),

30 LASAGABASTER, David, SIERRA Juan Manuel, Language Attitudes in CLIL and Traditional EFL
Classes, [online]. 2009. Dostupné z: http://www.icrj.eu/12/article].html.

MASSLER Ute, What Children, Parents and Teachers Think of the Potential Merits and Pitfalls of CLIL
Modules in Primary Teaching, [online]. 2012. Dostupné z: http://www.icrj.eu/14/article4.html.

69


http://www.icrj.eu/12/article1.html
http://www.icrj.eu/14/article4.html

tak okamzitého (parafraze toho, ¢emu zZaci nerozumi), vychazi z vysledkti mého vyzkumu
jako velmi napomocny nastroj pti CLIL vyuce, coz souhlasi s tim, co ve své publikaci
uvadi 1 Mehisto, Marsh, Frigolsova (2008). Dle jejich zjisténi mezi efektivni strategie
vyuzivané v ramci scaffoldingu patii pravé nabidka jazykovych prostiredkl a struktur

k danému tématu nebo parafraze instrukei ¢i sdéleni obecné.

Z vyzkumu je jasné, ze na vSech vybranych Skolach, kde probihal sbér dat, se jedna
o integraci anglického jazyka, coz je podle Eurydice (2017) nejCastéji vyuzivany jazyk
v CLIL vyuce. Jedna se o model, v némz je jeden nebo vice pfedméti ¢aste¢né (napiiklad
v piipad¢ vlastivédy, ptirodovédy) ¢i Uplné¢ (napiiklad v piipadé hudebni ¢i vytvarné
vychovy) vyucovan prostiednictvim ciziho jazyka, coz je podle Benesové a Vallin (2015)
jeden z modell, ktery je nejvice vyuzitelny v ¢eském Skolstvi. Na vSech Skolach, kde
probihal sbér dat, se na vyuce podili rodili mluv¢éi a cesky mluvici ucitel, ktery je
odbornikem na dany obsah/pfedmét (tfidni ucitel), coz odpovidd i tomu, co popisuje
Novotna a Hoffmanova (2002) jako nejCastéjsi model kvalifikace ulitelt podilejicich
se na CLIL vyuce v Ceské republice. Podle Eurydice (2017) ve vét$iné zemi neexistuji
zadna centralni doporuceni ¢i kritéria pro vybér zakul, pii jejichz vzdélavani bude CLIL

uplatiovan, a tak tomu je i ve $kolach, kde probihal mtj vyzkum.
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4 Zavér
Ve své praci jsem se zabyvala jazykové a obsahové integrovanym vyucovanim, metodou

CLIL. Zamérem bylo nejen piiblizit metodologii CLIL a jeji specifika, ale 1 popsat,

jak realizace metody probihd na zakladnich skoléch.

V teoretické Casti jsem na zakladé vybrané odborné literatury pfiblizila historii metody,
charakterizovala pojem CLIL a uvedla definice, které jsou s timto pojmem nejcastéji
citovany. Zabyvala jsem se i riznymi podobami metody CLIL, které jsou ve vyuce nejen
na zékladni Skole uzivany. Dale jsem se zaméfila na specifika metodiky CLIL a to
v podobé¢ cili v hodinach, které jsou jedine¢né svou dualitou. Uvedla jsem také i strategie,
postupy, materidly, aktivity v CLIL vyuce ¢i zpisoby hodnoceni a monitorovani vysledki
zaku v takovéto vyuce. Dilezitost spatfuji 1 v uvedeni vyhod a naopak i rizik vyuzivani
metody, kterym jsem proto taktéz vénovala podkapitolu své teoretické Casti. Posledni
kapitola mé teoretické Casti se zabyva metodou CLIL v evropském kontextu, tedy tim, jak

jeji realizace v jednotlivych zemich vypada.

V &asti praktické jsem ve svém vyzkumu, ktery mél podobu vicecetné ptipadové studie,
zjiStovala, jak probihd vyuka metodou na tfech vybranych 1. stupnich zékladnich skol.
Cilem bylo také zjistit ndzory a zkuSenosti uciteli a 74k s metodou CLIL z hlediska
efektivity, atraktivity a vhodnosti pravé pro 1. stupen zakladnich Skol. Pro sbér dat jsem
vyuzila rozhovory se Zaky a uciteli a také pozorovani vyucovacich hodin vedené metodou
CLIL. Nejprve jsem piedstavila jednotlivé Skoly, ve kterych probihal sbér dat,
se zaméfenim na to, jak u nich realizace metody probiha. Dale jsem provedla analyzu
pozorovani, v niz jsem shrnula své postfehy z vyu€ovacich hodin a doplnila je o popis
prubéhu hodin, které jsou vlozeny v ptilohach. Nasledovala analyza rozhovora s uciteli
a zaky. Nakonec jsem zafadila spole¢né shrnuti poznatkii ze vSech €asti vyzkumu a také
diskuzi, v niZ porovndvam poznatky ziskané v praktické ¢asti s témi ziskanymi v Casti

teoretické.

Ptestoze je metoda CLIL evropskym trendem ve vyuce jazykl jiz n€kolik let, potad se
i v Ceské republice jedna o metodu pomémé malo prozkoumanou a vyuzivanou a je zde

stale spousta nezndmych oblasti pro dal§i vyzkumna Setfeni. Mym cilem bylo ziskat
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a podat informace, které by mohly vetejnosti poskytnout uceleny pohled na to, jak muiize
realita vyuzivani metody CLIL vypadat na riznych skolach a jak je vnimana. Mohlo by to
tak byt napomocné skoldm, které jsou v procesu rozhodovani o implementaci této metody,
nebo jednotliveim, napiiklad studentim pedagogickych obort, ktefi metodu povazuji

za zajimavou a chtéji ziskat do problematiky hlubsi vhled.
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Priloha ¢é. 1

Priibéh vyudovaci jednotky ve 4. roéniku ZS Kvétnového vitézstvi:

Tematicky okruh Perspektivni kresba

Jazykové zaméreni slovni zasoba: parallel, perpendicular,
diagondl, one point perspective, vanishing

point, the horizont line

Zaméreni z hlediska nejazykového Kresba se zamétfenim na perspektivu
piredmétu
Materialy, pomicky Prezentace: Guide to learn to draw

perspective, pastelky, tuzky, papiry, ¢tvrtky

Hodina zacCala pozdravem rodilého mluv¢iho (R) spoleéné s tfidni ucitelkou (U)

a piedstavenim tématu zakam (ZI):

R: Hello, good morning

U: So today we have art and we will continue with our artwork.

Nésledovalo zopakovani slovni zasoby z minulych hodin, ktera byla pro nasledujici u€ivo
potiebna- parallel, perpendicular, diagonal. Kazdé slovicko doprovazeli gesty pro lepsi

zapamatovani a vybaveni.

U: We will try to create a picture which is using perspective. It makes the picture look

more real.

Pani ucitelka pak na tabuli demonstrovala, co znamena pojem 2D a 3D. Dale rodily
mluvéi na interaktivni tabuli promitnul prezentaci s ndzvem Guide to learn how to draw
perspective. Hned na prvnim snimku prezentace byl napsany cil celé hodiny: learn how to

draw a picture using perspective.

R: What does the word aim mean?
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U: Yes, but it means ,,cil* in this case.

R: So again, perspective makes picture more realistic

72: JakoZe na nds vystupuje.

R: Look at this picture where you can see the perspective. The road is smaller and smaller
and it gets lost far away. Everybody show me far away. (pouziti gesta)

Na dal$im snimku prezentace byly vypsané keywords (klicova slova): one point
perspective, vanishing point, the horizont line. Rodily mluv¢i vysvétlil take, kde se na
ukazce kresby nachazi a co znamenaji.

R: Show us where the horizont line is in the picture with your hand. It is where sky meets
the land/ see. Who wants to come here and show us?

73: It’s here, so we are drawing like 3D today?

R: Yes exactly.

U tabule se stfidali Zaci a postupné ukazovali, kde se na obrazku nachazi dilezité znaky
kresby s vyuzitim perspektivy. Nasledné pani ucitelka ukazala kresby, kterymi se Zaci
mohli nechat inspirovat.

U: Your imagination is much bigger, don’t copy the photos but make your own.

75: A v ¢em budeme kreslit?

U: Good question, try to ask in English

74: With what we are going to draw?

U: We are going to use coloring pencils. What are coloring pencils?

75: Barevné

U: It doesn’t have to be complicated. You can see the road how it’s big in the front and
then slowsly vanishes.

75: Can I draw a river?

Pani ucitelka spolu s rodilym mluvéim vysvétlili, Ze mohou zaci nakreslit cokoliv a pak se
zaci pustili do prace. Ve zbylém Case Zaci pracovali na své kresb¢, kterou si nejdiiv nacrtli
a poté nakreslili na velkou ctvrtku. Po zbytek hodiny §lo tak pifevazné o samostatnou praci,
kdy se Zaci doptavali na rady pro své tvoreni. Pani ucitelka k praci Zaklim pustila hudbu.
Dale tak uvadim ptiklady konverzaci, které 1 béhem tvoteni byly vedeny v anglickém
jazyce:

75: Does the vanishing point need to be on the horizont line?



R: Yes

76: I need a bigger ruler

U: It would me more polite if you said: Can I have a larger ruler, please?

U: Do you remember the author of this piece of music? We talked about him last week.

Z7: Beethoven

78: Look at this, is it okay?

R: Where is your horizont line and where is your vanishing point? The horizont line must
go through the vanishing point.

78: So it could go above the bridge.

R: Yes, but it isn’t a bridge I think. It’s a tunnel.

78: Yes, I forgot the word. Thank you.

U: D, show me your zdkovska kniZka, you were missing and you should have a sign there.

79: It ’s not there. Mum forgot. Ona asi zapomnéla.

Jelikoz Zéci nestihli dodélat své kresby, nechali si je ve Skole, aby je dod¢lali dalsi hodinu.

Pani ucitelka tekla, Ze v pfistim tydnu bude nasledovat vystava dél.



Priloha ¢é. 2

Priibéh vyuovaci jednotky ve 4. roéniku ZS Angel:

Tematicky okruh Rytmus
Mésto, kde zijeme (Praha)

Jazykové zaméreni slovni zasoba: rhythm, repetition, regular
rhythm, complicated rhythm
Astronomical clock, National theater,
Apostols, statues, Golden Lane, Petiin

tower, Prague castle, Dancing building

Zamérieni z hlediska nejazykového Rozvoj rytmického citéni pomoci

predmétu musicogramul

Historické pamatky v Praze

Materialy, pomicky Videa musicograma, vytistény list
s musicogramy, vyrobky zakt z minulého

workshopu

Workshop za¢al tim, Ze pani uéitelka pfivitala zaky (ZI):

U: Good morning
ZI: Good morning teachers

U: How are you? (pouziva gesta, palec nahoru/dolu)

Z1: Good, because I can be at school
72: Good, because today is the best day, because we have Workshop
73: Bad, I hate this day because of PE

U: Who wants to spread these sheets of paper out? Oh no, wait, the duty! So please T,
spread these sheets out.
7.4k rozdal ostatnim papiry, kde byl zaznamenany rytmus pomoci réiznych &ar a titvart

(musicograma). Poté pustila zadklim musicograma video se skladbou Turecky pochod od




Mozarta na Youtube.*>

U: So first we are going to just listen to this song. Who remembers the author?

74: Mozart

U: Excellent, now just listen to the rhythm, okay? Do you think that this part at the
beganning is a complicated or more like a regular rhythm?

ZI: regular

Zéci poslouchali skladbu a soustfedili se na rytmus, poté pani uéitelka pustila skladbu jests
jednou a zaci na papirech podle odpovidajiciho rytmu a videa postupné prstem.
,kopirovali“ rytmus. Ten stejny postup nastal i s dalsi skladbou Mad’arsky tanec ¢. 5 od
Johannese Brauna. Zaci viak neméli vytisknuty papir, kde by byl rytmus zaznamenany,
proto ho rukou ,kreslili* do vzduchu.

75: Can we like pick up a paper and write it with a pen on paper?

U: Yes, you can.

R: Do you remember his nationality?

76: French?

R: No, he is from Germany actually.

Posledni skladbou, se kterou Zdci pracovali, byla Toreadorska piseii od George Bizeta **
U: This rhythm is more complicated. Look at this sing, do you know what i tis?

7: Repetice

U: How do you say it in English?

ZI:...

R: It’s repetition.

Zaci si tento kompilovany rytmus nékolikrat vyzkouseli ve vzduchu i psanim na papir.

V dalsi ¢asti Workshopu pfisla na fadu prezentace vytvarnych dél symbolizujici prazské
pamatky, které Zaci vyrobili v minulém tydnu. Zaci si sedli do krouzku na koberec a kazdy
m¢él fict par informaci o svém vyrobku a o dané pamatce, kterou znazornil. Po kazdém
vytvoru zaci zazpivali pisnicku Astronomical clock, ve které¢ zménili vzdy slova tak, aby

odpovidala dané pamatce. Tim si tak vzdy shrnuli klicové informace. Déle uvadim vybér

32 dostupné z: https://www.youtube.com/shorts/2iGdXXYIH-c
3 dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=1d1G8arkRpM
# dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=m14hFTnQxQw
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urcitych prezentaci zaku ¢i jejich casti:

Z7: I have the astronomical clock.

U: Great and do you remember what is on the astronomical clock?
77: There’s uhm, smrtka.

76: Yes, there’s skeleton.

U: Yes, and what else is there.

77: There are also apostolové, I don’t know how to say it English.

R: It’s Apostols

78: I have Petiin.
R: All right and what is it? Is it a castle or clock?

78: It’s a tower. There is 300 stairs I counted it.

79: I have Narodni divadlo.

U: So in English?

79: National theather?

R: Yes, who performs in the theather?
Z10: Actors!

R: Exactly and what are those statues up there?

Z11: This is a Golden Lane
79: What is Golden Lane
Z12: It’s Zlatd ulicka.

Z11: Jé vim, Ze tam délali zlato.
U: Yes, there’s a legend about an alchymist. Do you remember?

R: Imagine if you could create gold, wouldn’t that be amazing?
Kdyz kazdy ptedstavil své dilo s pomoci obou uciteld, ale i zaka, ktefi si navzajem
dopliiovali informace, pod€kovala pani ucitelka vSem za prezentace a skoncila tim hodinu.

U: Thank you everyone for your wonderful projects. Now you have a break.



Ptespis pisné:

Astronomical clock

Astronomical clock, Astronomical clock
hands up who likes the Astronomical clock.
There is skeleton and the apostols,

I like you like the Astronomical clock.



Piiloha €. 3

Priibéh vyuovaci jednotky v 5. roéniku ZS Hanspaulka:

Tematicky okruh Spole¢nost ve 14. - 15. stoleti

Jazykové zaméreni slovni zasoba: royalty, nobility, church,
subjects, kings, queens, duke/duchess,
lord/lady, baron/baroness, knights,
arcibishop, bishop, monk, priest,

townspeople, peasants, the poor

Zaméreni z hlediska nejazykového Rozd¢leni spole¢nosti ve 14. — 15. stoleti.
predmétu
Materialy, pomiicky Prezentace: Society in 15th century

Hodina zac¢inala na koberci pied platnem, kde byla promitnuta prezentace. Na prvnim
snimku obrazovky bylo graficky zndzornéno rozdé€leni spolec¢nosti v 15. stoleti .

U: Dnesni hodinu se budeme zabyvat spolecnosti ve 14.-15. stoleti. Nyni predavam slovo
R. (rodild mluv¢i)

R: So today we are talking about society. Can everybody say it? Society. (pomalu vyslovila
slovo s diirazem na vyslovnost)

ZI: Society

R: In the 15th century, society had the important people at the top, some little important

people in the middle and then the really poor people at the bottom.

R: So starting at the top we have what is called royalty. So royalty are the kings and the
queens. Who else would be royalty?

Z1:Prince.

72: Princess.

U: At tomu rozumime. R ndam rika, Ze tu vlastné byly tri vrstvy obyvatelstva, které vam ted’
postupné predstavi.

Dale probéhlo postupné predstaveni vSech vrstev spolecnosti. Pokud $lo o nové slovicko

nebo dilezitou informaci, byla pfeloZzena do ¢eského jazyka. Dale uvadim tryvky




Z prezentace:
R: How do you say monk in Czech?
73: Mnich.

74: Ja jsem si myslel, Ze biskup miize volit krdle.

U: Tak to uplné neni.

R: So this is the bottom level. How do you translate townspeople?
ZI: Mé&Stané.

75: What is the line up there in the presentation?

R: It’s just a decoration.

R: So again, these people are all subjects.

76: Subjects like in school.

R: Yes it is the same word but it means that the people are under the royalty, in this case.

Po Gvodni prezentaci piiSla na fadu aktivita, kdy zaci dostali ptidélenou jednu roli ze
zminéné slovni zasoby (naptiklad kral, krdlovna, knéz, méstan,...) Rodild mluvci pak
vyvolala ndhodnou dvojici, ktera musela jit doprostied t¥idy, kde se pozdravila. Zaci tak
museli védét, jakou maji vlastné ulohu ve spole€nosti a role se vzit- zkusit se pozdravit
specifickym zpiisobem.

R: ..and you are a priest.

77: No I don’t wanna be a priest.

R: This time you are, next time you can be someone else.

R: Monk and poor.

78: 1 forgot what does monk mean.

U: He lives in a monastery.

78: Ok yes, mnich.

Zaci postupné chodili doprostied, jak byli volani a snazili se vZit do roli. Naptiklad kdyz
byla zavoldna kralovna a mést'an, mestan se ji uklonil. Kdyz byl zavoldn arcibiskup a
zastupce chudiny, predvedl chudy polibeni ruky. Poté, co se vSichni vystiidali, méli za
ukol si rozdé€leni spolec¢nosti piepsat do seSitu i s Ceskym piekladem u slovicek, u kterych

si nebyli jisti. Kdo byl hotovy, sedl si na koberec, kde posléze probéhla zavérecna reflexe



a shrnuti. Kazdy mél fict tyto tfi véty a doplnit do nich posledni slovo tak, aby odpovidaly
pravde:

At the top level of society, there was/were...

At the middle level...

At the bottom level...

V prezentaci se okolo téchto nabidnutych struktur nachdzela i probirana slovicka odd€lena

barevné podle toho, kterd patii k sob¢ jako forma podpory (scaffolding).



Piiloha ¢. 4

Otazky pro rozhovor s Zaky

1. UCIS se rad/a anglicky jazyk?

2. Myslis si, ze je dulezité umét anglicky jazyk? Proc?

3. Pouzivas anglicky jazyk i v jinych pfedmétech? V jakych?

4. Znas nékoho z jiné ZS, kde také pouZivaji AJ v jinych predmétech?
5. Jak zvladas vyuku pfedmétl v anglickém jazyce?

6. Do jaké miry rozumis tomu, co ucitel/ka fika?

7. Co ti pomaha porozumét v hodinach v AJ? (¢eho se ,,chytas*?)

8. Bavi t&, kdyz se ucite riizné predméty v AJ? Co t& pii nich nejvice bavi?
9. Co ti pfijde nejslozitejsi?

10. MysliS si, Ze je dobré pouZivat Al 1 v jinych hodinach. Pro¢?

11. Pomahaji ti tyto hodiny ke zlepSeni v AJ a konkrétnim predmétu?

12. Co nového se diky témto hodinam ucis, v cem se zlepsujes (z hlediska pfedmétu a

jazyka?



Piiloha €. 5

Otazky pro rozhovor s uditeli

1. Kdy a jak jste se poprvé o metodé CLIL dozvédél/a? Jaké byly vase prvni reakce?
2. Co povazujete za nejvétsi vyhody vyuzivani metody CLIL na 1. stupni ZS?

3. V ¢em naopak vidite uskali ¢i rizika?

4. Myslite si, ze se tato metoda hodi nejvice prave na 1. stupein? Proc?

5. Myslite si, Ze je urcita skupina zaka, kterym tato metoda nemusi vyhovovat? O jaké

zaky se jedna?

6. Zaradil/a byste své dité navstévujici 1. stupen zékladni Skoly do programu vyuc¢ovaného

metodou CLIL? Proc¢?

7. Doporucila byste ostatnim Skolam ¢i u€itelim vyuZivat metodu CLIL? Proc?

8. Jak vyuZzivani této metody vnimaji rodice zakh?

9. Jak zaci zvladaji vyuku predmétt v anglickém jazyce?

10. Co zakiim pomaha v hodinach porozumét a co jim umoznuje aktivné se zapojovat do
vyuky, prestoZe jsou aktivity vedené v jiném neZ rodném jazyce?

11. V ¢em se mohou v takto vedenych hodinach Zaci zlepSovat/ rozvijet? (z hlediska

jazyka i obsahu)

12. Myslite si, Ze je metoda CLIL efektivné;jsi ptistup k vyuce anglického jazyka a obsahu,

neZ jiné pfistupy? V ¢em?
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