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ABSTRAKT

Anglicky jazyk je v soucasnosti povazovan za jeden ze stézejnich vyucovacich pfedméti na
Z8, jeho znalost mtize byt kliova pro dalsi vzdélavani a profesi. Diplomova prace se soustfedi
na vyucovani anglického jazyka na II. stupni zakladni Skoly s cilem analyzovat Skolni ispésnost
zakd v jazyce, navrhuje také moznosti, jak by zaci dale mohli rozvijet své védomosti
a kompetence. Postihuji se klicové faktory, které se podileji na Skolni uspéSnosti zakd.
Vyzkumna Cast predstavuje Sest ptipadovych studii, kdy jsou piedstaveni dva zaci s vybornym
Skolnim prospéchem, dva s primérnymi vysledky a dva ohroZeni Skolnim netspéchem.
Respondenti jsou z jedné tiidy, uci je jedna ucitelka. Maji tak velmi podobné studijni moznosti,
ptesto zaci dosahuji vyznamnych rozdild. Z jejich pohledu je tak zjiStovana definice Skolni
uspésnosti, faktory, které se podle nich podileji na Skolnim uspéchu, motivace, vlastni

predstavy o zlepSovani v jazyce.

Podle zaki je uspéSnost vazana na Skolni zndmky. Za klicové faktory ovliviiujici Skolni
uspésnost jsou povazovani rodice (naptiklad jejich moznost pomoci, platit dou¢ovani apod.),
uvédoméni si dilezitosti predmétu, zabavny faktor vyuzity v hodindch, osobnost pedagoga
a jeho schopnost motivovat k praci a uéeni. Zakiim by dle jejich nazoru primarné pomohlo
dé€leni na skupiny podle vykonnosti, aby se zaci, ktefi zajem o predmét ptili§ nejevi, mohli ucit
primarné vyuzitelné zaklady. Dals§i moznosti je pedagogicka intervence vedena individualné
s cilem doplnit mezery uz z predeslych ro¢nikli. V ramci hodin jde pak o uzsi spolupraci

s pedagogem, ktery propoji teorii s praxi.

KLICOVA SLOVA

Skolni uspé&snost v anglickém jazyce, motivace, faktory §kolni isp&snosti, anglicky jazyk, zdk

na IL. stupni zékladni Skoly



ABSTRACT

English is currently considered one of the key subjects in primary schools, its knowledge may
be vital for further education and profession. The diploma thesis focuses on teaching English at
II. grade of elementary school to analyze pupils’school success in the language, it also suggests
ways in which pupils could develop their knowledge and competences. The key factors that
contribute to the school success of pupils are affected. The research part presents six case
studies, which present two pupils with excellent school performance, two with average results
and two at risk of school failure. The respondents are from one class, taught by one teacher.
They have very similar study opportunities, yet pupils make significant differences. From their
point of view, the definition of school success is determined, the factors that, according to them,

contribute to school success, motivation, own ideas about improvement in language.

According to pupils, success is tied to school marks. Parents are cosidered to be key factors
influencing school success (for example their ability to help, pay for tutoring, etc.), awareness
of the importance of the subject, a fun factor used in class, the teacher’s personality and his/her
ability to motivate to work and learn. In their opinion, the division into groups according to
performance would primarily help pupils, so that pupils who are not very interested in the
subject can learn the basically usable basics. Another option is a pedagogical intervention
conducted individually in order to fill in gaps from previous years. Within the lessons, there is

a closer cooperation with the teacher, who connects theory with practise.

KEYWORDS

School success in English language, motivation, factors of school success, English language,

a pupil at II. grade of primary school
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Uvod

V dnesni spolecnosti je vzdélavani jeden z nejvyznamnéjSich faktori v lidském Zzivote.
Soucasné spolecenstvi byva oznacovano za “vzdélavajici se spole¢nost”, kdy se klade diraz
ina celozivotni vzdélavani populace. Od narozeni se jedinec neustadle potyka s novymi
prekazkami, které je nutné piekonat, a piilezitostmi, jimz lze vyjit vstiic. Nejprve se ¢lovek uci
v domécnosti, od svého okoli. Zkousi své schopnosti a dovednosti, které jsou dany vyznamné
1 dospivanim. Prvotni poznatky o svété tak ziskava od nejblizsich lidi, obvykle od matky a otce,
ptipadné od starSich sourozenct. Prvotni uceni vSak souvisi zejména se schopnosti naplnit své
zakladni fyziologické potfeby, se schopnosti postarat se sim o sebe v zakladnich oblastech
sebeobsluhy a hygieny.

V matetské Skole déti ziskavaji zkuSenosti v socidlnim kolektivu, uéi se jedno od druhého,
v poslednim roce pak jde o pfipravu na nastup do Skoly. Proces uceni je vSak podavan formou
her, se kterymi nenasilné splyva. Dit€¢ ma své individualni tempo, rozviji se v zavislosti na
svych moznostech. Zdokonaluje se v komunikac¢nich dovednostech, v adaptaci na pozadavky
dospélé osoby, autority, nacvi¢uje si napiiklad uchop tuzky a vydrz u jedné &innosti (Zakova,
Jucovicova, 2005).

Pti zahajeni povinné skolni dochézky je do urcité miry nutné ptizptisobit se novym pozadavkim
a novému prostiedi, ptipadné je tfeba naucit se pfijimat odlisny, specificky kolektiv spoluzak,
kde ma kazdy své potieby. Uceni je cilenéjsi, rozviji se jednotlivé schopnosti a dovednosti,
v urcitych oblastech se ziskavaji konkrétni informace. Velkym zlomem je ziskani schopnosti
Cist a rozvijeni Ctenarské gramotnosti, kterd dale ovliviiuje proces (a tspéch) uceni. Nejen, Ze
se na zakladni a stfedni Skole pracuje s informacemi, které si zak priibézné€ zaziva a piivlastiuje,
ale uc¢i se i kompetencim, které vyuzije v pribéhu celého Zivota. V dobé povinné Skolni
dochazky se formuluje osobnost Zaka, ktery dospivéa, hleda své misto v Zivoté, zkousi nové véci
a pripravuje se na dalsi vzdélavani a profesni rozvoj, na uplatnéni ve spole¢nosti (Kosikova,
2011).

Pribeh lidského Zivota tak potvrzuje, Ze neustalé uceni a schopnost adaptace ¢lovéka doprovazi
od narozeni az do smrti. Ovliviiuje jeho kvalitu zivota, individualné napliuje kazdého jedince
a nabizi mu Siroké Zivotni moznosti, jako je zména povolani ¢1 moznost kariérniho postupu.
Kazdy clovek se tak mize vzdélavat kdykoliv v pribehu svého Zivota, soustiedi se na oblast
svého zajmu, kterému se pak vénuji rizné kurzy nebo jednotlivé obory na vysokych skolach.
Zéakladem pro celozivotni vzdélavani a ptistup k nému je nejvyznamnéji polozen v dobé

dochazky na zédkladni Skolu, souvisi také se sebevédomim a sebehodnocenim zaka (OECD,
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2009a). Je tieba neopomijet vzdélavaci a vychovnou funkci Skoly, ale také je nutné vnimat cely
proces zakladniho vzdélavani jako prilezitost pro rozvoj a seberealizaci.

Je nezpochybnitelné, ze kazdy Skolni pfedmét predava zakovi jiné informace, dopliiuje mu
zékladni prehled. Vzajemn¢ se vSak hodiny prolinaji a doplnuji. Za zakladni a stézejni predméty
jsou povazovany ¢esky jazyk a matematika, v poslednich letech také anglicky jazyk. Zatimco
osvojeni cCestiny je klicové pro dalsi predméty, matematika rozviji logické mysleni
a matematické piredstavy, anglicky jazyk sblizuje s okolnim svétem a umoznuje Sirsi Skalu
budouciho uplatnéni. V soucasné spoleCnosti je tak alespon zakladni znalost ciziho jazyka
vyzadovana, nejen na pracovnim poli, ale i pro dalsi studium. Piikladem je sklddani anglické
zkousky na vysoké Skole.

Uspéch ve vzdélavani je dan mnohymi faktory, kam napiiklad bezpochyby patfi osobnostni
vlastnosti konkrétniho Zaka. Jeho zajem o studium, motivace dosahovat co nejvyssich vysledkd,
obecné jeho postoj ke skole a povinnému vzdélavani se odrazi na Sskolnich vysledcich. Je ovSem
tieba zohlediovat ijiné faktory jako jsou skute¢né schopnosti zakl (naptiklad zak se
specifickou poruchou uceni pracuje s doplitovackou, jeho spoluzdk ale pise diktat - vzdy je tedy
nutné zohlednovat dispozice Zakti dané 1 naptiklad jejich specifickymi vzdélavacimi potfebami)
a je také tfeba pohlizet na Gspéch zcela individudlng, protoze kazdy ma své vlastni tempo
a vykon. Cely vzd¢€lavaci proces také mohou ztéZovat rizné hendikepy, kdy Zak potiebuje
podporu a individualni ptistup naptiklad vzhledem ke specifické diagndze (Hasan, online,
2020).

Na pftistupu ke Skole se dle Krejcové (2011) odrazi i obecné pfistup rodiny a jeji vedeni ke
vzdélavani. Pro nékteré rodiCe jsou naptiklad Skolni vysledky velmi dualezité a vedou sveé
potomky k co nejvy$Simu vykonu. V tomto rodinném zazemi se promita i podpora pfi
vyucovani (napiiklad kdyZ se rodi¢ 1 obcasné se zakem uci, zaplati mu doucovani, zajima se
0 znamky aj.), pomoc, ale i materialni vybaveni (naptiklad moZnost pouzivat rodinny pocitac,
navstévovat knihovnu apod.).

Vzhledem k rozdilnosti vysledki, kterych Zaci ve Skolnim prostfedi dosahuji, a vzhledem ke
vzrustajici potfebé anglického jazyka diplomova prace vymezuje termin Skolni UspéSnost
v angli¢tin€ na II. stupni zékladni Skoly, kde je vyucovani ztizeno (oproti I. stupni) i dalSimi
faktory jako vétsi objem uciva, sttidani ucitell, vyssi pocet vyucovacich hodin atd. Cilem prace
je analyzovat vybrané faktory, které maji vliv na Skolni uspéSnost v anglickém jazyce, a to
z pohledu samotnych Zakii. Prace navrhuje i moZnosti, jak by Zaci v predmétu mohli dale

rozvijet své védomosti.



Pro blizsi vyzkum je vybrana jedna Skolni tfida, v niz Zaci dosahuji velmi rozdilnych Skolnich
vysledkt, predevsim v anglickém jazyce. Pfipadové studie tak predstavuji Sest zakd, dva
s vybornymi Skolnimi vysledky, dva s primérnymi a dva s podprimérnymi, ktefi jsou
nejvyznamnéji ohrozeni Skolnim netspéchem. Jeden zdk ma navic diagnostikovanou
vyvojovou dysfazii a podezfeni na ADD (porucha pozornosti bez hyperaktivity), druhy je
balbutik s narusenou komunikaéni schopnosti. Prace tedy blize vysvétluje i tyto pojmy a uvadi
je do kontextu Skolni uspésnosti. Pomoci ptipadovych studi a rozhovort se zaky se postihuji
vybrané faktory podilejici se na studiu, také je definovan Skolni Gspéch, ktery muize byt

individualné velmi rozdilny.

10



1. Vzdélavaci systém v CR s ohledem na anglicky jazyk

Soucasné vzdélavani a cely edukacni systém navazuje na minulost a soubézné se snazi
ovlivitovat budoucnost, urcuje smér, kam se vzdélavani miize posouvat uz v piistich dnech.
Moderni spole¢nost se snazi o inovace, otevienost a propustnost Skolstvi, o rozvoj kurikularnich
dokumentt (Manak, 2008). S ohledem na tyto z&jmy spolecnosti je prubézné aktualizovan
1 Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném
a jiném vzdélavani. Déle vzdélavani v Ceské republice ovliviiuje Listina zakladnich lidskych
prav a svobod (PSP, online, 2022), Umluva o pravech ditéte (MPSV, 2016) a zakon &. 563/2004
Sb., o pedagogickych pracovnicich.

Soucasna podoba vzdélavani a jeho cile vychazeji z politickych strategii, které schvaluje vlada.
Sougasna Strategie vzd&lavaci politiky CR do roku 2030+ stavi na Strategii vzd&lavaci politiky
2020. Ta obsahovala tii klicové body, priority, kterych byla snaha dosahnout. Jednalo se o jednu
z podminek pro moznost Cerpani dotaci z Evropské unie. Prvni podstatné priorita byla snizit
nerovnost ve vzdélavani, druhd se soustiedila na kvalitni vzdélavani pedagogh a tfeti obecné na
efektivni fizeni edukacniho systému (MSMT, online, 2022a).

Strategie 2030+ je klicovy dokument ve vzdélavani jedincli, ovSem netyka se jen (zékladnich
a stiednich) skol. Je zde zahrnuto i vzdélavani neformélni, celozivotni, cili tak na veskerou
populaci a nikoli pouze na zaky a studenty. Dokument byl schvalen Vlddou CR dne 19. 10.
2020 a jeho ukolem je obecné rozvoj Skolstvi, modernizace a investovani do priorit ve
vzdélavani. Strategie se soustiedi pfedevsim na dva cile, coz je nejprve zdjem o vzdélavani, pti
némz se ziskavaji a maximalné rozvijeji kompetence dilezité pro osobni, obcansky, ale
1 profesni zZivot jedince, dale jde o sniZovani nerovnosti ve vzdélavani. Rovny piistup nabizi
vSem zakim a studentim pfistup ke stejné kvalitni edukaci s moZnosti rozvijet jedine¢nou
individualitu a rozvijet osobni potencial.

V praxi a ve vztahu k anglickému jazyku vyu€ovanému na ceskych zakladnich Skolach jde
napiiklad o zavedeni digitalnich technologii do vyuky (hodiny angli¢tiny na pocitacich, kdy
Skola proplaci rzné vyukové programy a aplikace), pravu objemu uciva, kvalitni pfipravu
pedagogi a jejich opétovné cilené Skoleni. V soucasnosti probiha prvni implementa¢ni obdobi
(2020-2023), které se primarn¢ soustfedi na pét oblasti (napiiklad podpora piedSkolniho
vzdéelavani, revize RVP atd.). Po vyhodnoceni pokrokil a uspéchii se bude prechazet k dal§imu
obdobi (MSMT, online, 2022b).

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy se v poslednich letech vyznamné sousttedi 1 na

rozdifeni vyuky cizich jazyk a celkové vicejazy¢nost na &eskych kolach. Ceska odborna
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spole¢nost sbirala informace a podnéty v Némecku, kam se vypravil Goethe-institut a zastupci
MSMT a Nérodniho institutu pro dal§i vzdélavani. Jazykova politika v CR i v Némecku se
v zakladu shoduje, nebot’ ob¢ vychazi ze spolecné politiky Rady Evropy a také Evropské unie.
V poslednim desetileti tak ve vyuce jazykt doslo ke znaénym zménam, o néz se zaslouzila
Komise Evropské unie, jejiz akéni plan Podpora jazykového vzdélavani a jazykové
rozmanitosti slouzil jako podklad pro Narodni plan vyuky cizich jazyki s akénim pldnem pro
obdobi 2005-2008. Jako dilezit¢ zmeny (které se projevuji také v rdamcovém vzdélavacim
programu) je povinna vyuka ciziho jazyka od 3. ro¢niku zékladni skoly (a¢ mnohé skoly vyuku
ciziho jazyka zaclenily uz od 1. tfidy), kdy byla snaha o celoplosné zavedeni anglictiny, kteréa
vSak zistala pouze doporu¢ovana. Druhy cizi jazyk je povinny nejdéle od 8. ro¢niku bézné
zakladni skoly, vicejazycnost se vSak dosud nepodatilo do ¢eského Skolstvi ptinést (vyucovani
ruznych pfedméti v cizim jazyce), nebot’ stale chybi dostate¢né kvalifikovani zamé&stnanci.
Cilem Evropské unie je schopnost jedincti komunikovat alesponn ve dvou jazycich kromé
matetského, dosud se vSak v jazycich primérné dosahuje zna¢nych rozdila (Coubalova, online,
2022).

V soucasnosti se pti vyucovani cizich jazykt vychazi z Koncepce jazykového vzdélavani 2017—
2022, coz je dal§i dokument MSMT a vychazi z Evropské komise, Rady Evropy, z &eskych
kurikuldrnich dokumentt. Pti tvorbé Koncepce se vychdzelo také ze Strategie digitalniho
vzdélavani do roku 2020 a Dlouhodobého zdméru vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy
Ceské republiky na obdobi 2015-2020 a priibézné ptipravovaného Kariérniho fadu uéitel
a dalsich ¢innosti MSMT (napfiklad jde o chystany projekt na podporu jazykového vzdélavani
IPs IMKA — OP VVV). Na zaklad¢ vyzkumi a prizkumi se shrnuji aktualni zjisténi v oblasti
vysledka didaktickych testd z cizich jazykl a Ctenafské gramotnosti v cizich jazycich, dale
potieby zamé&stnavatel ve vztahu k aktudlni pfipravenosti absolventl. Probg&hla také analyza
potteb MS a ZS, SS a VOS. Celkové ze zjisténi vyplyva, Ze v soucasnosti je znalost cizich
jazykl (zejména anglictiny) neuspokojiva, a piestoze vétsSina absolventd stiednich Skol ziska
maturitu z anglického jazyka, nelze obecné tvrdit, Ze vSichni maji dosaZenou alespoil uroven
B1. Deficit je také pozorovan v rdmci pfipravenosti na trh prace a potieby komunikace v cizim
jazyce. Celkove vSak vyplyva, ze jak studenti a absolventi, i samotné Skoly si uvédomuji
dulezitost jazykt a planuji dalsi rozvoj v jejich vyucovani. Ze ziskanych dat jsou v soucasnosti
jasn¢ definované cile jazykového vzdé€lavani, které jsou zcela aktualni. Jde o rozvoj
komunikacni kompetence Zakl v cizich jazycich, s ¢imzZ souvisi vybavenost ucitelti z pohledu
metodiky, jazykl, cilend ptiprava budoucich uciteld a zajiStovani vhodnych podminek
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jazykového vzdelavani. Dil¢i prioritni cile, ze kterych se v soucasnosti vychazi, je zaméfené
DVPP na metodicko-didaktické a jazykové oblasti, profil absolventa ucitele jazykl, podpora
mobility nejen zaku, ale i ucitelt (zahranicni pobyty a jazykové kurzy s rodilymi mluvéimi),
pribézné oveérovani jazykové urovné, k cCemuz slouzi jasné testovaci nastroje, rozvoj
Metodickych kabinetii a systematizovana uprava vzdélavaciho programu s navaznosti na SVP

(NIDV, online, 2017).

1.1 Kurikularni dokumenty tykajici se anglického jazyka

Kurikulum (a soubé&zn¢ kurikularmi dokumenty) oznacuje souhrn vSech znalosti, které by si
v prub¢hu dospivani mél osvojit kazdy ¢len daného spolecenstvi. Jde tedy nejen o védomosti
a kompetencni schopnosti, ale 1 o kulturu a potieby bézného Zivota. V tomto smyslu je tieba
kulturu chépat jako svét, ktery utvaii jeden ¢lovek pro druhého, zrcadli stav spolec¢nosti a stava
se zivotnim prostorem kazdého jedince. Je tfeba vnimat, Ze cile vzdélavani a celkovou podobu
Skolstvi definuji kulturni tradice, hodnoty, politické zajmy, vychdzi z Zivotni urovné obcanil
a formuji je dospélé osoby, které piejimaji zodpoveédnost za vzdélavani a vychovu nasledujicich
generaci. Termin kurikulum spojuje a propojuje vsemozné koncepce odlisnych tradic a kultur,
konkrétni pojeti pak je vymezeno definovanym obsahem. Ke kurikulu jde vymezit ¢tyfi oblasti.
Ideova zastfeSuje obecné i1 konkrétni cile, obsahova pak prvky uciva, stav u€iva i pomicky,
jako jsou napiiklad ucebnice. Dimenze organiza¢ni vychazi z osnov a metodickd dimenze
predstavuje metody a vyukové formy (Manak a kol., 2008).

Kurikulum (z latinského curriculum) vykladové zastfeSuje vzdélavaci projekty, plany
a programy, prub¢h studia 1 vyucovacich hodin, jde také o obsah veskerych zkuSenosti, které
Zaci v pribéhu vyu€ovani a ve vztahu ke Skole ziskaji (Priicha, Walterova, Mares, 2009).
Meskova (2012) ptipomina dilezitost skrytého kurikula a poselstvi, které v sob& nese. Kazdy
ucitel je jedine¢na osobnost, kterd i nezamérné ovliviiuje zaky ve tfidé. Jde o hodnoty a nazory,
které i nepfimo prezentuje. Vnitini postoj a Zivotni filozofie pedagoga dopliiuje informace
pfedavané v ramci uciva konkrétniho predmétu. Jde o tzv. skryté kurikulum ucitele, skryté
kurikulum Skoly, coz lze vylozit jako skryté¢ poselstvi. Nejde vSak jen o moralni a etickou
hodnotu, kterou je mozné zaktim zprostiedkovat, patii sem i laska k pfedmétu, zajem o osobni
rozvoj a chut’ védomosti uplatiiovat v praxi.

Pedagogickeé kurikularni dokumenty se déli na dveé trovné, statni a skolni. Statni iroven vychazi

z Néarodniho programu rozvoje vzdélavani v CR, ktery je prezentovan Bilou knihou
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Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy z roku 2001. Ta ovSem uz postupné pozbyva
platnosti a dalezitosti (MSMT, online, 2022¢) a dochézi ke zhodnoceni prezentovanych cili.
V soudasnosti navazuje Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ (MSMT,
online, 2022b). Déle sem spadaji ramcové vzdélavaci programy, které jsou vydavany pro
ptedskolni, zdkladni, gymnazialni a odborné vzdélavani.

Ramcovy vzdélavaci program (RVP), ktery uvedl do praxe Skolsky zakon, patii mezi
nejvyznamnéjsi kurikularni dokumenty. RVP obecné musi vychéazet z nejnovéjsich poznatka
veédnich disciplin, které vzdelavani zprostiedkovava formou teoretické i praktické vyuky, ale
také reaguje na psychologické a pedagogické podnéty, kdy vzdelavani je uzptsobeno dle véku
(psychického i fyzického vyvoje) zakl a studentli. Tvorbu RVP, jeho aktualizaci a rizné Gipravy
zaji$t'uji odbornici z prislusnych ministerstev. RVP ZV, tedy ramcovy vzdélavaci program pro
zdkladni vzdélavani “je zaloZen na respektovani, pozndvani a rozvijeni individudlnich
moznosti, potreb a zajmu Zaka” (Potmésil a kol., 2018, s. 18), kdy hlavnim cilem je rozvoj
klicovych kompetenci a poskytovani zakladu pro v§eobecné vzdélavani.

RVP ZV blize ptedstavuje o¢ekavané vzdélavaci vystupy pro zaky ukoncujici 5. a 9. rocnik,
kdy se ocekava, ze zak bude schopen konkrétni u€ivo prakticky uzit v zivoté¢ (NUV, online,
2022a). Samotny dokument je rozdélen na oblast A—D, kdy prvni oblast vymezuje RVP a jeho
postaveni mezi kurikuldrnimi dokumenty. Druhd se soustfedi na obecnou charakteristiku
povinné skolni dochazky, kam ovSsem spada nejen organizace, ale i hodnoceni zakd a ziskany
stupent vzdélani. Ve treti oblasti jsou piedstaveny cile zakladniho vzdélavani a jejich pojeti,
klicové kompetence, vzdélavaci oblasti a prifezova témata. Dokument déli celkovy obsah
vyucovaci latky do deviti oblasti, které se sklddaji z jednoho ¢i z vice blizkych oborti. Anglicky
jazyk patii pod Cizi jazyk a spoleéné s obory Cesky jazyk a literatura a Dal$i cizi jazyk se
nachazi v oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Posledni oblast RVP ZV upftesnuje vzdélavani
zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, zZakli nadanych a mimofadné nadanych, rizné
podminky (personalni, materialni, organizacni, hygienick¢ a jiné) pro uskuteciiovani
pozadavkl dokumentu v praxi, zasady pro vypracovani Skolniho vzdélavaciho programu, pro
jeho tpravy a vyhodnocovéani (NUV, online, 2022b).

MSMT k RVP ZV zvlast vydava piehled tprav, které na dokumentu byly realizovany od roku
2005, zvlast se uvadi metodicky pravodce upravenym RVP ZV (z roku 2016), kde jsou navic
upravené kapitoly dokumentu s komentaii a doporuCenim pro vzdélavani zaka s lehkym

mentalnim postizenim, zvlast se uvadi doporuceny postup pfi moznych upravach SVP
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ak tvorbé planu pedagogické podpory a individudlniho vzd€lavaciho planu pro zaky se
specialnimi vzd&lavacimi potiebami (MSMT, online, 2022¢).

Na gkolni trovni jsou kurikularni dokumenty $kolni vzdé&lavaci programy (SVP), které
prezentuji vzdélavani na kazdé konkrétni §kole s ohledem na jeji profilaci. SVP je vzdy
vypracovano dle RVP, vychazi z jeho pozadavkii. Jde o povinnou ¢ast dokumentace s$koly,
ktera musi byt verejné pristupnd, a to bud’ online ¢i v kancelari Skoly. Na jeho tvorbé se podileli
pedagogové, garantem je feditel Skoly, ktery soubézné odpovida za jeho kvalitni zpracovani na
dostate¢né trovni. V planu lze také zohlednit potfeby a z4jmy zaku, ptipadné také prezentuje
vlastni zaméfeni $koly (jazykové, sportovni aj.). Struktura SVP je rozd&lena do péti oblasti.
Nejprve jde o identifikacni udaje, tedy predev$im o ndzev vzdélavaciho programu a studijni
formu vzdélavani. Dale se uvadi charakteristika SVP, kam spada profilace koly a profil
absolventa, organiza¢ni formy vyucovani apod. Samotny ucebni plan je vytvoren na zakladé
pozadavkli RVP, u€ebni osnovy uz prezentuji konkrétni vyucovaci predméty ¢i u¢ebni moduly,
vybér uéiva a odekavané vystupy. SVP zahrnuje také autoevaluaci $koly a hodnoceni zaki.
Zaclenény jsou také podminky pro vzdélavani zaka se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami
(NUV, online, 2022a).

Ucebnice jsou vyznamnou textovou Skolni pomickou, kterd ma ke kurikulu velice blizko,
ponévadz shrnuje a prezentuje poznatky dané Skolnimi osnovami konkrétniho vyucovaciho
predmétu. Jde o informacni pramen poskytujici vyklad zakiim. Ucebnice anglického jazyka lze
zatadit mezi didaktické texty, kam patii naptiklad c¢itanky, cvi€ebnice, slovniky, sbirky tloh
a pracovni seSity. Vyznam ucebnice je potieba neopomijet, nebot’ obvykle davaji komplexni
prehled daného uciva, uvadéji souvislosti a soub&ézné nabizeji moznosti procvi¢ovani. Jejich
funkce je informacni, poznavaci, systematizacni, transformacni, sebevzdélavaci, motivacni,
vychovna, integracni, zpeviiovaci atd. V rdmci vyucovani angli¢tiny se obvykle vyuziva
ucebnice, pracovni sesit, piipadné slovnik (v tisténé ¢i digitalni podob¢), ktery ovSem miize byt
obsazen i v ptiloze ucebnice. Ucebnice je také vhodné zaradit do systému ucebnich pomicek,
které jsou zpravidla v hodinach angli¢tiny pouzivany. Dale jde zejména o ilustrace a fotografie,
textové (odborné i beletristické) pomucky, zvukové zdznamy, pocitac a e-learningové podklady
(Manak, 2008).

Petty (1996) dodava, Ze k vizudlnim pomickam, které napoméhaji pochopeni a porozuméni
latky, patii bezesporu i1 video. To v ramci angli¢tiny zprosttedkovava redlny styk s cizim

jazykem, kdy je poslech podpoten i vizualnim podkladem.
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1.2 Vzdélavani s ohledem na kompetence

Obecné pro uceni je zakladem znalost matefského, respektive ¢eského jazyka. S tim souvisi
1 Ctenafska gramotnost, cozZ ‘“‘je schopnost jedince porozumet psanému textu, premyslet o ném
a pouzivat jej k dosahovani wurcitych cilu, krozvoji vlastnich schopnosti a védomosti
a k aktivnimu zaclenéni do zivota lidského spolecenstvi” (Martinec a kol., 2006, s. 13), ale
1 matematicka gramotnost a kompetence k feSeni problémi. Obecné je uroven vzdélavani
v Ceské republice hodnocena a posuzovana mezinarodnim $etfenim PISA (Programme for
International Student Assessment), ktera provadi vyzkum u zaka v poslednim (tedy 9.) ro¢niku
na zakladnich 8kolach a v odpovidajicim roce na viceletych gymnaziich. Setieni potvrzuji (a to
na narodni 1 mezinarodni rovni), Ze Skolni vysledky zakl jsou vyznamné ovlivnény jejich
ekonomickym, socidlnim a kulturnim zdzemim. Zohledniuje se zejména vzdélani rodici, jejich
role v zaméstnani a doméci rodinné zazemi, kam patii naptiklad vybaveni ICT technologiemi,
piistup k pocita¢i apod. Setfeni také prokazalo, Ze na $kolni vysledky ma vliv aspirace zakd,
tedy jejich predpoklad, jakého vzdélani by sami chtéli dosahnout. Pfesto je snaha uroven
vzdélavani obecné zvedat, predavat zakiim urcité kompetence, s nimiZ usp¢ji ve spolecnosti
a v ptipad€ zajmu mohou dopliovat vlastni znalosti a dovednosti (Marinec a kol., 2006).

Napri¢ studiem na (zékladni) Skole tak zaci rozviji klicové kompetence, které uplatni nejen
v samotném vzdé€lavacim procesu, ale 1 pozd&ji v profesni oblasti. Kompetenci lze
charakterizovat jako “pravomoc nebo schopnost vykonavat urcitou funkci, coz je soubor
urcitych cinnosti” (Veteska, Tureckiova, 2008, s. 43). Kompetence se tak postupné zaclenily
i do vzdélavaciho procesu, kde na né bere ohledy kurikulum, tedy obsah vzdélavacich programi
1 jejich plnéni, pribéh studia. Tyto schopnosti a dovednosti (podpoteny znalostmi) nabizeji
moznost adaptace na prekvapivé Zivotni zvraty, tedy pomahaji pfekonavat t€Zkosti spojené se
studiem a pozdéji jsou kladn€é hodnoceny na profesnim poli (VeteSka, Tureckiova, 2008).

Za jednu z klicovych kompetenci 1ze oznacit komunikaci, kterd by vSak méla byt efektivni.
Meskova (2012) zdiiraziiuje, ze v ramci tfidy, socialni skupiny, nelze nekomunikovat. Samotné
byti jedince s sebou ptfindsi hovor sam o sob¢, vysilani zprav. Zatimco ucitel smérem k zakiim
komunikuje odborn€, profesionalné, vyuziva své vzdélani a funguje ve smyslu urcitého poslani,

kterym se jeho zaméstnani stava, Zak se komunikaci uci, rozviji ji.
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1.3 Vyucovani anglického jazyka

V ramci ciziho jazyka (napiiklad praveé anglictiny, je-li prvnim cizim jazykem zaka) RVP ZV
vymezuje vzdélavaci obsah jako vzdélavaciho oboru. Prvni stupeni je rozdélen na dvé obdobi,
kdy prvni se soustfedi zejména na tfecové dovednosti zdka (napt. CJ-3-1-01: “Zdk rozumi
Jjednoduchym pokyniim a otazkam ucitele, které jsou sdélovany pomalu a s peclivou vyslovnosti,
a reaguje na né verbalne i neverbalné” (NUV, online, 2022b, s. 25), druhé na poslech
s porozuménim, komunikaci, ¢teni s porozuménim, psani. Je také blize specifikovano ucivo.
Druhy stupeit v ramci ocekavanych vystupti blize ptredstavuje pozadavky na zaky v oblasti
poslechu s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani. Ke kazdé oblasti je vypsana
1 minimalni doporucena Uroven, podle niZ se upravuji ¢ekavané vystupy pro podplirna opatieni.
U¢ivo je rozdéleno na ctyfi okruhy, konkrétné na zvukovou a grafickou podobu jazyka, dil¢i
témata, slovni zdsobu a gramatiku (NUV, online, 2022b).
Ucebni a kompetenc¢ni cile v RVP jsou uvadény obecné, prikladem je mluvnice, kde jde o
“rozvijeni pouzivani gramatickych jevii k realizaci komunikacniho zaméru Zaka (jsou
tolerovany elementarni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozumeni)” (NUV, online,
2022b, s. 27).
Skolni hodiny jsou realizovany podle SVP konkrétni $koly. Ptiklad, jak konkrétni podoba
vypada, je SVP Masarykovy zakladni §koly v Plzni. Anglicky jazyk (zvlast pro prvni a pro
druhy stupenl) je nejprve predstaven formou charakteristiky vyucovaciho predmétu. Jde
0 obsahové, organizacni a asové vymezeni Skolniho pfedmétu, text uz je ovSem konkrétni
a presny. BliZ8i charakteristika druhého stupné naptiklad uvadi, Ze se pracuje s britskymi
ucebnicemi angli¢tiny, kde jsou i veskeré pokyny psany anglicky. Dale SVP piedstavuje
prifezova témata, se kterymi anglicky jazyk pracuje. Jde o Vychovu k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech, Osobnostni a socialni vychovu, Multikulturni vychovu, Medialni
vychovu a Environmentalni vychovu. Je rozepsano, jakym zptsobem zak v predmétu rozviji
klicové kompetence (napiiklad Kompetence k feSeni problémi: Skola se snazi uvadét
a navozovat riizné problémové situace, ve kterych zak vymysli feseni a zkousi je aplikovat, coz
muze byt situace, kdy se zak ztrati v cizim mésté a musi si zjistit cestu zpét na hotel apod.).
Anglicky jazyk mize mit naptiklad ¢asovou dotaci vzdy tfi hodiny tydné v kazdém ro¢niku, je
mozné jej doplnit volitelnymi pfedméty jako je Konverzace v anglickém jazyce apod. Uvadi se
také propojenost pfedmétu s ICT technologiemi, vyuZzitim pocitacti, iPadll ¢i interaktivnich
tabuli, Skola k tomuto G¢elu mize zakupovat riizné studijni programy a aplikace. V tomto

pfipadé by pak ovSem mélo nésledovat 1 proSkoleni uciteld. Podle ro¢nikl je dale rozveden
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vzdélavaci obsah. Opét se uvadi ¢asova dotace na tyden a konkrétni rocnik. Ke skolnimu (tedy
dil¢imu) vystupu je podrobné popsano, co zak zvladd v jednotlivych oblastech (poslech
s porozuménim, Cteni s porozuménim, komunikaci, psani), napt. v ramci ¢teni s porozuménim
jde o vyhledavani zadanych informaci v anglickych textech, které jsou autentické, avsak
zjednodusené. Ke skolnimu vystupu je ptifazen kod ocekavaného vystupu podle RVP ZV
(v tomto ptipadé CJ-9-3-01). K vystupim je zatazeno probirané ucivo (napiiklad graficka
a zvukovéa podoba jazyka, rozvijeni vyslovnosti atd.) a pfipadné prufezové téma (Masarykova

ZS Plzen, online, 2022).

1.4 Dulezitost anglického jazyka

Trendem soucasné mezinarodni spolecnosti je neustdlé porovnavani a ziskavani co nejvyssich
vysledkl v rtiznych oborech, kdy se posuzuji nejen védomosti, ale i dovednosti. Celkove je
snaha meéfit vysledky vzdélavani. Testy PISA, které prezentuje Program pro mezinarodni
hodnoceni zakl, se zamétuji napiiklad na ptirodovédné obory. Ddle jsou testy provadény
v oborech matematiky a ¢tenafské gramotnosti, chybi vSak velké mezindrodni testy Skolni
uspésnosti (a predevsim védomosti) v oboru anglictiny (OECD, 2009b). Organizace IEA se
mimo zminéné oblasti zaméfila také na obCanskou vychovu a na informacéni technologie
(Strakova, 2016). V minulosti probéhl v oblasti anglického jazyka vyzkum English Teaching
and Learning Study, ktery se soustiedil na poslech, ¢teni, mluveny i pisemny projev u zakda,
ktefi se uci anglictinu jako prvni cizi jazyk. Zaroven byla snaha poskytnout zucastnénym zemim
zpétnou vazbu, tedy nejen vysledek, ale i1 informace o moZnostech, kde a jak se Zaci mohou
dale v anglickém jazyce vzdélavat nejen ve Skole, ale 1 mimo ni. Zjistovaly se informace
o postojich uciteltl 1 zaki k probihané vyuce anglictiny. Vyzkum se také zabyval pouZivanymi
vyukovymi metodami (IEA, online, 2022).

V soucasnosti se stale hledaji zptisoby, jak docilit maximalni mozné spolehlivosti vysledkd,
jejich citlivosti a srovnatelného méfeni napfi€ riiznymi vzdélavacimi systémy (Strakova, 2016).
Pti srovnavani vysledkl se také naraZi na rozdily ve vysledcich danych pohlavim zaki, kdy
zékyné a zaci, tedy divky a chlapci dosahuji rozdilnych hodnot. Je Casté, ze exceluji divky,
avsak v praktickém zivoté muzi vydélavaji vice a drZi si vyssi pozice v politické 1 ekonomické
sféte. Vlada se v poslednich letech snazi brat tyto vysledky v potaz. Cilem je moZnost dosahovat

vyssiho Zivotniho standardu, k cemuz mé slouzit rovnocenné vzdelavani (OECD, 2009a).
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Zaci a studenti, kteti dosahuji v testovani nejlepsich vysledki, jsou obvykle také nejaktivngjsi
v béznych vyucovacich hodinach. Sviij zajem ze Skolniho prostiedi pfenasi i do mimoskolnich
oblasti, zajmovych krouzki, celkové volného ¢asu. Casto si uvédomuji dilezitost vzdélavani
a osobniho z4jmu a rozvoje, ktery pak navazuje i na profesni zivot po dokonceni skol.
Uspé&snost ovliviiuje individudlni zkuSenost, piistup a zajem, motivace, ale také ocekavani
(OECD, 2009b).

Cilem mezinarodnich srovnani je dopomoci tviirctim vzdélavacich politik nalézt a pojmenovat
silné a slabé stranky narodnich vzdé€lavacich systémt. Tyto data poméhaji pochopit klicové
faktory skolni i mimoskolni oblasti, které se podileji na procesu uceni a vyucovani. Také slouzi
jako hodnoceni vzdélavacich reforem a ptiprava pro jejich dalsi postup (MSMT, online, 20224).
Celosvétove roste zdjem o schopné a vysoce kvalifikované jedince, pracovniky, kteti se umi
prosadit a orientuji se ve vice oblastech na vysoké trovni. Tento zajem riiznych organizaci vede
ke globalnimu hledani talentd. Zakladni znalosti a kompetence jsou totiz dulezité zejména pro
vyuzivani novych technologii, ale vyssi Groven znalosti a kompetenci umoznuje jedincim
vytvaret nové technologie a inovace v mnoha oblastech, coz je v rdmci pokroku spolecnosti
dalezité. Pro ekonomicky rist jsou tak vysoce kvalifikovani pracovnici zasadni, znalost

anglictiny je pak brana jako samoziejmost (OECD, 2009b).
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2. Skolni Gspé&snost

Najit definici Skolni UspéSnosti neni pfili§ snadné, nebot’ nejde jen o zalezitost Skolniho
prostiedi, ale také o rodinné vztahy a budouci plany zaka a jeho blizkych, pfedstavy o dalSim
studiu a profesnim uplatnéni. Skolni Gisp&snost obvykle oznaduje soubor dispozic, jez jedinci
umozni plnit Skolni pozadavky. VSeobecné je vSak Skolni GspéSnost brana nejen jako Skolni
vykon, ale také jako subjektivni individualni prozivani vykonu jedince, zaka (Kosikova, 2011).
“Skolni tispésnost je zejména definovana tim, jak vyjadiuje uskutecnéni narokii spolecnosti na
osobnost, uplatiiovanych prostrednictvim skoly” (Helus a kol., 1979, s. 39). Jde také shrnout,
ze Skolni Gspésnost je dana souladem vytvarenym v prubéhu vzdélavacich Cinnosti, kdy proti
sobé stoji pozadavky dané urcitou Skolou (pedagogy) a ¢innostmi, vykonem a celkové vyvojem
osobnosti zaka (Helus a kol., 1979).

Kazdé dité bez ohledu na osobnostni charakteristiky by mélo ziskat co nejlepsi vzdélani formou
dostate¢né stimulace a edukacnich pftilezitosti. VSichni jedinci pak mohou nachdzet sviij
potencial pro urCitou oblast, nadani, talent lze smétovat a rozvijet cilen¢ s pomoci pedagogt.
Uspésnost se tak dostavuje individualng, i smérem k zajmiim jedince (George, 1997).
Uspé&snost jedince nejen ve Skolnim prostiedi reaguje i na rozvoj kli¢ovych kompetenci.
Prikladem dle Meskové (2012) je komunikace, coz je socidlni dovednost, kterd se da naucit.
Z toho vyplyva, Ze 1 skolni Gsp&S$nost I1ze ovliviiovat, Skolni neuspéchy mohou stfidat tspéchy
a soucasny stav, schopnosti a védomosti konkrétniho Zdka, mohou byt rozvijeny a dopliiovany.
Skolni isp&snost tak neni dana, je proménliva v ase i v zavislosti na mnohych proménnych.
Sulova a kol. (2014) stanovuji, Ze pokud se hodnoti $kolni tisp&snost, hodnoti se zakova &innost,
kterd reaguje na pozadavky konkrétni Skoly. Tato Uspé&Snost je pak vzdy individualné
posuzovana, obvykle uciteli, a toto hodnoceni je vice ¢i méné objektivni. Za tspeSného se bézné
povazuje zak, ktery ma dobré znamky. Tento prospéch (konkrétni vykon v testu, ve
vyu€ovacich hodinach apod.) je sice vyznamnym ukazatelem Skolni GispéSnosti, ale rozhodné
ne jediny. Déle je tfeba brat v tvahu napiiklad schopnost pfizptsobit se Skolnim narokim,
rezimu, rozdilnym vyucujicim, kolektivu, zak zvladd pozadavky, které jsou na néj kladeny
(Sulova a kol., 2014).

Motti-Stefanidi a kol. (2013) zdiraziiuji, Ze Skolni Gsp&Snost Zakti je dand jejich angaZovanosti,
pficemz vztah aktivity a uspéSnosti je obousmérny. Nezanedbatelny je také ptistup Skoly jako
jedine¢né instituce.

Obecné se lze setkat s tvrzenim, Ze Skolni GispésSnost, ale 1 cely edukacni proces je dan n€kolika

malo faktory, které lze povazovat za nejvyznamnéj$i. Podle Krej¢ové (2011) jde zejména
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o socialni dovednost v kontextu konkrétni skupiny lidi, v nizZ jedinec ptsobi, zapojeni v rdmci
daného spolecenstvi, ale i v interakcich smérem k ucitelam.

Skolni prace a tim i uzce spjata $kolni usp&$nost vychézi i z taxonomie kognitivnich cila dle
B. S. Blooma. Naptiklad jedna z inovaci taxonomie pfedstavuje Sest dimenzi kognitivniho
procesu, coz je 1.zapamatovat si, 2. porozumét, 3. aplikovat, 4. analyzovat, 5. hodnotit,
6. tvofit. Kazdy z terminti uvadi nékolik podoblasti, jimiz je mozné se ve vyuce inspirovat,
kter¢ je v idealnim ptipad¢ potteba projit. Body taxonomie na sebe navazuji a dopliuji se, jejich
postupné zvladdani je krokem k uspéchu ve vzdélavani. Podstatna je komplexnost, tedy
propojenost vSech dil¢ich ¢asti (Anderson, Krathwohl, 2001).

Obvykle tradi¢ni pedagogické postupy vychézeji z dvou proménnych, kdy zak v eduka¢nim
procesu dosahuje tspéchu ¢i netispéchu, coz vychazi z vrozenych schopnosti a z dovednosti
ucit se. GFEN (1991) vSak pfipominaji platonskou tradici, podle niz je cilem uceni umoznit
zakim “vidéni”. Jedinec tedy nekonstruuje své vlastni poznani, on se u¢i nahlizet na svét tak,
aby byl schopen orientovat se ve svété. Schopnost uceni (zde povazovana za inteligenci) je
pfirovnavana ke svétlu, kdy Skola Zzakim umoziiuje diky svétlu vidét svét jasnéji
a srozumitelngji. Usp&snost je pak povazovana za schopnost vidét poznani a nachazet ho
vzhledem k vlastnim potiebam.

Mezinarodni srovnavani vysledkt zakl v riznych oborech se také snazilo zodpoveédét definici
uspesného jedince. Z vyzkumt (z vypovédi naptiklad rodici, ale 1 politikil podilejicich se na
sméru vzdélavani) vyplyva, Ze se uspéSnym stava ten jedinec, ktery se setkava s abstraktni
oblasti bohatého kurikula, vysoce kvalifikovanymi uciteli, dostate¢nymi (nejen financnimi)
zdroji Skol, které nabizeji Siroké spektrum vzdélavacich ptilezitosti. Je stale snaha zjistit, jak
souvisi osobnostni charakteristiky jedinct se Skolou a s eduka¢nim systémem, porovnavaji se
uspé&sni zaci se slabSimi spoluzéky. Ve vzdélavaci politice je tak snaha o zvednuti vykonu vSech

student (OECD, 2009Db).

2.1 Vybrané faktory Skolni uspésSnosti

Mezi vybranymi faktory, které ovlivituji vzdélavani zaka a jeho Skolni spéSnost, upozoriuje
Venclova (2004) na ty biologické. Jde naptiklad o nedonoSenost ditéte, coZ je sdm o sobé&
rizikovy faktor, s nimz se mohou pojit rizné zdravotni problémy. Souvisi také s poporodni
hmotnosti novorozence. Déle se zminuje prubeh téhotenstvi matky, poloha plodu pfi porodu

a samotny pribeh porodu, kdy mohou nastat rtizné komplikace. Svoji roli hraje 1 vék matky
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(u velmi mladych rodi¢ek hraje roli socialni faktor, u starSich naopak biologicky, u téchto
rizikovych skupin dochazi nejcastéji k pfedCasnym porodiim) a potadi narozeného ditéte.
Obvykle se zdravotni problémy a piipadné ptidruzené skolni potize objevuji u déti narozenych
z ¢tvrtého €1 patého (a vyssiho) t€hotenstvi. Venclova (2004) sbirala konkrétni data ohledné
Skolni GspéSnosti u zaka se zrakovym hendikepem, obecna zjisténi vSak lze aplikovat i na
intaktni spolec¢nost.

Podstatna je samotna piiprava ditéte pred zapocetim Skolni dochazky. V soucasnosti je povinny
jeden $kolni rok v mateiské $kole (MSMT, online, 2022a), coz umoziuje détem ziskat socialni
kontakty, zvyknout si na rezim atd. Je vSak také snaha, aby se déti pted prvni tfidou co nejvice
rozvijely v podstatnych vyvojovych oblastech, kam spada naptiklad komunikace. Ve skolnim
prostedi sice Zaci maji stejné ¢i podobné moznosti (slysi stejny vyklad, pracuji se stejnymi
ucebnicemi...), které je v ptipad¢€ potieby snaha vyrovnavat (napiiklad déti ze socialné slabsich
rodin nemusi platit obédy apod.), pfesto jsou mezi zaky znacné rozdily. Ty jsou dany nejen
odliSnymi osobnostmi samotnych zaki, ale také vychazeji z riznych Zivotnich a kulturnich
podminek rodin. Jucovi¢ova a Zackova (2005) zdiraziuji oblasti, na které je vhodné se pied
nastupem zéka do Skoly zaméfit. Obvykle plati, Ze ¢im dfive se s osobnim rozvojem jednotlivce
zacne, tim se pozdéji dosahuje lepsich vysledki (obzvlast ve vztahu ke $kolni Gspésnosti). Je
vSak ptipadné vzdy lepsi zacit alespon nékdy, pokud naptiklad zak z n€jakych divodu ve skole
selhava, nez vibec. Veskera podpora by vSak méla byt cilena a v idedlnim piipadé zamétena
individudlné dle konkrétnich potieb jednotlivce.

Casto byva zpochybiiovan vyznam hry v Zivoté jedince, hra viak ovliviiuje celkové psychicky
vyvoj ditéte a dochéazi k rozvoji smyslového vniméni. Idealni je procvicovani zrakového
vnimani, coz souvisi s pravolevou a prostorovou orientaci. K takto zaméfenym hram obvykle
patii i trénink paméti, pozornosti ¢i postiehu. Déle je vhodné rozvijet sluchové vnimani, cilené
pracovat s rozvojem mysleni a feci. Nemé&ly by se opomenout také matematické predstavy,
rozvijeni slovni zasoby a rozvoj motoriky, zvlast s ohledem na jemnou i hrubou motoriku.
Rizna kresebna cviceni trénuji nejen koncentraci, ale také souhru oka a ruky.

Kazdy jedinec by se m¢l soustfedit na oblasti, ve kterych je slabsi, ale i na ty, které mu jdou
bez problémtl, a vynika v nich. Potfebuje zaZit uspéch i netispéch, aby se mohl dale rozvijet
a posouvat dle individudlnich moznosti.

Sulova a kol. (2014) piidavaji, ze v matetské skole je dité ve styku s vrstevniky a zaroveti pod
odbornym dohledem odbornikli s pedagogickym a psychologickym vzdélanim. MS také
postupné zvyka zdka na autoritu cizi osoby, ucitele, pfedava SirSi poznatky a piipadné
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napoméha pii feSeni moznych hendikept, jako jsou logopedické a jiné potize. MS oviem mize
mit i negativni vliv, naptiklad se jedinec podfizuje nové autorité piili§ brzy a ztraci fantazii,
tvotivost a ur¢itou svobodu. Dale je nutné si uvédomit, ze zdkonni zastupci dnes vybiraji Skolu
podle svych preferenci. Cilem, na ktery by m¢li brat ohled i rodice, je osvojeni klicovych
kompetenci zakem.

V ramci vyvoje osobnosti jedince ve vztahu ke Skolnim vykonim je vhodné sledovat
psychologické aspekty jedince, které ovliviuji vzdélavani zakl, zptisob osvojovani znalosti
arozvijeni dovednosti soucasn¢ s posilovanim kognitivnich funkci. Psychologicka stranka
osobnosti se také vyznacné podili na determinaci (nejen Skolni) uspésnosti. Tento vnitini zjem,
motivace, je tfeba pozorovat z hlediska behavioralni, kognitivni i afektivni slozky osobnosti,
kdy se projevuje také osobni zkuSenost se vzdélavanim obecné i1 s edukaci v rdmci jedné
instituce. Jedinec také vzdy plisobi v socidlnim prostiedi, nerozviji se izolované od spolecnosti.
S psychologickym nastavenim zaka souvisi konkrétni vnimani jednotlivce, ktery k ukolu
pristupuje s predstavou o naroc¢nosti zvladani ukolu a s pfesvédcenim, zda a jakou mérou préci
zvladne (Krejcova, 2011).

RabuSicova (1996) déle jako vyznamny faktor uvadi socioekonomicky status rodiny zakda,
(nejvyssi dosazené) vzdeélani rodicl a jejich zajem o Skolni praci ditéte. Dilezité je zohlediovat,
¢im je jedinec v rodinném zdzemi obklopen, jaké hodnoty a postoje jsou vlastni otci 1 matce.
Osobnostni charakteristiky zaka jsou neméné dilezité, jde o pohlavi, vlastnosti, inteligenci,
zajem o dal$i studium. Jelinkova (2011) pfidava, Ze jsou Zaci Casto motivovani vykonovymi
potiebami, kdy je u Zakl nutné vnimat vysokou potiebu tspéSného vykonu, ale také potiebu
vyhnout se neuspéchu. N&kteti Zaci ovSem vyhranéné vykonové potieby nemaji.

Zajimavé zjisténi piineslo OECD (2009b), které pfidava, Ze sociokulturni zdzemi jedince
nemusi vzdy byt aZ tak podstatné pii uceni zakl a pfi jejich uplatiiovani ve védé. Pokud Skola
dokéze v zacich vzbudit z4jem, radost a aktivitu, naptiklad pfi riznych vlastnich pokusech, a to
uvnitf i mimo Skolni prostiedi, pfinasi to mnohem vétsi motivaci zakt. Nachézeji-li v aktivitach
zajem, zalibeni, dokéazi najit uplatnéni pro své aktivity i do budoucna v rdmci riznych
profesnich orientacich. Znevyhodnéni dané sociokulturnim zdzemim je tak potlaceno.

Déle je dle Rabusicové (1996) podstatna osobnost ucitele, ktery by mel komunikovat s rodinou
zaka, zajimat se o jeho piivod, socidlni prostiedi, v némz vyristal. Komunikace vSak musi byt
funk¢ni 1 smérem k zakovi, je potieba zohlednit $irSi kontext systémovych podminek. Tam dle
Meskové (2012) spadaji 1 vztahy zak-ucitel, jejich vzéjemna znalost, socialni mikrokultura

Skoly, vztahy mezi jednotlivymi pedagogy, materidlni vybavenost Skoly a konkrétni Skolni
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vzdélavaci program. Se SVP souvisi i ¢asové rozlozeni uéebni latky do hodin, Z4ci jsou jinak
k praci motivovani v piipadé probirani nové latky a jinak pfi opakovani. Minula zkuSenost
zaktm poskytuje predstavy, do jaké miry se jim noveé nabyté védomosti podaii uplatnit v zivote.
Starkova (2011) pfipomina dilezitost socidlniho klimatu Skolni t¥idy, coz je také blizce spjato
s osobnosti pedagoga. Ucitel mize podporovat zdjem o vzdélavani zaku, dulezité vsak je
nehodnotit pouze zndmkou, ale i slovné. Priitbézné hodnoceni ma za cil reflektovat dil¢i Gspéchy
¢1 netspéchy jedince, posouva jej vpied formou zpétné vazby: zadk netspéch vnima jako dalsi
krok k vlastnimu zlepSeni.

Vyzkum Benzehaf, Chouaib a Sabil (2018) pfinasi jako hlavni kritéria ovliviiujici ispéSnost
zakd ve vyuce pedagoga, atmosféru v konkrétni tfidé, obtiznost zadavanych ukolt, osobni
schopnosti, motivaci a zajem jedince, osobni usili a strategie uceni, ale také vliv vrstevnikil
v rAmci vrstevnické skupiny a $tésti. Sulova a kol. (2014) ptidavaji dillezitost autoregulace, kdy
je zak schopen ovladat své chovani, ptizptisobovat se pozadavkim a vytvaret si vlastni strategie
k dosazeni cilti. Neni mozné urcit zcela jednoznacéné, které faktory zajisti ispéSnost zaka, vzdy
jde o jedinec¢nou kombinaci.

Podstatné je zaméfit se na komplexnost okolnosti a vSech zndmych proménnych v kontextu
jedinec-Skola a rodina. Také je idedlni vyuzivat aktivni metody vyucovani, které cili i na
samostatné ¢innosti zakl, dovednost pfekonavat obtize a uplatiiovat védomosti, nebot’ tyto

situace vedou zaky k cilenému rozvoji (nejen Skolni) spésnosti (Helus a kol., 1979).

2.1.1 Motivace

Nakone¢ny (2014, s. 15) vysvétluje, Ze “motivace je intrapsychicky probihajici proces,
vychazejici z néjaké potreby a vyustujici ve vysledny Zadouci vnitrni stav, proces”. Vzdy se
predpokladéa ptisobeni vnéjSich i vnitinich ¢initeld, pohnutky jsou tedy endogenni (potteba
odpocinku po naro¢né praci) a exogenni (sladka odména po splnéni domaciho tkolu). Je
potiebné vzdy za kazdym chovanim hledat smysl, jelikoZ kazdy jedinec své jednani uzpisobuje
podle toho, ¢eho chce dosdhnout. Po vzniku potieby nésleduje snaha o jeji uspokojent.

S touto myslenkou ptisSel uz A. H. Maslow (1970), ktery ptedstavil tzv. pyramidu potieb. Tato
teorie reprezentuje diilezitost jednotlivych lidskych potieb, které maji vzdjemnou navaznost.
Pokud ¢loveék naplni ty nejzakladnéjsi, fyziologické (spodni schod pyramidy, ze kterého se
stoupd vyse), nasleduji potieby jako jistota a bezpeci, laska a lidskéa soundlezitost, poté uznani

1 sebelcta. Vrcholem potieb je pak seberealizace. Maslow také zdaraznuje, ze motivace
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prostupuje celou osobnost jedince, takze pokud napiiklad pocitujeme hlad, zméni se nejen
emoce a vnimani, ale také obsah mysleni. Motivace tedy nejen usmériuje lidské chovani, ale
je i zakladnim ¢initelem vnitini psychické dynamiky jedince. Svancara (1979) také potvrzuje
vztah mezi pocity, emocemi a motivaci, citova polarita libost-nelibost urcuje Casto zajmy
jedince, jakym smérem se napiiklad bude ubirat samotné chovani zaka.

Jiny uzitecny model, ktery se soustfedi primarné na zdka ve vyucovacim procesu je zahrnut
v akronymu “VYUCOVAT?”, coz predstavil Petty (1996). Jde o VYsvétleni nové latky,
praktickou Ukézku, Cinnost, kterou si sami Zaci mohou opakovand vyzkouset, Opravu
nepovedeného, s ¢imz souvisi kontrola a zpétna vazba, V symbolizuje pomucky pro vybaveni
si konkrétnich znalosti. Sem mohou patfit u¢ebnice, nahravky aj., v§e co napoméaha paméti.
Dale dochazi k Aktivnimu vybavovani, opakovani, rekapitulaci, a Testovani. Otaznikem je
podtrzena nutnost zaka ptat se, dozvidat se nové informace, obohacovat sebe sama.

Proces motivace dle Nakone¢ného (2014) ovlivituje mira potieby. Vzdy je snaha o redukci
potieb formou jejich naplnéni ¢i napliiovani, motivaci tak Ize oznalit za stav napéti, kdy
k uvolnéni dochazi pifi dovrSeni reakce, naplnéni potfeby. Nékdy jsou zahrnuty naucené
zpusoby uspokojeni (zak dostane Spatnou zndmku, vi, Ze se musi ucit, v dal§im testu znamku
opravi), jindy jedinec hled4 nové zptsoby, jak pottebu uspokojit.

Pavelkové (2002) definuje oblasti, kde se ve Skole motivace uplatituje. Nejprve je potieba
charakterizovat konkrétni zadany ukol, jeho obsah, obtiznost a jednotlivé aktivity, které jsou
k plnéni zadani vyzadované. Dals§i oblasti jsou podminky, v nichz je ukol zadan
a vypracovavan. Nejde jen o socialni prostfedi (tvofené spoluzaky, ucitelem, asistentem
pedagoga..., ptipadné doméci prostiedi, kde jsou pfitomni rodice), rozhodujici je také klima
ttidy, pfipadné organiza¢ni formy a vyucovaci metody pedagoga v konkrétni hoding. Tyto dvé
sféry maji vliv na vysledky, které jsou charakterizovany jako Uspé€$né ¢i nelspeSné.
K vysledkiim lze hledat a pfipisovat pfi€iny, maji vSak urcité nasledky. Jde napiiklad o dil¢i
znamky, celkové hodnoceni, splnéni cili ¢i popf. odména nebo trest. Prace s témito
proménnymi zprostiedkované podminuje (podporuje ¢i tlumi) motivaci zakd.

Meskova (2012) rozd€luje motivaci na vnitini a vnéjsi a uvadi i konkrétni ptiklady ze Skolniho
prostiedi. Vnitini motivace vychazi z potieb a zdjmu samotného Zaka. Mezi nejcastéjsi ptiklady
vnéjsi motivace, kterou ucitel potiebuje vyuzivat v okamziku, kdy zak neni vnitiné motivovan,
patii tresty a odmény. Trest (nebo néjaka sankce) predstavuje negativni formu motivace, kdy
se zak snazi vyhnout nepfijemnostem. Z pfili§ Castych, opakovanych tresti vyplyvaji urcita
rizika, kdy si napfiklad Z&k na trest zvykne a uz nedochazi k motiva¢nimu uc¢inku, zak se
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navraci k piivodnimu nezadoucimu chovani, ptipadné za¢ina reagovat neadekvatné, agresivné,
utokem. Je tak mozné hledat alternativu, aby misto trestu dochazelo ke spoluucasti. PopisSe se
tak problematicka situace, zak se vyzve ke spolutcasti, hleda se feSeni, poté dochazi k naprave.
Pozitivni forma motivace je odména. Naptiklad pochvala podporuje Zadouci chovani jedince,
hrozi vSak opé€t zvyk a stagnace zaka bez pochvaleni. Alternativou tak muaze byt konkrétni
zpétnd vazba, povzbuzeni a ocenéni. DalSim ptikladem je vyuzivani vhodného hodnoceni
1 sebehodnoceni zaka. Tyto zplisoby také podporuji Skolni praci a motivaci.

Svancara (1979) také dodava, Ze s kazdym uspéchem roste zajem Zzaki, motivace vykonu,
zatimco s kazdym neuspéchem se zajem snizuje. Co lze oznacit jako “dosazeni uspéchu” pak
zalezi na konkrétnim ocekévani jedince. Obvykle je zak obezndmen s vlastni tirovni znalosti
a dovednosti, z niz pak vychézi. Za uspéch pak naptiklad povazuje ptekonani soucasné urovné
(ve zndmkovani naptiklad misto trojky dostane z testu dvojku).

Ve vztahu jedince k praci (obecné, naptiklad v zaméstnani, ale i ve Skolnim prostredi)
Nakonecny (1992) vymezuje tfi dimenze. Prvni je postojova, ktera charakterizuje praci jako
uréitou hodnotu. Druhd je motivacni, coz definuje diivod k vykonavani Cinnosti, tieti se
oznacuje vykonova, kterd je faktickym pracovnim vykonem. Vztahy mezi témito slozkami jsou
slozité, na motivacni faktory je nutné pohlizet komplexné, ovSem do zna¢né miry jsou
ovlivitovany socialnim prostiedim. V ptipad¢ Zaka tak jde o rodinné zadzemi a konkrétni Skolu,
potazmo tfidu. Vztah osobnosti k praci pak vychdzi z faktorti jako adaptace na konkrétni
¢innost, spokojenost s praci a tkoly, obecné postoje k praci a motivace k vykonavani dil¢ich
zadani, vlastni identifikace s ¢innostmi.

Motivace ve vztahu ke Skolni praci je dle Krej¢oveé (2011) zaloZena na urcitych motivech.
Z toho diivodu Ize vydélit motivaci zaméfenou na zvladnuti ukoll a na podani vykonu. Zaci,
kteti spadaji do prvni skupiny, chtéji pochopit konkrétni tikol, zdokonaluji se v problematice
a dbaji tak o osobni rozvoj dlouhodob&. Zaci z druhé skupiny naopak fesi strategie prezentace
sebe 1 svych dovednosti a schopnosti, chtéji dosahovat dobrych vysledki i formou soutézeni,
ale jejich cilem neni proces uceni. Tyto subjektivni ptedstavy zakii o zdrojich Skolni GispéSnosti
tak ovliviiuji cely jejich zdjem o studium a vlastni zdokonalovani.

Miskell a Miskell (1996) uvadi nckteré faktory, které mivaji vliv na kazdodenni pracovni
motivaci nejen ve Skolnim prostfedi. Mezi prvotni patfi prostfedi, ze kterého jedinci pfichazeji
(ndro¢na cesta zahlcenymi dopravnimi prostfedky), a prostfedi, v némz pracuji (konkrétni
ttida). S tim souvisi 1 mira stresu, se kterou lze ovSem né&jakym zpiisobem pracovat. Napiiklad

je mozné vstavat diive a vyhnout se obavam z pozdniho pfichodu. Poc¢asi ovliviiuje naladu hned
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zrana, idedlni je také volba pohodlného obleceni. Traveni ¢asu u mobilniho telefonu, soukromé
telefonaty a zpravy ovliviluji vykonnost i pozornost. Kazdy jedinec alespon obCasné zaziva
rodinné problémy, v pfipadé dlouhodobych potizi, které se projevuji na pracovni motivaci
vyznamnéji, je vSak nutné hledat feSeni. Z pohledu dlouhodobé pracovni motivace také hraje
dilezitou roli klima v kolektivu. Jelikoz se socialni skupina skldda z riznych osobnosti, je
vhodné zjistit si dovednosti a schopnosti jedinct, ale zaméfit se i na jejich limity. Rizné
skupinové prace mohou poméhat v rozvoji znalosti, podporuji vSak i tzv. “tvoiivé” pratelstvi,
kdy dochazi ke spolupraci, utuzovani vztaha a vyssi motivaci k praci.

Meskova (2012) dava dohromady motivaci a vykon, k ¢emuz vypracovala jednoduchou rovnici

vystihujici vybrané podstatné proménné ovliviiujici uspéSnost zaki ve vyucovani.

Vykon = schopnosti x motivace.
Pomoci aktivizace je Casto nutné zaky “probudit”, usmérnit jejich zajem, motivovat je
k ¢innostem.
Motivaci s vykonem spojuje také Nakonecny (1992), ktery vSak upozoriiuje, Ze ptiliSna snaha
podavat vykon je neucinnd, nebot’ podstatnou slozkou jsou i dostate¢né schopnosti pro zadany
ukol. Mimotadné schopnosti vSak také automaticky nevedou k vysoké urovni vykonu, pokud
neni obsazena motivace. Toto tvrzeni se tyka jak ¢innosti dusevnich, tak fyzickych. Logickymi
zaveéry tedy je, Ze v ptipad¢ vysoké motivace, ale nedostateénych schopnosti, se mize zvySovat
vykon zdokonalovanim schopnosti, osobnim rozvojem a ristem. Pokud je uroven dovednosti
dostacujici, ale motivace je nizka, je tfeba zvySovat pravé motivaci jedince k ¢innostem. Pokud
jsou na stejné urovni schopnosti 1 motivace, piesto je vykon nizky, pomaha zlepSeni pracovnich
podminek.
Aby se jedinci citili co nejvice motivovani k préci, obvykle je dlileZité zajistit jejich potieby.
Mezi ty podstatné patii bezpecnost, zajimavost prace a zajimavost prostiedi, pratelské okoli,
uznani (Miskell a Miskell, 1996).
Ve $kolnim prostiedi je podstatnou dil¢i asti motivace hodnoceni. Sulova a kol. (2014)
upozoriiuje, ze se uzce dotyka zdkova sebevédomi, vykonnosti a potazmo pravé motivace.
Netyka se to vSak jen samotnych zakd, ale 1 jejich rodi¢l a pedagogt. Hodnoceni ma za cil
slouzit pfedevsim jako zpétna vazba zaktim, hodnotici aktivity se vSak podili i na vztahu zéka
ke skole.
Meskova (2012) pfipominé Ctyfi zdsady pro vyvolani a udrzeni vnitini motivace u zaki. Jde
o smysluplnost, kdy dané aktivita musi davat néjaky hlubsi smysl. Spoluprace uspokojuje
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socialni potteby, dale je potieba nabizet svobodnou volbu, kdy se zak sdm rozhoduje, kdy a co
chce de¢lat. Zaroven je vSak potieba k ¢innostem nabizet zpétnou vazbu, coz je samo o sob¢
forma uceni. To také rozhoduje, zda zak bude v dané aktivit¢ pokraCovat a zda zlistane
u zavedenych postupti a u¢ebnich metod.

Neékdy je mozné setkat se se zdkem, ktery je urcitou ¢innosti (uenim) velice zaujat bez
zjevného divodu. Jde o tzv. “flow motivaci”, hlubokou vnitini motivaci, kterd je vymezovana
jako snaha néco se dozvédet, néceho dosdhnout a citit se stimulované. Tato koncetrace, prace
na plny vykon az splynuti s konkrétni ¢innosti, ma vysokou cenu pro kvalitu odvedené prace.
Jde vSak soucasn¢ i o jakysi terapeuticky ukon, kdy se jedinci dostavuje pocit uspokojeni.
V soucasné dob¢ a zvlast’ na zékladni Skole vSak k setkdvani s flow motivaci nedochézi prilis
casto (Pavelkova, 2002). I tak ovSem motivaci jednotlivce nelze jednoduse definovat, nebot’ se
neustale méni a vyviji. Harvey (2017) zdiraziiuje 1 motivac¢ni dynamiku, kdy je zak schopen
pfemyslet o jazyce a dulezitosti zivotniho uceni a vzdélavani. Krej¢ova (2011) uvadi, ze
v prub¢hu studia zaka na zékladni $skole a potazmo také na sttedni Skole dochazi k prohlubovani
pocatecni povrchové motivace, nebot’ Zak se zamétuje 1 na svoji budoucnost. To obvykle vede
k z4jmu o urcitou oblast, piipadné vyucovaci pfedmét, coz mize definovat budouci profesni
dréhu jedince. Z hlediska intenzity, tedy nartistu a poklesu motivace, vsak lze u mnohych zaka
Casto vysledovat pouze kratkodoby hlubsi zajem o edukaci. Divodem jsou urcité zivotni
mezniky, které Zaci chtéji a potiebuji piekonat. BéZnym jevem tak je zlepSovani Skolniho
vykonu u zaka devatych rocnikd, ktefi se chtéji dostat na vybranou stfedni Skolu, poté u zakt
v maturitnim ro¢niku.

Uspé&snost vzdélavacich aktivit viak nesouvisi pouze s zakovskou motivaci. Potmésil a kol.
(2018) zduraznuji dulezitost motivace pedagogického pracovnika, ktery muiize tuto motivaci
a nadSeni pro predmét a latku predavat mezi Zaky. Jde o velice efektivni podplrny €initel, jenz
navic ma vliv i na socialni prostfedi zaki a vzdjemnou toleranci a adaptaci.

Krejcova (2011) na zavér pridava casté diivody poklesu motivace u zakt. Disledkem je mala
autonomie jedinct, stres, ktery je spojovan s naroky Skoly, nizka seberegulace a atraktivita

pochazejici z mimoskolnich zdroji, kde se sndze dosahuje uspéchl.

2.1.2 Osobnostni charakteristika

Osobnostni charakteristika jednotlivce ledacos vypovidd o jeho vztahu ke Skole, z ¢ehoz

vyplyva i subjektivni definice $kolni Gisp&$nosti. Zakiv piistup a jeho pojeti uéiva je vnimano
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také jako kurikulum dle obsahu zkusSenosti jednotlivce. Jde o to, co zak skute¢né ve Skole pozna,
jakeé zkuSenosti ziska, jak si osvojuje védomosti a celkove individudlné modifikuje pojeti Skoly
a povinného uciva. Intuitivni znalost je ziskavana jesté pfed nastupem na zékladni Skolu,
postupné se vSak subjektivné formuji poznatky, nazory, piedstavy a presvédceni, k nimz zak
ziskava vztah a k cemuz se vymezuje. Se zdkovym postojem je tfeba pracovat, potiebuje
napiiklad pochopit dulezitost vzdélavani. K tomu slouzi i diagnostika zdkova pojeti uciva,
kterou obvykle provadi ucitel, ktery se zdkem dale pracuje, sam zak, ptipadné vyzkumnik. Dale
by mély navazovat spole¢né hovory a zpiisoby, jak se obohacovat. Teprve pii pochopeni zakovy
individuality 1ze navazovat cilenym osobnostnim rozvojem, kam patfi i snaha, aby zak ke skole
ziskal kladny vztah a o ucivo a Skolu jako celek projevoval zajem (Mandk a kol., 2008).
Osobnost zdka je formulovana i1 okolim, ve kterém se jedinec nachazi a ¢asto pohybuje.
Meskova (2012) zdaraziuje dilezitost dobrého vztahu zdka a ucitele. Dochazi tak k uspokojeni
socialni potfeby u jedince, zak se citi v bezpeci a pocituje sounalezitost. Za téchto podminek
muze dochazet kuceni, k uspokojovani dalSich potieb, jako jsou sebeucta, seberealizace
a uznani.

Vseobecné je podstatné, jaké emoce zadk smérem ke Skole pocit'uje. Proces adaptace na skolu,
zvykani, ztotoZnéni se s rezimem, to vie ¢asto mize byt dlouhodoby proces. Sulova a kol.
(2014) zdaraziuji projevy strachu, které v jistych momentech mohou zapficinovat neuspésnost
ve Skole. Diivodem jsou napiiklad somatické projevy, kdy se zédk snadno necha podrazdit
okolim (napftiklad spoluzéky, vSe jej rozrusi, navic napiiklad Spatné spi), je senzitivni, ma nizsi
toleranci stresu a na Skolni tlak (testy a zkouSeni) reaguje Uinikovymi aZ agresivnimi projevy.
Také mize hiife snaSet zmény (jako prechod na vyssi stupen, do jiné tfidy apod.), ma potize se
adaptovat. Strach, uzkost, obava a neptijemny tlak jsou dle Hrabala a Pavelkové (2011) vazané
na ohroZujici situaci. Mirny strach se ve Skole mize stat i motiva¢nim ¢initelem (obava ze
zkousky Zaka motivuje k uceni), ve vEtsi mife vSak komplikuje cely proces uceni. Zalezi na
tom, do jaké miry je zak uzkostlivy. Vzdy je také nutné posuzovat, do jaké miry ma zak potiebu
uspeésného vykonu a soucasné jak pocituje potiebu vyhnout se netspéchu, ¢i ptipadné zda je
v tomto sméru nevyhranény.

Ptipadné jsou pfiCiny strachu psychické a socialni. Mezi ty prvni patii osobnostni dispozice,
které jsou dédicné a dané vyvojem. Vyrazny vliv ma vztah jedince s rodici a s rodinou, coz
podporuje 1 osamostatiovani zdka v prabehu Skolni dochézky. Sociélni strachy jsou obvykle

zpusobené okolim, z rodinného prostiedi apod. Jde i o ptistup jedinct v blizkosti zéka, ktefi jej
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napiiklad podporuji (zak si pak sam véti), nebo zrazuji a (slovné€) zranuji (Jarkovska a kol.,
2015).

V piipadé vzdélavani on-line, ke kterému v poslednich letech pravidelné dochézi, je uspesnost
zakl pomérné individudlni. Vyrazné zélezi na jejich osobnostnich dovednostech adaptovat se
na novy zpusob vyucovani, ktery je vSak mozna klicovy pro budoucnost. Je tak potieba tuto
dovednost cilené¢ u zakl rozvijet a pfipravovat je na rizné moznosti, jak sbirat zkusenosti
a védomosti (Vaculikova, 2018).

Skolni zdatnost (Hrabal, Pavelkova, 2010) jedince vychazi ze souboru dispozic, jez Zzakovi
umoznuji plnit utkoly a vSeobecné pozadavky Skoly. Jde vSak nejen o osobnostni
charakteristiku, psychické predpoklady a socialné psychické dispozice. Radi se sem také
zakladni (vychozi) védomosti uplatiiované v konkrétnim pfedmétu, obecné znalosti
a dovednosti a motivace.

Je také nutné pfipomenout osobnostni rozdily vzhledem k pohlavi zéka, kdy divky obvykle
dosahuji lepsich skolnich vysledk, ale pfesto chlapci snaze nachazeji uplatnéni v budoucim

zivoté a ziskavaji vyssi finanéni ohodnoceni (OECD, 2009a).

2.1.3 Socialni prosttedi

Ve Skole Zak ptichazi do nového kolektivu podobné starych jedinct, jejichZ pfitomnost si sdm
nevybral (oproti z4jmovym aktivitdm, kde se naptiklad na fotbalovém tréninku schazeji chlapci
se stejnym z4jmem a podobnymi dovednostmi). V tomto novém socidlnim prostiedi se ptipadné
muze ménit chovani i téch jedinci, které zna zak z minulosti. Kolektiv se také méni vzhledem
k ptechodu z prvniho stupné na druhy béhem dochazky na zékladni Skolu, pfipadné zak
pfechédzi na jinou Skolu, naptiklad gymndzium. Muize vSak jit i o divod stéhovéani apod.,
kolektiv tak malokdy ztstava celych devét let povinné Skolni dochazky beze zmény. Pak opét
zalezi na osobnosti zdka, zda je pro ného napiiklad snadné seznamovat se. Nékdo chce byt
sttedem pozornosti, jiny je naopak radéji na okraji kolektivu a tato situace mu vyhovuje. Nejen
ve chvili utvafeni novych vztahli v novych kolektivech, ale i opakované béhem Skolniho roku
je tieba dbat na utvareni pfijemného tfidniho klimatu, je potfeba podporovat pratelskou a tvirci
atmosféru (Sulova a kol., 2014).

Ttidy jako socidlni skupiny lze podle Hrabala a Pavelkové (2011) d¢lit na né€kolik druhii. Tato
typologie vznikla s ohledem na ¢etnost vykonového klimatu, tedy podle priméru tfidy v potiebé

uspeésného vykonu a naopak v potiebé vyhnout se netspéchu. Prvnim druhem je siln€ vykonové
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orientovana tfida, dale uzkostnd tiida, tfida s obéma silnymi tendencemi a zavérem tfida
s obéma nizkymi tendencemi. To, do jaké tiidy zak patfi, v jakém prostiedi se pohybuje, jej
také ovliviiuje ve vlastni vykonnosti a motivaci.

Matéjii a kol. (2010) upozornuji na nerovnosti ve vzdélavani vzniklé z divodu odlisného
socialniho prosttedi, ze kterého zaci pochdzeji. Nejvice ohrozenou skupinou jsou romsti Zaci,
kteti Casto opoustéji vzdélavaci proces hned po zadkladni Skole. DalSim piikladem jsou zaci
zanedbani, ale 1 z nepodnétného prostiedi a s nedostatecnou podporou ve studiu,
s nedostateCnym materialnim vybavenim. Je tak snaha vyrovnavat vzdé¢lavaci prilezitosti,
maximaln¢ zaky rozvijet alespoil ve Skolnim prostiedi. Vliv rodinného zdzemi je mozné
spatfovat nejen v dal$im studiu, ale i v zaméstnanosti.

Kazdy rodi¢ mé urcita o¢ekavani vzhledem k budoucnosti svého potomka, kdy tuto pfedstavu
pfedava svému ditéti a tak nepfimo formuje jeho postoj ke skole. Takovymto zptisobem se tvori
“norma” predavana Casto pies generace v ramci rodiny. To ovliviluje nejen zakav postoj ke
Skolni uspésnosti (ofekdvanym zndmkam, ziskanym schopnostem jako domluvit se cizim
jazykem atd.), ale 1 ke svému predpokladanému postaveni ve tfidnim kolektivu (GFEN, 1991).
Skola jako sociélni prostfedi miize navézat s rodinou zaka uréity vztah a spolupréci a podpofit
tak vzajemné vztahy i vztah zaka ke Skole samotné, a¢ nékdy zakonni zastupci o komunikaci
se §kolou nejevi zajem. Sulova a kol. (2014) zdiraziiuje dileZitost osobniho kontaktu, naptiklad
alespon zpocatku spolecné spoluprace. Déle je vhodné vyuzivat pisemné formy komunikace
a zpétné vazby, obcasné se rodi¢e mohou zastavit ve tfidé, podivat se na vyucovaci hodinu

a pfipadné konkrétni problémy. U¢itel také zdkonné zastupce miZe zapojit do vyucovani.

2.1.4 Osobnost pedagoga

Dle Bendla (2004) se ucitel v pfimé pedagogické ¢innosti vénuje nejen vyucovani, ale také
vychovnym aktivitim a udrzeni Skolni kazn¢. Ttidni ucitel pak byva ten, ktery se o zaky zajima
ve vEtsi mife, fe$i s nimi jejich potfeby, ptipadné potize. Navazuje také uzs§i spolupraci
s rodinou zdka, pfipadné spolupracuje s odborniky, jako je Skolni psycholog a specialni
pedagog.

podili na reformach. Ucitelstvi je povazovano za pomérn¢ stresové zaméstnani (podle vyzkumu
v roce 2003 az 72 % uditelll trpi mirnym stresem a az 23 % vaznym stresem), kdy je diivodem

zvySovani narokl. Nejde jen o praci s novymi poznatky z oboru a potiebu celozivotniho
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vzdélavani, ale vysilujici jsou obavy z nové reformy a celkové zavadéni novych postupti.
Administrativni prace a feSeni konfliktd, naptiklad souvisejici s inkluzi a problémovymi zaky,
je Casove velmi vycCerpavajici.

U osobnosti pedagoga je velkou mérou rozhodujici jeho osobnostni charakteristika, které se
nedé nijak naucit, ale ktera také vyznamné ovliviiuje tispéSnost ucitele pti vzdélavani zaku.
Peutelschmiedova (1996) klade diraz na empatii ucitelt, kteti by méli mit pochopeni i pro
problémy zaki a jejich rodin, podstatna je hlubsi znalost rodiny a celkového zdzemi. Na
osobnostni charakteristiku “idealniho” ucitele se blize zamétil George (1997), ktery ucitelovy
pozadované vlastnosti zatadil do péti oblasti. Mezi ty nejvyznamnéjsi patii naptiklad schopnost
vést a motivovat, smysl pro humor, otevienost, ¢estnost, zvidavost a dalsi. Kompletni vycet

podava obrazek ¢. 1.
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Obrazek 1: Charakteristika idedlniho ucitele (George, 1997)
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K osobnostni charakteristice Potmé&sil a kol. (2018) ptidavaji odolnost viici stresu, schopnost
fesit problémy a rizné narocné vychovné problémy zaka. O své profesi je tfeba premyslet,
snazit se zdokonalit, nové vzdélavaci trendy je diilezité zaclenovat do vyucovani s ohledem na
praci s konkrétnimi zaky a s jejich moznostmi.

Frydrychova-Klimova (2011) ptidava jako podstatnou slozku nadseni ucitele (napt. anglického
jazyka) pro svoji praci, které se prenasi na studenty. Ptikladem je povzbuzovani studentl pti
komunikaci bez ohledu na vytvorené chyby, nebot’ pomoci zkouSeni je mozné se zdokonalovat.
K tomu je vSak potiebna piijemna atmosféra, kterou velkou mérou ovliviiuje pedagog.
Canfield a Wells (1995) hovoii o moznosti ucitele ovliviilovat nejen vyucovani, ale i sebepojeti
zak, jejich motivaci a zajem o predmét a jeho dalsi rozvoj. Pedagog se vSak musi zajimat o své
zaky, je potieba snazit se o oteviené prostiedi plné z4jmu, kde jedinec muze byt sdm sebou.
Ucitel by také mél byt schopen zaujmout nesoudici postoj, kdy akceptuje nejen osobnost zaki,
ale inaptiklad jejich reakce. GFEN (1991) navic zduraznuji potfebu odstupu ucitele od
problému, zaka ¢i situace.

Meskova (2012) zdaraziuje ptistup ucitele k Zdkovi, coz ovliviiuje aktivitu a motivaci zaka
v konkrétnich hodindch. Nemusi jit jen o komunikaci, ale i o neverbalni projevy ucitele.
Ptikladem jsou gesta, posturika, proxemika, sila hlasu, haptika a dalsi. U¢itel by si sam m¢l
uvédomit, co se snazi zakiim predat a jakym zptisobem chce svého cile dosahnout.

Sulova (2014) upozoriuje, e nékdy Zaci mohou mit pocit, Ze si na né uditel zasedl, Ze se mu
nedd zavdécit. V tomto piipad€ je opét dulezitd komunikace, vysvétlovani situace a snaha
o0 vzajemné porozuméni. V tomto piipadé€ by se opét partnery pedagoga méli stat rodice Zaka.
V souvislosti s motivaci a sebepojetim kazdého jedince je vhodné vychéazet ze zony nejblizsiho
vyvoje L. S. Vygotského, kdy tkoly zaddvané ucitelem jsou splnitelné¢ a dosazitelné, ale
soub&zné vyZadujici Zakovu aktivitu. Naroc¢nost prace by méla presdhnout uroven jedince, diky
¢emuz dochdzi k jeho dal§imu rozvoji, ale neméla by ptfesdhnout Groven zény nejbliz§iho
vyvoje, nebot prace by se stala nesplnitelnou a tudiz nedostatecné motivacni (Krej¢ova, 2011).
Potmésil a kol. (2018) uvadéji, ze 1 v minulosti byla snaha o sestaveni kliCovych kompetenci,
které by m¢l mit ucitel. V navaznosti na vydani Bilé knihy v letech 2000 az 2001 Ministerstvo
$kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT) vypracovalo projekt Podpora prdce ucitelii, kde byly
zjistovany prave klicové kompetence pedagogii. S projektem se vSak dale nepracovalo. Stejné
tak byl v ptilce roku 2009 pierusen projekt MSMT Profesni standard kvality ucitele a projekt
Kariérni systéem rozpracovany v letech 2012 az 2015 taktéz nepfinesl kyzené pozadavky.

MSMT vsak po roce 2015 sestavilo jedenact kli¢ovych kompetenci pedagoga. Spada sem
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napiiklad profesni znalost, sebevzdélavani a dovednost sebehodnoceni, pldnovani vyuky,
vytvareji ptijemného a pozitivniho prostiedi ve tfid¢, podpora uceni, hodnoceni nejen vysledku,
ale 1 pribé¢hu vzdélavani zakl, zhodnoceni vlastniho pedagogického plisobeni a moznosti
zlepsovani. Dale jde o spolupraci a sdileni, spolupraci a komunikaci se zakonnymi zastupci
zaki a s partnery Skoly, na zavér je snaha o rozvoj skoly.

Autorita pedagoga je dal§i vyznamnou proménnou, nebot’ podporuje autonomii zakt. Jde
o jedine¢ny edukacni styl ucitele, ktery umoznuje rozvoj skupiny i individudlné jednotlivce.
Z4ky je vhodné podporovat v samostatnosti, kdy hledaji vnitini motivaci, naopak striktni
kontrola zaky stavi do caste¢né¢ bezmocné pozice. Idedlnim stavem je vyvazena kombinace,
zaci mohou pracovat samostatné, piipadné ve dvojicich, ale s podporou ucitele, ktery ¢innosti
smétuje. Nedojde tak k odklonu od tématu a latky, ale hleda se vice cest k feSeni a pochopeni
problematiky. Na chybu je naptiklad vhodné pohlizet jako na jednu z forem préce, ze které se
1ze poucit. V ¢isté vykonove vedenych hodinach se mize projevovat strach z chyb a netispéchu,
hodnoceni se stava nejvyssim kritériem a cilem, proces uceni je upozadén (Krejcova, 2011).
Od soucasného ucitele se dle Manidka a kol. (2008) oc¢ekava, ze bude rozsifovat své kompetence
ve vychovném plsobeni na zaky, sebevzdélavani doplni o potifebné znalosti technologickych
pomtcek, aktivné ovlada pocita¢ a e-learningové programy (také je naptiklad schopen vést
vyuku on-line na pozadované platformé). V neposledni fad€ je tlak na zvySovani tvofivosti
a kreativitu ve vyucovani, v realizaci kurikula. Frontdlni vyuka je tak nahrazovéna ci
dopliiovana kooperaéni a dal§imi metodami, organiza¢ni formy zaujmou a aktivizuji vS§echny
zaky. Je faktem, Ze uclitelovo profesni smysleni se tvofi postupné s profesnim zranim, miize
vSak byt ovlivilovano dalSimi proménnymi. Profese pedagoga by méla byt brana jako poslani,
nikoli jako jedna z mozZnych voleb. S tim vSak souvisi 1 varovani (obvykle u zacinajicich
ucitelil), nebot’ mnozi pedagogové maji pfili§ vysokd a nesplnitelnd oCekavani. Miize pak dojit
az k osobnimu vyhoteni a odchodu ze sektoru Skolstvi. Vnitini potencial ucitele je tak tfeba
formovat a budovat stejn¢ jako odborné znalosti.

Sebereflexi ucitele je mozné rozdélit na tfi okruhy: prvni je autodiagnostika a vlastni pojeti
vyucovaciho pfedmétu, druhy je ucitelovo pojeti UspéSného zaka a srovnavani vykont
jednotlivet a treti psychicka citlivost, kam se tadi i znalost osobni charakteristiky ¢i
jednotlivych faktort motivace (Hrabal, Pavelkova, 2010).

Skolni iisp&$nost zaka je do jisté miry povazovana za miru konkretizace pozadavka dané skoly,
pfedméti a pedagogti. Ucitelé mohou byt za urcitych podminek hlavnim kritériem, které

posuzuje zakovu Skolni uspeésnost. Pedagogové se tak i nevédomky podileji na sebevédomi
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zaki, nebot’ uspesnéjsi jedinci v zivote voli vyssi cile, vEii si a byvaji méné odrazovani dil¢imi

neuspéchy (Kosikova, 2011).

2.1.5 Zakovo pojeti uéeni

Skola ma jisté pozadavky na zikovo uleni. Je potvrzené, ze kazdy jedinec se uéi jinym
zpusobem, osvojovani latky zvlada individualné. Zptsobu uceni se fika styl uceni a je
individualni, ktery styl zakovi vyhovuje nejlépe. Jde o aktivni ¢i pragmaticky pfistup, holisticky
nebo sekvencni, hloubkovy ¢i povrchovy pfistup. Také zalezi na mife zdvislosti na ucivu.
Ptikladem je situace, kdy si zak nastuduje problematiku do hloubky, ma zaklad, na kterém dale
muze stavét. Styly uceni také vyznamné ovliviiyji charakter probiraného uciva, kdy se ke
kazdému pfedmétu pfistupuje jinak. Rozdilna strategie se vyuzije v zemépisu, jind v jazyce
aodlisSnd v matematice. Dale jsou dilezité pozadavky ucitele, ktery nékdy jen provétuje
zvladani uciva (pozaduje zakovu reprodukci), jindy je vSak nutné poznatky aktivné aplikovat
v riznych cvicenich a Zdkovi nesta¢i jen pamétni uceni. Styly uceni ovliviiuji 1 volby
vyukovych metod, které ucitel obvykle také modifikuje dle potieb. Pti vlastnim rozvoji a uceni
je tak velkou vyhodou, kdyz zak pozna vlastni ucebni styl, 1épe a rychleji si osvoji poznatky,
coz se pak odrazi i na §kolnich vysledcich. Zak se viak prvotné musi k aktivnimu udeni pfimét
a dostate¢né motivovat, jde o tzv. autoregulaci u¢eni. V ramci “snadnéjSiho” uceni anglickému
jazyku je vyhoda, pokud ma zak mnohocetnou inteligenci zamétenou na jazyk. To se projevuje
Castym Ctenim a psanim, zaci radi vymysleji ptibéhy, hraji si se slovnimi hiickami, lusti
jazykolamy atp. (Manak a kol., 2008).

Vyucovani by se nemélo piili§ odklanét od primarni myslenky pfedavat védomosti, rozvijet
74ky, pripravovat je na Zivot. Skola viak miize vyuzivat mnohych alternativnich didaktickych
postupt, ¢imz vyuku zaktim zatraktivni a zpfijemni. Dochazi k uceni hrou, zaci si vSak
neosvojuji pouze védomosti, ale zaroven mohou rozvijet socidlni dovednosti. Didaktické
postupy uplatiiované ve §kolni praxi asto kopiruji fungovani mnohych spolecenskych skupin
zalozenych na existujicich pravidlech v okoli Zaka. Ptikladem jsou tymové hry jako fotbal,
florbal atd. Rozhod¢i hlida dodrzovani pravidel, rozhoduje ptipadné spory a ti, kteti chtéji hrat,
se mu musi v tomto sméru podiidit. Stejné tak ucitel dba o fungovani tfid, dodrzovani Skolnich
a tfidnich pravidel, smér, kam se edukace ubird. Potieba ucit se vychazi ze zékladnich potieb
jedince. Nejprve se ¢lovek rozviji pomoci vlastnich prostredkd, které jsou k dispozici, pozdéji

vSak osvojovani novych dovednosti vychazi ze zprostiedkovani. Na tomto modelu je zaloZzeno
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vyucovani, kdy jeden ¢lovek predava informace a dovednosti druhému (ucitel uci zaky). Nejde
vSak jen o predavani znalosti, zdk sam musi tvofit a piisobit dale na své okoli, ¢imz se adaptuje

do spole¢nosti, nachdzi v ni své misto a urcity smysl zivota (GFEN, 1991).

2.2 Proces uceni a sebevzdélavani

Pti prizkumech PISA v roce 2006 bylo u zakt zjistovano jejich rodinné zazemi, uc¢ebni navyky,
pristup k uceni a védé€, motivace a zajem o osobni rozvoj (OECD, 2009a). Na uspésnosti ve
Skolnim prostiedi se podileji mnohé proménné, je ovSem nutné brat v potaz individualni proces
uceni a sebevzdélavani.

Na zptsob, jak se lidé uci, se zamétil Petty (1996). Vzdy se prvotné vyuziva pamét’, kdy pomoci
smysla (zraku, sluchu aj.) ziskdvame informace. Ty vstupuji do mozku a mohou ptechazet
z kratkodobé paméti do dlouhodobé. Kratkodoba pamét a jeji obsah funguje piechodné
a kratce, brzy se informace zapominaji. Naptiklad pokud zak dostava ptili§ mnoho informaci,
kratkodoba pamét’ nema Sanci vSe dostatecné zpracovat a piedat do dlouhodobé paméti. Musi
dojit ke strukturovani novych poznatkd, k jejich opakovani a predevsim k aktivnimu pouzivani.
I z dlouhodobé paméti budou informace po Case vymazany, pokud nebudou pravidelné
uplatiiovany. Vyjimku tvoii udalosti s citovym podtextem, ale jinak z poznatkd vyplyva, ze
ucebni latku je nutné procvicovat a opakovat. Uceni je aktivni proces, nejde jen o vyklad
uciteld, ktery si zaci poslechnou a zapamatuji. Dochdzi k pfehodnocovani, Zaci si tvofi vlastni
verze poznatkll, které je potieba upiesnovat a dopliiovat. Je prokazano, Ze nejvice se ¢lovek uci
praxi, 1 kdyZ nékteti ucitelé travi vice jak 60 % casu vyuc€ovaci hodiny mluvenim. Nemélo by
se opomenout na odmény, které se mohou stat motivacni (coz vychazi z behavioristické
psychologie), a emocionalni potieby zakl (dle humanistické psychologie). Prostiedi je nutné
zbavit veskerych hrozeb, aby Zaci jako motivaci pocitovali touhu stat se UspéSnym, nikoli
vyhnout se netispéchu.

Psychologie jako véda vyznamné ovliviiuje vzdélavani zakl po celé generace, nebot’ piinasi
poznatky, jak se lépe a efektivngji ulit. Soucasné je ovSem psychologie zahrnuta do
jednotlivych vzdé€lavacich oblasti, oborti, predméti a prifezovych témat. Jeji dalezitost se
objevuje predevsim v sebepojeti zaki a mezilidskych vztazich, coz se opét vraci k tématu uceni
(Kosikova, 2019).

Piikladem je sebevédomi a sebejistota ve vzdélavani. Zeny a divky v poméru k muziim studuji

matematiku a pfibuzné obory podstatné méné€, nebot’ pocituji nedostatecné sebevédomi,
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v matematice si neveéii. Chybi jim dostatecné vedeni z rodiny, nékdy byvaji od predmétu
odrazovany. Uz na druhém stupni zakladnich $kol pocit'uji pti zkouseni z matematiky uzkost,
ktera se 1 ¢astecné miize stupnovat, z tohoto diivodu délaji chyby, které se pak opakuji. Z toho
vyplyva, ze zenské studentky casto vidi svoji budoucnost automaticky v jinych, obvykle
humanitnich oborech. Muzi a chlapci v oblasti vzdélavani mivaji deficit ve Cteni a Ctenaiské
gramotnosti. Cteni je kulturni zvyk, ktery velmi ovliviiuje socialni kontext. Obecné je
prokazano, ze chlapci a muzi Ctou ve srovnani se zenami mén¢. Aby se to zlepsilo, je potieba
zahrnout podporu rodiny (vedeni ke Cteni) a Siroké spolecnosti (OECD, 2009a).

Vomackova a Chytry (2019) v procesu uceni zdlraziuji metakognitivni uvédomeéni zaku. Jde
o planovani vlastnich uéebnich aktivit, pfemysleni o vyznamu uceni, dulezitosti probirané
latky, ale 1 dosazeni rizného stupné vzdélani. V ramci vlastniho piistupu ke Skole je piinosné
uvédomeéni si sebe sama, svych schopnosti i limitd. Navazny krok je pfemysleni o postupu, jak
se rozvijet a zlepSovat.

Soucasny trend je odstup od domadcich ukoll, které dnes Casto nebyvaji povinné. Jejich
dulezitost jakoZto domaci ptipravy je ovSem prokdzand, nebot’ ovliviuji zdkovy vysledky ve
Skole 1 mimo ni. Domdacim tkolim se na prvnim stupni vénuji chlapci i divky rovnocenné,
priblizné dvé hodiny a mén¢ za den. Uz na druhém stupni se vSak jako pilnéjsi ukazuji zakyne,
které také pocituji vyhodu v oblasti ¢teni a Ctenaifské gramotnosti. Doméacimu uceni se

prumérné Zeny vénuji kolem jedenacti hodin tydné (OECD, 2009a).

2.3 Skolni usp&snost ve vztahu k zakiim se SVP

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl
nadanych, uvedla do praxe inkluzivni vzdélavani. Zaci se specialnimi vzd&lavacimi potiebami
(dale zaci se SVP) jsou ti, kteti ke svému béZnému vzdélavani potiebuji poskytnuti podplirnych
opatfeni, kterd si kladou za cil vyrovnavat moznosti ve Skolnim prostiedi a poskytovat
potiebnou podporu a individualni pfistup. Tyto nezbytné Gpravy uzivané pii vzdélavani zakh
vyplyvaji ze zdravotniho stavu jedinci, z potieb odliSného kulturniho prostiedi ¢i z jinych
Zivotnich podminek zaki. Konkrétné to znamena, Ze se pii rizném stupni podptirného opatieni
upravuje organizace, obsah, metody a formy vzdélavani, piipadné hodnoceni. Zak také mtize
vyuzivat hodin specidlné pedagogické péce, skolni intervenci (obvykle v hlavnich predmétech,

matematice a v ¢eském jazyce), kompenzacni a jiné specidlni pomuicky. Spada sem také
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moznost ziskat asistenta pedagoga, ktery pfi vyucovani zakovi poméha a cilen¢ ho podporuje
(NUYV, online, 2022c).

V tomto sméru Radostny (2011) dodava, ze se napli prace kazdého asistenta pedagoga lisi
podle jedine¢nych potfeb zaClenéného zaka se SVP, kdy jiné pozadavky ma naptiklad zak
s odlisnym matetskym jazykem a jiny s vyvojovou dysfazii. Asistent pedagoga také nepomaha
pouze zakovi, kdy asistuje pfi vyuce, ale v ptipad¢ potieby celé tridé ¢i uliteli. Mize také
poskytovat doucovani, ¢i zajiStuje komunikaci s rodinou. Spolecné s pedagogem se podili na
pripravach hodiny a planech rozvoje zédka se SVP, kdy je cilem inkluze maximalni akceptace
spoleCnosti vSech individudlnich potfeb jedinci, vzdjemné obohacovani a moznost ziskat
kvalitni vzdélani v blizkosti bydlisté. Vzdy je také cilem Skolni ispéSnost zaka.

V piipadé¢ potieby je mozné zakiim se SVP zajistit plan pedagogické podpory (PLPP) ¢i
individudlni vzdélavaci plan (IVP), ktery blize specifikuje Zadkovo ucivo a ptipadné vystupy
v jednotlivych predmétech (NUV, online, 2022c).

Potmésil a kol. (2018) jasné deklaruji, ze podplrna opatfeni maji vzdy slouzit v zdjmu
konkrétniho zdka, kdy je cilem jeho osobni rozvoj, naplnéni vzdélavaciho potencialu
a posouvani vlastnich hranic. Jinak feceno je snaha, aby zdk dosahoval (a mé¢l moznost
dosahovat) skolniho uspéchu, kdy jsou vyuCovaci metody a organizace hodin uzptsobeny
vzhledem k jeho specifickym potfebam. Podptlirna opatieni (PO) jsou rozdélena do péti oblasti,
kdy je zak se SVP dle miry a charakteristiky vlastnich potfeb zatfazen do jedné z nich. Dilezita
je vcasnost nabizené podpory. Prvni podplrné opatieni navrhuje a zajistuje sama Skola, od
druhého stupné Zaci navitévuji Skolni pedagogické zatizeni (SPZ), coz je bud’ pedagogicko-
psychologické pracovisté (PPP) ¢i specialné pedagogickeé centrum (SPC) s ohledem na druh
specifickych potieb zaka.

Venclova (2004) upozoriiuje na specifické poruchy chovéani a v neposledni fad¢ i specifické
poruchy ucenti, které ¢asto zdkonni zastupci nefesi a mohou se ve Skolnim prosttedi projevovat
az v prabéhu Skolnich let, vyznamné vSak ovliviiuji Skolni GspéSnost zakti. Podobn¢ zakiim
vzdélavani ztézuji diagné6zy ADHD (porucha pozornosti s hyperaktivitou) a ADD (porucha
pozornosti bez hyperaktivity), které se také vyznacuji impulzivitou a nesoustiedénosti (Hasan,
online, 2020).

V pftipadé, Ze je se specifickou diagnézou zaka spojena vysokd neukaznénost, ucitelé Casto
mivaji pocit, Ze nemaji Zddnou moznost zasdhnout, citi se bezmocni. Bendl (2004) jim ¢astecné
dava za pravdu: mnozi Zaci si z kazenskych postihil jako je tfidni diitka ¢i sniZzena znamka nic
nedélaji. OvSem v soucasnosti je mozné vyuzit pomoci a podpory vybranych instituci. Nejde
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jen o skolské pedagogické zatizeni (SPC a PPP), ale také svoji pravomoc ma stfedisko
vychovné péce, ptipadné diagnosticky ¢i vychovny tustav. Dilezitd a ¢asto nejpodstatnéjsi je
spoluprace Skoly, rodiny zéka a vybranych odborniki, kam spadaji i Skolni psycholog a Skolni
specialni pedagog.

Wilmshurst a Brue (2005) upozoriiuji na dalezitost komunikace mezi §kolou a rodinou Zaka,
jejichz spolecnym cilem by mélo byt zdka maximalné rozvijet. Je nutné mluvit o komplikacich
a Skolnich problémech, nebot casto Skolni uspéSnost zavisi i na vziajemném pochopeni
a schopnosti empatie.

Odborné vefejnost vypracovala Katalog podptirnych opatieni, ktery neslouzi jen MSMT, ale
také pedagogickym pracovnikiim, kteti zde mohou najit uzitecné informace, jak podporovat
zaky ve vyucovani a jak v zavislosti na druhu jejich specifickych potieb uzplisobovat

vyucovani, aby Zaci mohli dosahnout Skolnich uspéchtl (Potmésil a kol., 2018).

2.3.1 Specifické potieby zakti se SVP

Specifické potteby zakl Casto vychézeji z jejich zdravotniho €i socidlniho znevyhodnéni.
V soucasnosti je nutné pohlizet na miru potieb, nikoli na druh ¢i stupeni postizeni. Také je tieba
vnimat jedince zcela individudlné, kazdy ma zcela odliSné potieby, a to naptiklad 1 navzdory
stejnému ¢i podobnému znevyhodnéni. Piikladem je balbutik, tedy osoba trpici vadou feci,
konkrétné koktavosti. Zak na zakladni §kole se potyka nejen s piiznaky somatickymi, ale
1 psychickymi. Nevi, kdy bude mit lepsi den a bude koktat méné, kdy naopak hrozi obdobi, ze
nebude téméf schopen promluvit bez zakoktani. Tito jedinci se tak mohou vyhybat ur€itym
hlaskam, sloviim, vybiraji z mensi slovni zasoby a svému okoli se jevi pomalejsi, n¢kdy az
mentalné retardovani. Nepochopeni ze strany vefejnosti, spoluzakli ¢i uciteld, mize vést
k uzavieni zdka do sebe, strachu z komunikacnich situaci a propadu ve Skolnim prospéchu
(Peutelschmiedova, 1996).

Vliv koktavosti na utvareni socialnich vazeb je nezpochybnitelné. K vyznamné zméné (ve
smyslu pomoci a podpory) by ovSem mohlo dojit, pokud by jednotlivi pedagogové byli
dostate¢né informovani. Nejde vSak jen o specifika znevyhodnéni, dilezité jsou strategie, jak
se zakem pracovat a jak jej zaclenit do spolec¢nosti. Také je vhodné veédét, jak predchazet
pfipadnému vysméchu ze strany spoluzakii (Pipekova, Vitkova, 2014).

Naruseni vyvoje feci (diagnostikované NKS = naruSend komunika¢ni schopnost) v§ak muze

souviset 1 s jinou diagndzou, jako je napiiklad vyvojova dysfazie. Zdk ma vyvoj feci
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nerovnomérny, jde o neurovyvojovou poruchu, kterd také zasahuje do Skolniho prostiedi
a vzdeélavani. Tézkosti v mluvené fe¢i mohou mit i dal$i ptidruzené potize, dalsi neurovyvojové
poruchy. Ucitel vnima zdkovy deficity v oblasti porozumeéni, sluchové percepci, vidi
tézkopadnost v motorice a problémy v pragmatické roviné komunikace i gramatické stavbé
feCi. Z téchto ditvodu tak naptiklad vyplyva dilezitost spoluprace rodiny se Skolou, ale také se
$kolskym poradenskym zafizenim. Zakovi je mozné sestavit individualni vzd&lavaci plan,
potiebuje opét individualni ptistup pedagoga (AKL, online, 2022).

Pti vyuzivani specidlné pedagogické podpory je dle Venclové (2004) nutné brat v potaz nejen
zaktv hendikep, ale i celozivotni vyrovnavani zaka s negativnimi biologickymi faktory, které

zaka ovliviyji €i 1 pfipadn€ limituji v nékterych oblastech jeho zivota.
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3. Vyzkumné Setieni

Diplomova prace se v ramci svého vyzkumu soustfedi na vzdélavani na II. stupni bézné
zékladni skoly, kdy blize pfedstavuje vyucovani anglického jazyka na jedné konkrétni Skole
v jedné konkrétni tfidé. Anglicky jazyk je povazovan za jeden ze stézejnich predméti (vedle
ceského jazyka a matematiky) a je oznacovan jako prvni cizi jazyk. Napln pfedmétu vychazi
nejen z rdmcového vzdélavaciho programu, ale blize ze Skolniho vzdélavaciho programu
konkrétni §koly, ktery je v ramci vyzkumu také ptiblizen. Skola je oviem na zadost respondentti
anonymizovana, neni uvadét zdroj ke skolnimu vzdélavacimu program.

Vyzkumnice, u€itelka anglického jazyka na I. a II. stupni zékladni $koly, si povSimla, ze v jedné
ttidé dochézi v predmétu k rozporuplnym vysledkiim zakd, a to i presto, Ze ve Skolnim prostiedi
maji vSichni stejné prilezitosti k rozvoji jak psaného, tak mluveného projevu. Domaci ptipravu
ucitelka neni schopna do vyssi miry ovlivnit, i kdyz se se zdky snazi procvi¢ovat (napiiklad
formou her), nebot’ napiiklad slovni zdsobu maji Zaci za ukol ucit se samostatné¢ v ramci
pfipravy do Skoly. Pfesto vSak jsou oblasti, které¢ pravé osobnost ucitele ovlivituje. Na
vzdélavani se podileji i dalsi faktory, jako je rodinné zazemi, zajem a podpora rodiny (naptiklad
placené doucovani), ale i osobnostni ptedpoklady zaka, jeho motivace k uc¢eni a celkovy pfistup
ke skole.

S ohledem na cil prace jsou stanoveny nasledujici vyzkumné otazky, jsou zodpovidany
z pohledu vybranych zaki:

1. Jak Z4ci definuji Skolni GspéSnost a jak vnimaji svoji vlastni ispéSnost v anglickém jazyce
(1 v porovnani s jinymi predméty)?

2. Které faktory z pohledu Zzaka ovliviiuji jejich tispéSnost?

3. Co zaci vnimaji jako motivaci pii u€eni v anglickém jazyce?

4. Co by Zaci zménili na hodinéach anglictiny, aby jim vyucovaci hodiny pfisly pfinosné;si?

5. Jaké jsou predstavy zaki o vlastnim zlepSovani v anglickém jazyce?

3.1 Metodologie

V ramci kvalitativniho vyzkumu se vyuziva ptipadovych studii zaka, ktefi jsou vyznamné

ohroZeni neuspéchy v anglickém jazyce, zakli dosahujicich primérnych vysledki, ale zaroven

1 zakt, ktefi naopak maji vyborné hodnoceni a jejich znalosti pfedmétu v mnohém piekracuji

pozadovany zaklad. Podrobné jsou tak popisovany a rozebirany soucasné vysledky zaki, které

jsou vysledkem mnohych proménnych. Pii porovnavani jednotlivych ptipadi je pak snaha
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nalézt univerzalni faktory podilejici se na uspéchu ¢i pripadném netspéchu zakt. Uvadi se vetsi
mnozstvi dat od Sesti zaki, je snaha zachytit slozitosti jednotlivych ptipadi a jejich vztaht
v zavislosti ke zvolenému cili vyzkumu (Hendl, 2008).

Ke sbéru dat se vyuziva dlouhodobé pozorovani, rozbor zakovskych praci, ptipadné se Cerpa
z doporuceni ze Skolského poradenského zatizeni (specialné pedagogického centra nebo
pedagogicko psychologické poradny) a z individualniho vzdélavaciho planu, pokud jej zak pfti
svém vzdélavani vyuziva. Informace jsou ziskdvany i formou polostrukturovanych rozhovort
se zaky, kdy je vyuzivano schématu otazek (seznamu piedptipravenych otevienych otazek, viz
pfiloha €. 1). Ziskana data jsou doplnéna i tfidni ucitelkou, ktera zna tfidu nejdéle a ze vSech
pedagogt nejlépe, nebot’ blize zna i1 rodinné zazemi zakl a ve Skolnim prostredi s nimi travi
nejvice casu v ramci tfidnickych hodin a nékolika dalSich pfedmétt (Gavora, 2010).
Ptipadové studie slouzi k bliz§imu popisu zakil, jejich vlastnosti, dale k popisu rodinného
prostiedi, odkud zaci pochazeji. Je uvadén jejich vztah ke Skole a motivace ke studiu angli¢tiny,
ptipadné se prezentuji zakovské védomosti a dalsi poznamka slouzi ke sdéleni informaci, které
se mohou podilet na $kolnim Uspéchu zakl individudlné. Cilem ptipadovych studii je blizsi
nahled na zcela odliSné osobnosti 74k, ktefi se sesli v jenom tfidnim kolektivu a (nejen) pfi
angli¢tin€ jsou vyucovani v jedné tfide. Jejich motivace a stejné tak uspeésnost ve skole je zcela
odlisna a pochopeni zédzemi a vlastnosti zakti mtze pfispét k definici Skolni uspéSnosti
a pojmenovani faktort, které ji ovliviuji (Hendl, 2008).

Z divodu zachovani anonymity prace neuvadi nazev Skoly, kde vyzkum probihal, specifikuje
jen tu oblast, kterd miZe ovliviiovat skolni vysledky zakt. BliZze je popsana vybrand tfida.
V ptipadovych studiich jsou zménéna jména zakt s informovanym souhlasem zakonnych
zastupcti. S vyzkumem souhlasili i samotni Z4ci, jsou informovani i o zméné svych jmen.
Vyzkum probihal ve Skolnim roce 2021/2022. Podminky pro vyzkum byly ztiZeny pandemii
nemoci covid-19, kterd opakované tfidu posilala do karantény. Vznikl tak pohled na vzdé&lavani
zakd i pti distancni vyuce, kdy zéaci pracovali s pocita¢i a aplikaci Google Classroom
a vzdélavali se on-line, nove vSak v letosnim roce doslo také ke kombinované vyuce. Ucitel tak
byl ptitomen ve Skole s ¢asti tfidy, zatimco vétsi polovina kolektivu zlistdvala doma a do vyuky

byla on-line pfipojena.
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3.2 Kontext vyzkumného Setieni

Soucasti uspeésnosti zaki je jejich motivace ke vzdélavani, k uceni. Treti vyzkumna otdzka se
snazi zodpoveédét, co sami zaci vnimaji jako motivaci pii uceni anglického jazyka. Na tuto
oblast se zaméfil naptiklad vyzkum Isabelly Pavelkové (2002), ktera formou longitudindlniho
vyzkumu a n¢kolika vyzkumnych sond zjistovala pohled na motivaci jak u zakd, tak u ucitelt
a studentii pedagogického zaméfeni. Metodologie vyzkumu sestdvala z kombinace
kvantitativniho a kvalitativniho postupu, ke sbéru dat byly vyuzity riizné existujici Skaly (napf.
SRP, skala rodinného prostiedi), dotazniky, pozorovani, zadkovské prace aj. Zavéry v zdkovské
motivaci se shoduji s vyzkumy provadénymi pied rokem 1989 na tizemi dnesni CR, Zaci
nejvyznamnéji vnimaji instrumentalni, vykonovou, seberozvojovou a na zavér poznavaci
motivaci. Za hlavni pfi¢iny nemotivovanosti 1ze povazovat lenost, atraktivita jinych aktivit,
namahavost uceni.

Voikova a kol. (2021) se zamé&fovali na vztah motivace a uspéchu pii uceni anglictiny.
V konkrétnich oblastech jazykovych dovednosti se zvlast’ rozdélil poslech a psani, komunikace,
gramatika a Cteni. Samostatnou oblast tvori také uceni slovicek. Ve zjisténi se potvrdila
vyznamnost prostiedi ur¢eného pro vzdélavani, které ovlivnilo nejen motivaci, ale potazmo
také vysledky zaki. V demotivujicim prostiedi (i za pfedpokladu vnitini motivace u zaka), které
ovlivituji negativni vlivy spoluzakli, dochazi k potlaceni individualni motivace. Stejné tak
pokud ucitel podporuje Zaky pii vzdélavani, podili se na vytvareni piijemného a akceptujiciho
prostiedi, miize dochazet ke zvySeni motivace jedincii a zvySovani vykonti. Mezilidské vztahy
nejen mezi zaky a uciteli, ale i mezi vrstevniky, jsou tak jednim z podstatnych faktort
uspésnosti.

V ceském prostiedi v poslednich letech prob&hly dalsi vyzkumy hledajici vztah mezi motivaci
aucenim, ac jejich rozsah je znatelné menSi. Ve vztahu k anglickému jazyku byla snaha
postihnout motivaci k uceni tzv. “Skolni” a “mimoskolni” angli¢tiny (Houdek, 2013). Na
zakladé danych hypotéz a pomoci dotaznikového Seteni se dospélo k zavéru, kdy k uceni
anglictiny jsou nejvice motivovani ti, ktefi ji mohou pouzit i mimo Skolni prostiedi (napt. pfi
hrani pocitacovych her).

Papajoanu, Vonkova a VIckova (2021) zjiStovali pomoci dotaznikového Setfeni potiebu
uspésného vykonu a potfebu vyhnout se neuspéchu v anglickém jazyce. Na oblast vyuky
anglického jazyka (bez ohledu na dalsi cizi jazyky) se soustfedili také Frydrychova-Klimova
(2011) a VIckova a kolektiv (2014). Je tak prokazano, ze Zaci s vyssi ucebni motivaci dosahuji

nejen lepSich vysledka v testech, ale maji 1 lepSi znamky, také si uvédomuji dilezitost jazyka
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pro svoji budoucnost. Prvni vyzkum mél ovSem jako vyzkumny vzorek vysokoskolské
studenty, ktefi jsou dle vysledkii schopni dostatecné posoudit dilezitost vzdélani pro vlastni
budoucnost, druhy, smiSeny vyzkum, se soustfedil na zaky na konci zékladniho vzdé€lavani, coz
je této diplomové praci blizsi. V soucasnosti probiha také rozsahlé Setfeni Grantové agentury
Ceské republiky nazvané Analyza determinantti sebehodnoceni znalosti anglického jazyka
a motivace k uceni se anglickému jazyku, coz je zafazeno pod grantem ¢. 20-05484S.

Jelikoz se diplomova prace soustfedi primarné na Skolni Gspés$nost, je snaha zminit piinosné
vyzkumy v této oblasti. Na ¢eském tizemi tak probéhlo naptiklad Setieni RabuSicové (1996)
zaméfené na Skolni UspéSnost zakli v kontextu vzdélanostnich nerovnosti, kdy formou
kvalitativniho vyzkumu potvrdila vliv rodiny a vzdélani rodi¢li na Gspésnost zaka ve skolnim
prostiedi.

Vyzkum Benzehaf, Chouaib a Sabil (2018) se soustfedi na zkouméni pfiin UspéSnosti
a neuspéchu u stfedoskolskych zakl v anglickém jazyce. V zavislosti na konkrétnich zjisténich
je mozné planovat intervence urc¢ené pro rozvoj zakl, v ramci vyzkumil je nutné zjistovat
1 “nevédecké” ndzory respondentil, nebot’ ptekazky, které v pribchu uceni vnimaji, je nutné
ptekonat Ci odstranit, aby mohlo dochédzet k individudlnimu rozvoji. Na podporu zdjmu
o anglicky jazyk (a uspésnost v tomto predmétu) se zamétili Karabacak a Erdem (2015), ktefi
do vyucovacich hodin zaclenili cetbu anglickych knih, beletrie, ukazali prakti¢nost
a vyuzitelnost ciziho jazyka, ¢imz predmét zaktim zatraktivnili.

Vzhledem k pomérné zmapované oblasti motivace zaki se tak na tuto konkrétni oblast sousttedi
jen jedna vyzkumna otdzka, kterd navic zjiSt'uje nazor ptimo vybranych zakl. Pfinos zjisténi
spociva predevsim ve faktu, ze vybrani jedinci jsou z jedné tfidy, z jedné socidlni skupiny, ve
které je snaha o vyrovnané pftilezitosti ke vzdélavani. Pfesto mezi zdky dochézi k velkym
rozdilim jak v znamkovém hodnoceni, sebepojeti, tak v prokazovanych znalostech. Na
individualitu 74k se soustiedi 1 patd vyzkumnd otdzka, nebot opét interpretuje zijem
a moznosti zdokonalovani se v jazyce s ohledem na vySe zminéné kritérium.

Prvni a druhd vyzkumna otazka se soustiedi na tspéSnost zaka v jazyce, je snaha Uspésnost
definovat na zéklad¢ vypovédi respondentil: jelikoZ je GspéSnost ve vzdélavani zalozena na
urcitych kritériich, fidi se vybranymi faktory, Ize shrnout zjisténi podle dostupnych odbornych
publikaci a jiz probéhlych vyzkumii. Pti praci s konkrétni tfidou a vybranym kolektivem je vSak
individualni definice tspéSnosti nutnosti, nebot’ jde o tzv. odrazovy most pro dalsi praci se zaky.
Na praktické poznatky, které je pozdé&ji mozné vyuzit i v praci s kolektivem, se soustredi ctvrta

vyzkumna otazka.
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Na zaklad¢ poznatktl z jiz probéhlych vyzkumu byl sestaven takovy dotaznik, ktery vypliluje

mezery v poznatcich, ptipadné zjistuje informace potfebné pro praci s konkrétni tfidou.

3.3 Charakteristika vyzkumného prosttedi

Zakladni $kola, na niz vyzkum probihal, je jednou z nejvétsich §kol v Ceské republice. Je
umisténa na okraji Prahy, tudiz je spadovou skolou pro §irsi oblast. Ve Sskolnim prostiedi se tak
setkavaji déti prazské, ale i mimoprazské, obvykle jde o zaky z okolnich mensich vesnic. Zak
uz je tak Casto mezi svymi vrstevniky zaclenén do Skatulky mistnich nebo dojizdé€jicich
obyvatel.

Skola vyuziva prostor nékolika budov, kdy jsou aktualng Zaci II. stupné umisténi pouze na
jedné. Vzhledem k rostoucimu poctu tiid v poslednich letech (v soucasnosti ma II. stupen Skoly
Sest Sestych tiid, Sest sedmych tfid, Sest osmych tiid a Ctyfi devaté tiidy) se vyuzivaji témet
vSechny dostupné prostory, jsou tak obsazené i specializované uc¢ebny pro hudebni vychovu,
chemii, ptirodovédu a prave anglicky jazyk. Obvykle je moZné v ramci rota¢niho systému tiidy
alespon obcasné ménit, obdobi pandemie covid-19 vSak tuto moznost zcela zrusilo. A to
i navzdory tomu, ze od minulého Skolniho roku byla vybudovéana nova jazykova ucebna, kde
se vyuzilo nejmodernéjsi vybaveni. Zaci tak vice jak rok prichazeli o moZnost vyuzit vlastni
pocitac v ramci specializované tfidy (kde jsou riizné interaktivni programy pro procvi¢ovani
jazyka), taktéz nebylo mozZné pouzivat sluchitka pii poslechu anglickych CD a DVD.
V soucasnosti se rotacni vyuka obnovila, vzhledem k velkému poctu tiid na skole je vSak mozné
do specializované ttidy dochazet pouze jednou tydné (jedna hodina ze tfi za tyden). Jedenkrat
tydné vSak lze také dochazet do tzv. klidové mistnosti, kde Zaci sedi na zemi na polStafich,
umisténych do kruhu. V této tfid¢ je kladen dlraz na komunikaci, feSeni komunikac¢nich situaci
a ruzné skupinové hry.

Skola se v poslednich letech maximalné snazi o vyménu star§iho (a ¢asto nefunkéniho)
vybaveni tiid, v poslednim roce se tak naptiklad zakupuji nové tabule (které jsou interaktivni,
ale soucasn¢ ucitel podle vlastniho uvazeni mize vyuzivat pii psani kiidu nebo fixu). Ttidy
vybavené pro vyuku anglického jazyka také diive byly vybaveny CD piehravaci, v soucasnosti
vSak Skola investovala do nakupu malych CD (a USB) ptehravac, které obdrzeli vSichni ucitelé
angli¢tiny. Zvuk je sice nastavitelny, ale akustika tfidy ne vzdy vychazi poslechu vstfic (a tedy

1 cviCenim na porozuméni), kazda tiida ma své specifické rozmeéry, poslech je ovlivnén
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1 umisténim ucebny do dvora ¢i ven k silnici. Poslech do sluchatek, realizovatelny alespon
jedenkrat tydné, je tak velkym pfinosem.

Hlavni ucebny v budové II. stupné jsou spiSe vétsi (n¢kdy pojimaji az 30 zakd v jednom
kolektivu), maji velka okna a lze vyuzivat lokalniho dosviceni. Piesto se v letoSnim roce stava,
ze hodiny angli¢tiny probihaji i v menSich tfidach, pivodnich druzinach, nebot’ nejsou zadné
jiné volné prostory. Zaci se tak setkavaji i se tiidou, kde pies sloupy dostate¢nd nevidi na tabuli.
Kazda trida je vSak vybavena ucitelskym pocitaCem, ze kterého lze pustit nejen poslech, ale
1 video (promitané na zdi ¢i Castéji na interaktivni tabuli).

Kazda tfida ma& v soucasnosti svoji kmenovou ucebnu (obvykle pobliz kabinetu t¥idniho
ucitele), kam béhem podzimu 2021 (obdobi pandemie covid-19) ucitel dochézel a specifické
pomucky pro pfedmét si pfindsel s sebou. Nyni jsou zaci v kmenovych tfidach jen obcasné,
bézné meéni tidy dle rozvrhu. V tomto Skolnim roce je mozné vyuzivat anglickou knihovnu
velice sporadicky, nebot nejsou dosud zhotovené nove zakoupené regély, kam se knizky planuji
umistit (Zaci si tak knihy nemohou prohlizet, vSechny jsou uklizené ve skladu). Na zadost zaka
je v8ak mozné konkrétni titul vyptjcit ptes vyuc€ujiciho, ucitel angli¢tiny ov§em tuto moznost
musi aktivné nabizet. Knihovna je vybavena ve vétsi mite anglickou beletrii od pokroc€ilosti Al

az po stupen B2, nékteré knihy jsou zakoupeny v originale.

3.3.1 Charakteristika konkrétni t¥idy

Osma tfida, v niz vyzkum probihal, je uz zatazena k siln€j$im roc¢nikim, kdy se konkrétné pti
prestupu z 1. stupné na II. zachovalo Sest tfid z ptivodnich Sesti (i pfesto, ze pomérné velky
pocet zaki odeSel na gymnazia). Z toho plyne, Ze ve tidé€ je v sou€asnosti vzdélavano osmnact
zakl (z pivodnich dvaceti, kdy jeden chlapec ménil tfidu, prechézel za svymi prateli, a jedna
zakyné odesla na soukromou zékladni Skolu). Skupina se tak na jazyky nedéli na dvé studijni
odd¢lenti, jak je zvykem u vyssich ro¢nikl. U¢i zde tedy pouze jedna ucitelka anglictiny, naroky
v jazyku tak maji vSichni Zaci stejné. V tomto rocniku vSak Zéci zacali studovat druhy cizi jazyk,
kde se déli na skupiny podle vybéru. V soucasnosti se vyucuje némecky, rusky a francouzsky
jazyk, oproti anglickému jazyku jde vSak pouze o zaklady.

Ve ttid¢ je devét divek a devét chlapct. Na vyucovaci hodiny maji zasedaci poradek, kdy ¢tyti
zaci sedi samostatné, ostatni maji v lavici spoluzédka, chlapec sedi vzdy s chlapcem a divka
s divkou. Tento zasedaci potadek si zvolili sami Z4ci, az na vyjimecné situace v tomto sméru

neni problém (zaci dodrzuji pravidla, pracuji a spolupracuji). V ramci lavic 1ze vysledovat, ze
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spolu sedi zaci dosahujici pfiblizné stejnych Skolnich vysledki, a to az na dvé vyjimky, kdy
vzdy jeden zék dosahuje dobrych vysledka a druhy je naopak ohrozen vyznamnym Skolnim
neuspéchem.

Kmenova tfida je prostornd, né€kolik lavic pfed ucitelskou katedrou zlstava permanentné
prazdnych. Tato mista byvaji vyuzivana k dopisovani testil, pfipadné je zaci obsazuji kvuli
lepSimu porozuméni poslechu. Katedra ucitele je umisténa u okna, oproti tomu interaktivni
tabule, na niz je mozné promitat, je na druh¢ stran¢ stény, pies klasickou tabuli na ni neni vidét
a ucitel tak nemtize soubézn¢ sledovat promitané na obrazovce svého pocitace i na tabuli. Ve
tfid€ je mozné vyuzivat k psani (na tmavé zelené tabuli) pouze kiidy, coz si zaci pochvaluji
predevsim z diivodu lepsi Citelnosti a viditelnosti i ze zadnich lavic (v minulém roce Zaci chodili
na angli¢tinu do jiné ucebny, kde byla bil4 tabule na fix, opakované v tu dobu znély ndmitky ze
zadnich a prostfednich lavic, Ze se tabule leskne, stopa fixu je pfili$ tenkd a necitelnd, tfidni
ucitelka navic méla problémy zajistit stale pIné naplné fix). Specializovana ucebna anglického
jazyka je také pfijiméana velmi kladng, pocitace je mozné nechat automaticky zajet do skiin¢k
a lze s nimi pracovat pouze v piipad€ potieby. Vybaveni tedy nerusi plynulost vyucovani.
Posledni tiida, kterd se v sou€asnosti pro anglitinu vyuziva, je mald a mé pomérné Spatnou
akustiku. Casto nefunguji zadni svétla a Zaci z tohoto ditvodu méni na Zadost uéitele zasedaci
potadek a ptechazeji do prednich lavic. Obcasné se vyuziva i klidova mistnost, kde se hraji
skupinové hry, coz Zaky bavi.

Pro poslech kmenova tfida pfili§ vhodna neni. Dlivodem je nejen jeji rozmér, ale predevSim
1 umisténi pobliz jidelny. Od 11 do 13 hodin tak vyucovani rusi zvuky z obéda, kam dochazi
matefska Skola, externi stravnici a take Ctvrté a paté tiidy a cely II. stupen. Pravidelné otevirani
oken a vétrani hluk jesté zvétiuje, protoze ze dvora jsou slyset Zaci odchazejici ze skoly. Zaci
1 ucitelka preferuji poslech ve specializované tiid€, kde mohou vyuZzivat sluchatka.

Ttidni klima je ve tfidé pomérné ptiznivé, nikdy nebylo tieba fesit Sikanu ani jiné vyznamnéjsi
potize v kolektivu, i kdyz Zz&ci mivaji pravidelna preventivni posezeni se $kolnimi psychology
a tiidni ucitelkou. V ramci pozorovani vyplyva, ze se spolu Zaci pomérné bavi jako celek (vice
chlapci s chlapci, divky pak spiSe v menSich skupinach) a na zadost si vzajemné pomahaji,
jejich vztahy lze tedy obecné oznacit za pratelské. I v priitbéhu (i on-line) vyuky anglického
jazyka se zda, ze se zaci v kolektivu citi pfijemné, neboji se vyjadiit sviij nazor a tak i naptiklad
zkusit anglické cviceni, v némz si nejsou jisti a chybuji. Za chyby se jim nikdo nesméje, 1 kdyZ
je n€kdy patrné, Ze tempo vyucovani je pro nékteré zaky piili§ rychlé a pro jiné pfili§ pomalé.
Je tak tfeba stale hlidat, aby se i slabsi jedinci zapojovali a latku né¢jakym zplisobem zvladali, ti
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rychlejs$i maji moznost délat riizné ukoly navic ¢i si €ist anglickou literaturu. Jako kolektiv tfida
velice rada hraje anglické hry, maji radi soutéze, kam se zapojuji témét vSichni jedinci (i ti
slabsi). Kooperacni Cinnosti (tedy nejen hry) slouzi v této tfid¢ ijako motivace k dalSim

¢innostem, jako je naptiklad preklad clanki, doplnovani cviceni apod.

3.3.2 Skolni vzdélavaci program ve vztahu k anglickému jazyku

Zakladni skola, na niz probihal vyzkum, uvadi sviij Skolni vzd€lavaci program na webovych
strankach, kde je snadno dostupny Siroké verejnosti. Kapitola, ktera se zabyva vyucovanim
anglického jazyka, je roz€lenéna do tfech ¢asti. Prvni oblast se soustiedi na ¢asové, obsahové
a organizacni vymezeni pfedmétu. V prvni a druhé tfidé Zaci maji jednu hodinu jazyka tydné,
od tfetiho do devatého ro¢niku jde pak o tfi hodiny tydné, kdy je vyjimka v Sesté tfid¢, kterd
ma hodiny ¢tyfi (divodem jsou vyssi naroky v predmétu spojené i s prechodem z 1. na IL
stupeft). V jedné studijni skupind mize byt vzdélavano maximalné 24 zaka. Dale SVP
upiesiiuje, v jakych prostorach se predmét vyucuje. Cilem vyucovani anglictiny je rozvijeni
komunikacnich dovednosti Zakt, které maji sméfovat ke schopnosti dorozumét se v béznych
komunikacnich situacich a umoziuji vyjadieni vlastniho nazoru na bézna témata. Diiraz je vSak
kladen 1 na porozuméni ¢tenému textu, jehoz obtiznost zavisi na ro¢niku. Bézna vyuka je
doplnéna o cetbu anglickych knih a ¢asopist a o sledovani filma v origindlnim (anglickém)
znéni.

Druh4 oblast SVP predstavuje vychovné a vzdélavaci strategie. V ramci kompetence k udeni
jsou uptfednostinovany rozdilné aktivity, které se snazi podporovat tvofivost zaktli. Zatazuje se
vyuzivani vypocetni techniky, Zaci jsou vedeni k samostatné praci, k vyhledavani informaci
a praci s nimi. Také je dillezité, aby zaci pochopili smysl uceni a jeho cil. Kompetence k feSeni
problémil se rozviji samostatnym plnénim ukolil a feSenim problémi, kde 1ze vyuzit 1 vice
moznosti. Pfi zafazovani skupinovych praci je kladen diiraz na kooperaci a vyjadfovani
v angli¢tin€, povzbuzovanim k tvorbé celych vét se rozviji kompetence komunikativni. Pro
osvojeni kompetence pracovni jsou zaci vyzyvani k dodrzovani fadu a pravidel, pravidelného
plnéni svych povinnosti. Kompetence ob¢anska je podpotfena dostatkem pftilezitosti pro rizné
hry, kdy se vSak zéaci Casto musi ptizptisobovat jeden druhému podle individualnich potieb
a kdy jsou zaci pfi vyu€ovani seznamovani s odliSnymi kulturami a cizimi zvyklostmi, které se
uci pfijimat a které zaroven posiluji i vlastenecké citéni. Kompetence socidlni a personalni je

posilovana uvédoménim si nejen vlastni hodnoty, ale 1 ceny dalSiho ¢lovéka. S tim souvisi

48



inutnost dodrzovani pravidel slusného chovani, respektu k odliSnostem (naptiklad
1 vzajemnym povzbuzenim slabSich zaki ¢i zakia se specifickymi vzdélavacimi potfebami),
snaze pomoci si pfi praci ve skupinach a individualné piijimat i cizi hodnoty ¢i potieby.
Posledni oblast pfedstavuje ucivo a jeho vystupy napii¢ rocniky. Samotné ucivo je blize
predstaveno i diky tématiim jednotlivych uebnic (s vyjimkou prvni a druhé tiidy, kdy ucitelé
vyuzivaji jen pracovnich listl, a soustfedi se na zdklady jazyka vychazejici ze sloves a slovni
zasoby a tykajici se béznych véci v Zivoté Cloveka).

Vystupy osmého rocniku se soustiedi pfedevsim na porozuméni. Ocekava se, ze zak na zaveér
Skolniho roku rozumi (ve slySeném projevu i ¢tenému textu) zakladnim informacim o lidech,
hlavni myslence vypravéni, klicovym pojmim konkrétniho sd€leni a je schopen rozpoznat
dulezité informace a celkové smysl sdéleni. Zakladni véci (jako sebe, své pratele a rodinu, své
zajmy a oblibené ¢innosti) je zak schopen ustné 1 pisemné popsat, vypravi zazitky z minulosti
a premysli o budoucnosti. Je schopen ptat se spoluzaka na zakladni informace, ale i jeho zajmy.
Také si dovede poradit v riiznych (nejen komunikacnich) situacich, kdy si naptiklad umi
objednat jidlo a piti v restauraci, zepta se na cestu apod. Dllezit4 je i spolecnd domluva s ptateli,
kdy naptiklad vymysleji odpoledni program.

Z diivodu zadosti rodin zakd se neuvadi odkaz na konkrétni znéni SVP vybrané skoly, nebot’

zakonni zastupci poZaduji anonymitu 1 v tomto sméru.

3.3.3 Ucebnice pro anglicky jazyk

Pro plnéni Skolniho vzdé€lavaciho programu vyuzivaji ucitelé anglického jazyka dva druhy
britskych ucebnic. Tim prvnim je Happy Street, coZ je ucebnice s pracovnim seSitem urcena
pro tieti a ctvrty rocnik, zde Zaci ziskavaji prvotni ucelenéjsi znalosti o jazyku, pfedevsim vSak
stale formou her a riznych ptibehd, méné pak procvicovanim gramatiky. S cilenym ucenim
arozvijenim jazyka zacinaji v paté tiidé, kdy se prechdzi na spolupraci s u¢ebnicemi Project.
Jde o britskou (oxfordskou) fadu ucebnic, kterd je v poslednich letech v ceském Skolstvi
pomérné rozsitena. Skola vybrala &tvrtou edici, zdkiim pljéuje ucebnice a ti si samostatné
zakupuji pracovni seSity (u nichz je potieba hlidat, aby byly ¢aste¢né v Cestiné: konkrétné jde
o seznam slovicek s piekladem av pozdéjSich rocnicich zaci maji v cCeStiné uvedena
1 nepravidelnd slovesa a zakladni gramatiku). K dispozici je poslechové CD zaki a CD uditele,
také ma kazdy pracovni sesit svlij specificky kli¢, ktery slouzi k on-line procvi¢ovani na

internetu.
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V patém ro¢niku zéci vyuzivaji Project 1, ktery opakuje tieti a ¢tvrtou tfidu, pracuje zejména
se slovesem “byt” a “mit”, snazi se u zaki obohacovat slovni zadsobu predev§im ve vztahu
k béznym vécem (v ramci okruhi tak jde o slovicka tykajici se Skoly a Skolnich predméta,
rodiny, zvifat, ¢asu a denni rutiny, ndbytku, mist, obleCeni, samoziejmosti jsou cisla, slovesa
a piidavna jména). Zaci se nauéi pouZivat pfitomny prosty ¢as, ke konci $kolniho roku pak

ptfitomny prubcéhovy ¢as (Hutchinson, 2014a).

vvvvvv
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nepravidelnych sloves. Opakuji se tak oba pritomné ¢asy a nové se ptidava minuly ¢as prosty.
Béhem jednoho pololeti se podle planu stihaji udélat tii lekce v ucebnici, kdy ucebnice probira
gramatiku a pfevazné pracuje s textem, v pracovnim sesité se pak anglicka mluvnice procvicuje.
Poslechy jsou zahrnuty napti¢ obéma publikacemi (Hutchinson, 2014b).

V sedmé tiid€ zéci pracuji s ucebnici Project 3, v niz ovSem b&hem ro¢niku prochazeji pouze
4 lekce. Na zacatku se opét kratce opakuji pfitomné Casy, poté je vénovan prostor minulému
¢asu prostému. Nové se pridava budouci ¢as tvoieny pomoci slovicka “will”, minuly prubehovy
Cas, slovesa s predlozkovou vazbou, ¢leny.

V osmém rocniku se pokracuje lekci 5 a 6 z u€ebnice Project 3, ve druhém pololeti si zaci
obstaravaji Project 4. Rozsifuje se znalost modalnich sloves (nové o “should” a “must”), také
se zacind pfedptitomny Cas prosty, s ¢imz souvisi znalost tfetiho tvaru nepravidelnych sloves
(Hutchinson, 2014c¢). Kombinuji se jednotlivé ¢asy (minulé i ptitomné), uci se vazba “used to”,
pracuje se se slovotvorbou. V devateé tfide se predevsim opét rozsitfuje slovni zasoba, procvicuje
se jiZz probranéd gramatika a doplituje se o dalsi, 1 méné podstatné podrobnosti, véetné trpného
rodu a prvni podminkové véty (Hutchinson, 2014d).

Rada uéebnic predstavuje i publikaci Project 5, kterou diive §kola vyuzivala (jesté ve $kolnim
roce 2017/2018, kdy platilo, ze kazdy rocnik m¢l jiné ¢islo ucebnice a vzdy se stihalo probrat
vSech Sest lekci), pozdé€ji vSak z planu byla zcela vypusténa, jelikoz jen Cast studentd byla
schopna pokrocilejsi gramatiku zvladat.

Postupné napfic¢ ucebnicemi i pracovnimi seSity jsou ztéZovany clanky i poslechy, kde
napiiklad mluvi vice lidi, vyuZiva se kombinace n¢kolika ¢asti, hovoti se rychleji a uziva se
obtizné;si slovni zasoba, Clanky jsou delsi 1 svym rozsahem. Naro¢néjsi jsou vSak i testy, které
uzaviraji jednu oblast gramatiky za kazdou lekci. VSechny u¢ebni pomiicky (uc¢ebnice, pracovni

seSity 1 on-line procvicovaci aplikace) jsou provazany nejen tematicky, ale i slovni zasobou.
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Pokud tak naptiklad zdk neumi slovni zasobu z patého ro¢niku, mé obvykle vyznamné

problémy v porozuméni textu a poslechu v Sestém, ale i dal§im navazujicim roce.

3.4 Néroky na pribéh hodin anglického jazyka

Skola zaméstnava pét uditeld, ktefi se soustiedi pouze na vyuku cizich jazyki (angliétiny
a némciny). Anglicky jazyk na Skole vSak vyucuje dvacet jedna pedagogl, z toho na druhém
stupni celkem dvanact. Pomérné malo Castou aprobaci uliteli je kombinace cesky jazyk-
anglicky jazyk ¢i matematika-anglicky jazyk, naopak ucitelé anglitiny obvykle uci jesté
vedlej§i pfedméty. Skola se snazi klast maximalni diraz na vyudovani &estiny, matematiky
a pravé anglictiny (Casova dotace tohoto jazyka je 3-4 hodiny tydné€ na II. stupni), druhy cizi
jazyk je vSak ptfedevsim v poslednich dvou letech také upfednostiiovan. V piedposlednim roce
navic nove zaci voli mezi némeckym, ruskym a francouzskym jazykem, jelikoz se podaftilo
najit kvalifikované zaméstnance.

Ucitel anglictiny je vazan Skolnim vzdélavacim programem, osnovou predmétu. Predpoklada
se, ze pi1 vyucovani vyuziva skolnich u€ebnic a pracovnich sesitli, kdy ma moznost zaptijcovat
si i dal3i zdroje pro procvi¢ovani a opakovéani. Skola tak disponuje dal$imi u¢ebnicemi
(vomezeném mnozstvi, jsou tedy pouze pro ucitele), knthami (odbornymi 1 beletrii)
a pfiruckami. Téchto prament se vyuZzivalo vZdy zejména ve vztahu k n&jakym udéalostem, jako
jsou statni svatky, Véanoce a Velikonoce, prdzdniny, ro¢ni obdobi, konkrétni gramatika,
projekty apod. V poslednim roce navic pfibylo vyuzivani internetovych zdroju, kdy je mozné
na bezplatnych strankdch vyhledavat nové materidly, pro procvicovani Skola v poslednich
mésicich za€ala vyuZivat i placené webové stranky a aplikace.

Ucitelé anglictiny napti¢ Skolou vZzdy po ukonceni jedné lekce v ucebnici pisi se zaky tzv.
lekcovy test, ktery ovéfuje nejen gramatiku a slovni zasobu probiranou v té konkrétni kapitole,
ale také vzdy vénuje prostor poslechu a porozuméni textu. Cim jsou Z4ci starsi, tim jsou testy
téz81, 1 rozsahem delSi. Tyto testy je nutné zakladat vzdy alespon rok zpétn€. Také vSichni
ucitelé se zaky tvoii pfedem zadané projekty, obvykle dva az c¢tyfi za Skolni rok. Ty také
reflektuji probiranou slovni zasobu alatku v ulebnicich. Casto viak reaguji i na
mezipiedmétovou spojitost, kdy jsou tak ovéfovany a utuZovany znalosti z jinych predméti;
pfipadné€ vychazi z prifezovych témat.

Ucitelka v osmé ttidé€, ve které probihal vyzkum, po svych Zacich navic pozaduje testy na

nepravidelna slovesa (tfi tvary sloves). VSechny pracovni seSity uvadéji jejich seznam
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vyuzivand). Tyto testy Zaci piSou ctyfikrat za Skolni rok, poprvé nepravidelnd slovesa psali
v Sesté tfid¢, v soucasnosti (v osmém rocniku) si je napsali uz dvakrat, do budoucna je stejné
testy Cekaji 1 v devaté tfidé. Diivodem je, ze pak diky slovestim zaci méné zapominaji minuly
Cas prosty a predpritomny ¢as. Gramaticky je také oba umi vytvofit spravné i velkou mérou
z diivodu znalosti pravé (pravidelnych i nepravidelnych) sloves. Dle Bloomovy taxonomie
kognitivnich cili tak dochazi nejen k ziskdvani znalosti a k jejich pochopeni soucasné
s naslednou aplikaci, ale také k analyze a syntéze, tedy k vy$Sim kognitivnim procestim
(Anderson, Krathwohl, 2001).

Zaci také byli zvykli, Ze se v priib&hu kazdé kapitoly psal test na slovicka (jejich seznam ke
konkrétni lekci také uvadi pracovni sesit), coz jim pak usnadiiovalo i porozuméni textiim.
Vyzadovalo se odevzdavani projektii, kde se vSak velkou mérou hodnotila i snaha a peclivost
prace a dodrzeni terminu odevzdani, takze i zaci s hor$im prospéchem méli moznost ziskat
velmi dobré zndmky. Nové od minulého $kolniho roku (z divodu distanéni vyuky) byli zaci
zkousSeni 1 Gstné, coZ nyni maji jako dobrovolné zkouseni, kterého vyuzili naptiklad pro opravu
pololetni znamky. Pieklada se vzdy nékolik vét v pozadovanych casech. Také je moznost
nechat se dobrovoln¢ vyzkouset jako opravu zndmky kdykoliv v pribéhu skolniho roku, mohou
si napsat nepovedeny test znovu (a ziskat znamku primérem obou testll) ¢i pfipadné si jinak
znamku opravit, zaci o to vSak pfili$ ¢asto zdjem nejevi.

Domaci tkoly ucitelka zadava nepravidelné, jejich plnéni neni povinné (tedy nesplnéni neni
nijak postihovano), naopak jde o moznost ziskat dobrou znamku navic. Ukoly jsou vybirdny
obvykle z pracovniho seSitu, obCasné se vSak zadavaji véty na pieklad, které Zaci ma;ji za kol
opravdu pielozit samostatné, bez konzultace se spoluzéky. Pokud tak neu¢ini doma, maji kratky
¢as 1 v hoding. Pro zaky i pedagozku tyto pieklady slouZi jako zpétnd vazba, kde 1ze odhalit

chyby vcas, ptfed samotnym ohodnocenim znamkou.

3.4.1 Pozadavky zaki na prabéh hodin

Jelikoz mezi zaky a ucitelkou pomérné panuje divéra, Zaci maji moznost vyjadfit se
k samotnému vyucovani. Obvykle se vSak o jeho pritbéhu i o nérocich, které jsou na né€ kladeny,
mluvi na konci jednoho pololeti. Zaci vypliuji dotaznik, kde naptiklad hodnoti a ptipominkuji
pribéh vzdelavani, praci ucitele, ale 1 svoji vlastni. Tento odevzdany list je dobrovolny a zcela

anonymni, spole¢n¢ vSak vénuji jednu vyucCovaci hodinu shrnuti poznatkii a dalSim

52



pfipominkam. Podafilo se tak naptiklad nastavit moznosti, kdy se zaci v prubehu hodin ptaji na
nejasnosti, neboji se mluvit oteviené a klidné i s chybami. Obecné praci s chybou byva ¢asto
veénovan prostor a bere se to jako ptilezitost k dalSimu rozvoji.

Po materialni strance Zaci opakované zadaji vyuziti kiid (nikoli fix(), protoze ze zadnich lavic
je pak text na tabuli neitelny. Resil se také anglicky poslech poustény z pogitate. Piipojené
reproduktory mély vyraznou ozvénu, byly velice nahlas (rusily okolni tfidy), ale pfitom hlasu
nebylo rozumét. Ucitelka tak do hodin piipadné nosi vlastni CD piehravac, pies ktery Ize pustit
1 nahravky z USB. Poslech je sice tissi, ale 1 tak je efekt znatelnéjsi. Nezpochybniteln¢ ptinosna
je tak moznost vyuzivat pocitacovou ucebnu se sluchatky, kde jsou pro poslech nejlepsi
podminky. V posledni dob¢ si také Zaci preji pustit anglicky film, coz bylo v minulém roce
zavedenym zvykem. VZzdy jako motivace pro praci a uzavieni jednotlivych lekci se podle
vybéru zakl poustél film v anglickém jazyce s anglickymi titulky, ¢emuz se vénovaly pfiblizné
tii az Ctyfi vyu€ovaci hodiny za ptl roku. V soucasnosti (vzhledem k diivéjsimu opakovanému
uzavirani skol a distan¢ni on-line vyuce, kdy je pocet hodin omezen) to vSak plné pravidlo
neni. DEti maji moznost pustit si filmy doma, ale pfiznavaji, ze se ve svém volnu rad¢ji divaji
v ¢esting. Chlapci vSak dodavaji, Zze diky on-line vyuce méli vice asu na pocitacové hry, které
jsou v anglictin€ a které jim v jazyku pomahaji (v porozuméni i v rozvoji slovni zasoby). Hraji
hry 1 nyni, za béZného provozu Skol.

K pribéhu samotnych hodin se shoduji piedevsim zadosti o zapojeni vice her. On-line se jim
Zaci vénovat nechtéji (sami radéji preferuji, aby se naplit hodin vé€novala u¢ivu a oni pak méli
mén¢ domdci piipravy), ale ve Skolnim prostiedi to berou jako pfijemné zpestfeni a motivaci.
S vyjimkou dvou zéaki, ktefi nemaji potfebu se mezi vrstevniky piili§ zapojovat, tfida o rizné
hry opakované zada. Tti ¢innosti 1ze povazovat za nejoblibenéj$i a nejvice vyhledavang;si.
Nejvice prostoru je mozné vénovat hram na popis. Zaci si vybiraji, zda chtéji popsat véc &i zvife
(zvife je mnohem oblibenéjsi, je to pro né snazsi, jelikoz se této Cinnosti vénuji aktivné od
patého ro¢niku), maji za ukol predstavit jeho vzhled. Spoluzéci hadaji, pokud se v§ak nemohou
dobrat k vysledku, mohou se doptavat (tvoii tak anglické otazky). Vyhoda této hry je jeji Casova
nendro¢nost, napiiklad na konci hodiny tomu lze vénovat tfi minuty, postupné se navic
vystiidaji vSichni zaci ve tfidé. Hie nemusi pfedchdzet dlouha ptiprava a inejslabsi Zaci se
pomérné snadno mohou zapojit.

Druhou oblibenou aktivitou je psani na tabuli. Vybrany zak se k ni posadi zady, ucitelka na

tabuli zapiSe slovo a zak ma za ukol vyvolavat si spoluzdky, ktefi mu tento pojem
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v jednoduchych anglickych vétach popisuji. V predvanocnim cCase se tak naptiklad dala
procvicit specificka slovni zasoba, ktera se tykala vano¢nich zvykda.

Vrstevnické vztahy podporuje hra, ktera tiidu déli na dvé druzstva. Vzdy jeden zéstupce
skupiny jde k tabuli a pteklada (pise) anglickou vétu na tabuli. Ve stejné chvili preklada
1 zastupce protihracl. Postupné se vSichni ve skupiné vystiidaji, zaci obvykle vybiraji takovou
strategii, kdy proti sob¢ stoji nejslabsi Zaci anebo naopak ti nejlepsi, sily tak byvaji vyrovnané.
Ucitelka také muaze zadavat véty podle odhadovanych znalosti a schopnosti zaku, takze i ti
slabsi zazivaji Gispéch a svému tymu pfinaseji tolik potfebné body. V bodovém hodnoceni se
promita rychlost ptekladu, ale i jeho spravnost, tedy ne vzdy je rozhodujici Cas.

Nejméné oblibenou ¢innosti je popis lidi. Jelikoz se zaci nikdy neshodli ve znalosti stejnych
hercti ¢i zpévaki, historické osobnosti jim také nejsou pfili§ blizké, zavedlo se popisovani
spoluzakil. Zaktm viak hra piijde pfili§ lehka. Druhym krokem tak bylo i popisovani uéiteld
na Skole, coz vitaji s mnohem vétsim nadSenim, uplatiuji pak nejen popis vzhledu, ale i aktivit
ucitele (popisuji jeho predmét, pedagogické metody apod.).

V neposledni fadé€ je také oblibend hra “ObéSenec”, ktera se obvykle vztahuje k aktualni slovni
zasob¢ probirané lekce.

Ptes obavy ucitelky hry probihaji vzdy bez potizi, Zaci jsou slusni, nechavaji jeden druhého
mluvit a hlasi se. Do budoucna by tak ucitelka chtéla zatadit nové hry (pfipadné i s vyuZitim
materialniho vybaveni, coZ ji Skola pfislibila zakoupit), které slouzi nejen jako procvicovani
a upeviovani latky, ale vyznamné rozviji i komunikacni dovednosti, v neposledni fad€ se her

vyuziva jako motivace k dal§im, méné oblibenym ¢innostem v hodinach.

3.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumu se ucastnilo Sest zakl z jedné tfidy, ktefi jsou spole¢né¢ v kolektivu od Sestého
ro¢niku. Kromé Anezky se Zaci znali uz z prvniho stupné, takze pro né prechod do dalSiho
ro¢niku nebyl tak naro¢ny, bez vyznamnéjsiho problému si nasli pratele. Vyjimka jsou Anezka
a Frantisek, ktefi se oba strani kolektivu, v hodindch (nejen anglictiny) sedi sami a ani v prubehu
prestavek nevyhledavaji spolecnost. Autorka vyzkumu, ucitelka anglictiny, v této tfidé uc¢i od
Sestého ro¢niku, tedy v soucasnosti tietim rokem.

Markéta a FrantiSek dosahuji v jazyku podprimérnych vysledkd, v hodinach se ani jeden pfilis
neprojevuje (pokud neni vyslovené vyvolan), zdroven ale hodinu nijak nenaruSuji a praci,

kterou maji udélat, vétSinou opravdu odevzdaji. Magdalena a Anezka se tadi k zadklim
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s prumérnymi vysledky, které se v§ak snazi v sou¢asném Skolnim roce zvednout. Martin a Jonas
jsou povazovani za nejlepsi zaky ttidy, vysledky obvykle maji vyborné.

Ptehledova tabulka respondenti shrnuje jména zakt (pseudonym), jejich oznaceni v diplomové
praci, aktualni zndmku z anglictiny, kterou zaci méli na poslednim vysvédceni, a poznamku.

Jde o podstatné informace, které mohou mit vliv na $kolni GspéSnost.

~

Zak Oznaceni Aktualni znamka z AJ | Poznamka

Anezka zak 4 3 Zakyné byla L. stupeii vzdélavana doma.

Frantisek 74k 2 3 Z:k se vzdélava dle IVP.

Jonas Zak 6 1

Magdalena Zak 3 2 Zakyné nékolik let Zila v ciziné, kde vyuZivala
AJ.

Markéta zak 1 4

Martin Zak 5 1 74k ma diagnostikovanou NKS (balbutik).

Tabulka 1: Prehled respondentii

74k 1

Charakteristika

Markéta je Ctrnactiletd slecna, kterd se maximalné snaZi na sebe neupozoriovat a v priabchu
hodin se viibec neprojevuje. To je trosku v rozporu s jejim obvyklym oble¢enim, nebot’ obvykle
voli kiiklavé barvy, minisukné a roztrhané puncochy. Pokud je Markéta vyvolana, tak se na
vSechny otazky usmiva, popiipadé se zasnéné diva do seSitu nebo pied sebe. Pak obvykle
odpovi, ze nevi. Uciteli musi byt ke spravné odpovedi vedena, piipadné ji aktivné pomaha jeji
spoluZacka, se kterou tento Skolni rok sedi v lavici. Ta s anglictinou nikdy neméla vyznamné;jsi
problém, v soucasnosti se vSak pon¢kud zhorsila, je tedy diskutabilni, jaky na sebe navzajem
maji vliv.

Markéta obecné neni piilis snaziva, ve vSech stézejnich predmétech je opakované ohodnocena
znamkou dostatecna, coz ji ale nevadi. Teprve ve chvili, kdy hrozilo, Ze by v anglickém jazyce
mohla skute¢né propadnout, vypracovala zadané tkoly a odevzdala pozadované prace, ucit se
ale pfili§ nezacala. Z vétSiny testl, kde se ovétuje znalost (napiiklad slovicek a nepravidelnych
sloves), opakovan¢ dostava nedostateCnou (a to 1 pfesto, ze je stale upozoriiovana piesné na to,

co se v testu objevi). V testech na gramatiku se orientuje 1épe. V ramci “velkych” testl, které
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nasleduji vzdy po jedné lekci v u€ebnici a které uzaviraji konkrétni oblast nové latky, vzdy
vynechava poslechovou ¢ast a porozumeéni textu, v gramatice se pak orientuje 1épe a obvykle
testy napiSe na dostatecnou. Projekty ¢i domaci tikoly nenosi viibec, nékdy je schopna sepsat
alespon néhradni ukol o ptfestavce pred hodinou (tedy odevzda alespon néco, i kdyz nesplituje

zadani, a ¢asto nedodrzi ani termin odevzdani).

Rodinné prostiedi

Ttidni ucitelka je pomérné ¢asto v kontaktu s rodinou, nebot’ Skolni potize se projevuji ve vSech
pfedmétech (mé pocit, Ze jde pfedevsim o lenost). Ucitelka anglictiny také matku opakované
upozornovala na potize v jazyku, nabizela pomoc, nakonec se sesla s otcem. Ten si vyslechl
pfipominky k dcefinym Skolnim vysledkiim a mozZnosti, jak by se spolecnymi silami dalo
zapracovat na zlepSeni, pfislibil s dcerou promluvit (a domluvit se), ale to se ve Skolnim
prostiedi nijak neprojevilo. Slovy matky se dcera anglictinu naucit snazi, uci se slovicka, ale
zkratka ji to nejde a vzdy je zapomene. Pry se s ni uci i otec, ktery roky zil v Americe a anglicky
umi vyborné¢.

Markéta mé dva sourozence, oba uz jsou ale dospéli a s rodinou pfili§ mnoho ¢asu netravi.

Dosavadni prabéh vzdélavani

Nastinéna problematika ve vzdélavani trva bez prestavky od Sesté tfidy. V priabéhu on-line
vyuky doslo k mirnému zlepSeni, divka totiz zpocatku zcela odmitala komunikovat a pracovat,
na hodiny se rad¢ji ani neptihlasovala. Pozd&ji se vSak zacala hlasit pravideln€ a na otazky
odpovidala, 1 kdyz obvykle nebyla schopna se v ucivu orientovat. Z jejich projevi je patrné, ze
ji chybi zdklady uz z tteti, Ctvrté tfidy. Ucitelka anglictiny se s ni domluvila na mensSich
pozadavcich, které na divku ma, coz zatim funguje. Zda se, Ze divka i jeji rodina jsou spokojeni.
Zakyné tak ma riizné ulevy, mize vyuzit delitho asu na testy, je zkousena z mensiho objemu
uciva apod. Ucitelka je soubézné rada, ze se pii nizsich skolnich narocich divka alespon ob¢asné
orientuje. Jako nejvétsi problematika se v tomto sméru ucitelce jevi nedostatecnad komunikace

Markéty i jeji rodiny.

Motivace ke vzdélavani

Markéta se dle slov rodic¢ii neciti k uceni dostatecné motivovana, ucit se (tedy soustavne se na
Skolu pfipravovat) nebude. Sama divka na otdzku motivace neodpovida, kréi rameny.
Nevyuziva ov§em ani jiné moznosti, jak si zndmku opravit, jak ziskat pé¢kné znamky a spolecné
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s nimi zazit v tomto sméru uspéch. Na opakované otazky ucitelky anglictiny, pro¢ se nechce

alespon trochu zlepsit (i jinou formou nezZ memorovanim), opét neodpovida.

Poznédmka
Divka nema vypracovany plan pedagogické podpory, ale individualnim ptistupem se ji presto

pedagogoveé snazi ve vyucovani podpofit.

74k 2

Charakteristika

Ttinactilety FrantiSek je velice zamlkly a uzavieny chlapec. Nevyhledava spolecnost, prestavky
rad&ji travi sam v lavici, kde koukéa do telefonu nebo poslouché pisni¢ky. Casto jej bavi jen
koukat z okna a ned¢lat nic. V hodinach si dokonce odmitd pfisednout ke spoluzakovi,
1 skupinové prace radé¢ji déla samostatné. Se spoluzaky vyjit dokaze, pokud je to potieba, ale
zda se, ze se znacnym sebezaptenim. FrantiSek vSak vzdycky na rozdil od svych spoluzdki
byva na hodinu vzorné pfipraven, nosi vSechny pomucky. Chlapec ma diagnostikovanou
vyvojovou dysfazii a ma podezieni na poruchu pozornosti bez hyperaktivity, je zafazen ve
druhém stupni podplrnych opatfeni. Do sedmého ro¢niku se vzdélaval bez individualniho
vzdélavaciho planu, v soucasnosti ma ovsem IVP sepsano. Hlavni pozadavek v IVP je na
dostatek Casu, ma také castecné snizené vystupy. V anglickém jazyce mu tak neni hodnocen
poslech, odpovidat na otazky muze jen slovné, nemusi psat ve vétach. V poslednim Skolnim
roce ud¢€lal vyznamny pokrok ve vztahu ke Cteni, potize spojené s diagnostikovanou poruchou
ovSem pietrvavaji. M4 oslabenou mluvni pohotovost, projevuje zna¢né potiZe v oblasti verbalni
paméti. Psani je pro néj stale zna¢né naro¢né (zacal psat pouze hillkovym pismem, které je i tak
castecné necitelné), méa celkoveé oslabenou jemnou motoriku. Ztizeny proces uceni souvisi
s potizemi spojenymi s poruchou pozornosti ADD. Je v dlouhodobé péci Institutu
neuropsychiatrické péce, podle 1ékaiskych zprdv netrpi depresemi ani uzkostmi, spiSe je

N 24

¢asovém useku zase samo mizi.
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Rodinné prostiedi

Chlapec zije jen se svymi sourozenci a s matkou, otec od rodiny odeSel a matka na své déti
zlstala sama. Se synem se pravidelné uci alespon jedenkrat tydné, chlapec ale sam ptiznava, ze
jejich spoluprace se skladé piredevsim z toho, ze matka synovi dopliiuje véci, které nestihl udélat
ve Skole (nepise si je tedy sam, dostava je vypracované a pak je jen odevzdava ve skole). Matka
byla s ucitelkou anglictiny kratkodob¢ v kontaktu, zajimala se o pfedmét, ale moznosti, jak si

znamku zlepsit, chlapec ani po tomto rozhovoru nevyuzil.

Dosavadni pribéh vzdélavani

V ramci anglického jazyka je pro n¢j nejnarocnéjsi prace v pracovnim sesite, kde se hodné pise.
Nestiha tempo svych spoluzéki, problematicky se orientuje v textu i jen na konkrétni strance.
Z tohoto duivodu je snaha Zaka posadit do druhé lavice pted ucitelskou katedrou (prvni lavice
je prazdnd), kde ma pedagog snadnéjsi piehled, ¢emu se FrantiSek vénuje, v piipadé potteby
muze vzdy zasahnout, poradit, pomoci ¢i alespon ukazat. FrantiSek vSak toto misto nema rad,
alespoil n¢kdy si sedava od ucitele dal. Nestava se, ze by chlapec v hodiné¢ nedaval pozor
a sousttedil se na rusivé elementy, ale pfesto nedokédze udrzet pozornost a ztraci se. Zpravidla
také dochazi k situaci, ze zatimco jeho spoluzéci pracuji v ucebnici, on si stejnou stranku najde
v pracovnim sesité a vénuje se néCemu naprosto jinému, vibec mu nevadi, Ze se tematika netyka
probirané latky.

Naroky na praci ma sniZzené, nemusi tak napiiklad vypracovat vSechna cviceni v pracovnim

seSité, je snaha, aby se vénoval t€m stézejnim (ptfipadné i zabavnym).

Motivace ke vzdélavani

Poradenské pracovisté doporucuje, jak s chlapcem pracovat, aby se doséhlo lepsich vysledki
a FrantiSek zazil pocity tspéchu, aby si zacal véfit. Vzhledem ke svému vSeobecné pomalému
tempu tak FrantiSek ma ve Skole rtzné ulevy, jejichz cilem je pfizpsobit mu podminky
vzdélavani. Konkrétné€ v anglickém jazyce ma uzptisobené ¢asové podminky pro testy, nékdy
tak ziska az dvakrat tolik ¢asu, co ostatni. Casto to viak nepomaha, do testu bez ohledu na &as
n¢kdy nenapise vibec nic. V poslednim ptilroce se osvédcilo Ustni zkouseni. Tomu predchézi
opakovani zkousSené latky spole¢né s ucitelkou, pfipomenuti pravidel gramatiky (¢i dostava
kratky Casovy usek, aby si ptfipomnél, z ¢eho piesné je zkousen). JelikoZ je v jeho vykonech
znaény nesoulad, nepovedené zkouSeni si miize kdykoliv opravit, individudlnim opakovanim

mu vSak v hlavé zlstdva mnohem vic, nez z obecného vykladu ucitelky pied ttidou. Co se tyce
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uceni (slovicek a sloves), tak se FrantiSek nesnaZzi si vybranou latku ani poznacit (mé snizeny
rozsah latky), do testli pak nevypliiuje nic a odevzdava je prazdné. Zacal tak dostavat slovicka
zadana (pouze vybrany pocet).

Kromé respektovani individualniho tempa a snaze vyhybat se Casovému tlaku, ma Frantisek
moznost vyuzivat opravy nevydatfenych testli. Na pozadani tak mé né€kolik pokusi napsat si
napiiklad test na slovesa, ale nevyuziva toho. Pti specifickych druzich cviceni na gramatiku
dostava vizualni oporu, takze slova nejen slysi, ale také vidi napsana pied sebou. Také po
napsani cviceni (n€kdy automaticky, jindy na pozadani) dostava stejné vyhotovené cviceni ke
kontrole. Je to dulezité i proto, aby FrantiSek neustale opakoval i ta slovicka (a jejich pravopis),
kterd sdm uz znd. Ptihlizi se také k chybam zpisobenym z nepozornosti. Aby se jim
ptedchézelo, ucitelka opakované chlapci pfipomind, co se po ném chce v riznych ukolech, pred
odevzdanim se napiiklad kontroluje, ze skute¢né vyplnil vSe, co mohl. Pomaha také tabulka
gramatiky, do které chlapec miize pribézn¢€ nahlizet.

Na otazku motivace chlapec tikd, ze nevi. Neni ptili§ mnohomluvny.

Poznédmka

FrantiSek nema druhy cizi jazyk, misto toho tyto hodiny vyuziva k opakovani anglictiny. On
a n€kolik dalSich 74kl z jinych tiid se pravidelné od zacatku letoSniho Skolniho roku schazeji
s asistentkou pedagoga, ktera s nimi procviCuje zaklady angli¢tiny (vraci se k uc¢ivu z patého
ro¢niku). Chlapec nekolikrat fekl, Ze ho tyto hodiny bavi, Ze mu individualni pfistup vyhovuje.
Od prosince tak zacala ucitelka anglitiny Uzce spolupracovat s asistentkou, spolu se
domlouvaji, co piesn¢ procvicovat a z ¢eho bude zak zkouSen. FrantiSek tak béhem ledna
nasbiral 1 nové pékné znamky. Z pozorovani ve tfid€ (i kdyZ chlapec sam to slovné nepotvrdil)

se zda, ze zazivani Gspéchu ho motivuje k vétsi aktivite.

74k 3

Charakteristika

Magdalena je pfijemnd, mil4 a chytra divka, kterd ma diagnostikované specifické poruchy uceni
(SPU). Divka je zafazena v prvnim stupni podpirnych opatieni, k ¢emuz doslo v pribéhu
sedmého ro¢niku. V hodinéch se stfidaji okamziky, kdy se hlasi a kdy se tvafi, ze ve tfid¢ viibec

neni. DokaZze byt velice snaziva, ale latka (¢i aktivita) ji musi zaujmout.
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Rodinné prostiedi

Pochazi z velice pfijemného rodinného prostfedi, na své domaci zdzemi se vzdy mohla
spolehnout. Casto o své rodiné mluvi, ma hezky vztah nejen se svymi rodici, ale i se sestrou.
Jeji matka se snazi se Skolou dlouhodobé¢ spolupracovat, podili se na aktivitach rodi¢ovského
spolku. Celé rodina zila nékolik let v cizing, kde se vSichni dorozumivali anglicky. Z této doby

si viak Magdalena pfili§ mnoho nepamatuje, zpatky v Cechach uZ jsou $estym rokem.

Dosavadni pribéh ve vzdélavani

Do konce paté tfidy po divce ucitelé anglictiny nechtéli, aby psala v anglickém jazyce. Zacatek
Sesté tiidy tak byl pro divku opravdu naro¢ny, protoze i samo ucivo je znateln¢ téz§i, nez prvni
stupe. Divka sama v jazyce mluvi plynule (i kdyz s chybami), domluvit se pro ni neni
vyznamnéj§i problém, mé vSak potize ve Cteni (neumi slova pfecist a ani jim nerozumi)
a nejtézsi je pro ni psani. I ptesto, ze ve slovech vynechava pismena (¢i je zaménuje) a neni za
to postihovana, jeji pisemny projev je stale casto necitelny a nesrozumitelny. Oproti lonskému
roku je tu vSak znatelny posun, sama alespon ¢astecné pochopila, Ze i pisemny projev je dulezity
anavic ji napomuze praveé k porozuméni ¢tenému textu. Poslechy jsou pro divku obvykle méné
narocné, ale i v nich chybuje.

V komunikacnich situacich si divka dokéaze poradit tak, aby se domluvila (coz je ostatné cilem
vyuky), spolecné s ucitelkou pak piluji gramatiku (i v mluvenych projevech). Stava se, ze
zaménuje jednotlivé Casy ¢i je plete dohromady (vypravi o minulosti v minulém case a pak
ptejde do pouZivani pfitomnych ¢astl, aniZ by si to uvédomila). Obecné se 1 navzdory svému
pé€knému vyjadfovani mluveni pied tfidou vyhyba, vyjimka jsou hry, kterych se G¢astni rada.
Naptiklad ji bavi popisovat véci ¢i zvifata, kdy jeji spoluzéaci hadaji. Mluvi vSak Casto tak
rychle, Ze ji neni rozumét a musi se opakovat. Pro Magdalenu je vSak pfinosem i to, Ze stejnou
véc popisuje nékolika zpiisoby, ma tak moznost rozvijet vlastni vyjadfovani.

Také je pro ni pfinosna jeji nejlepsi kamaradka, se kterou casto v hodinach sedi. Divky
vyuCovani nijak nevyrusuji, ale jsou skvéle sehrané, spolupracuji, kdykoliv je to mozné,
a vzajemn¢ se rozviji, dopliuji a obohacuji. Magdalena tak spoluzacce radi pfi mluveni, opacné
se ji dostava pomoci v oblasti gramatiky a obecné psani. V posledni dobé si Magdalena n¢kdy
sedava 1 s Anezkou, kdy ji vSak znateln¢ chybi podpora nejlepsi kamaradky. V ramci tiidy je
Magdalena v jakémsi vykonnostnim primeéru. V Sesté a sedmé tifidé mela spiSe trojky,
v soucasnosti se zlepsila a je aZ ke dvojce. Znamky tak pomé&rné tspésné reflektuji 1 skutecny

rozsah jejich znalosti a uplatiovanych dovednosti. Slovesa a slovicka jsou vSak oblast, které se
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vénovat prili§ nechce a neuci se je. Slovni zdsobu ma diky poslechim filmii Sirokou, ale tyto
slova pak casto neni schopna poznat napsand v textu a z tohoto divodu pak chybuje
1 v porozuméni psanému (pfipadné¢ 1 poslechiim, sama vybird americké filmy a britska
U Magdaleny se nékdy objevuji vykyvy, kdy z n¢jaké latky dostane Spatnou znamku, kterou si
odmita opravit. Pak je vSak obdobi, kdy se velmi snazi, pracuje, chce si délat i tikoly navic, ¢i

se nechava prezkouset stné.

Motivace ke vzdélavani

Magdalena rada kouka na anglické filmy a rada by anglictinu v budoucnu vyuzila i v bézném
zivoté. Je pro ni tak stézejni se v jazyce domluvit a celkové dorozumét. Do budoucna 1 zvaZuje,
ze by odesla do ciziny studovat. Pfesto ji cilené u€eni pfilis nebavi, gramatiku za tolik dilezitou

nepovazuje.

74k 4

Charakteristika

Anezka je Ctrnactiletd sleCna, kterd je nékdy samotarska — 1 presto, ze umi byt velmi pratelska
a nema problém s kymkoliv ve své tfidé spolupracovat. Presto, pokud o to neni vyslovné
pozadana, preferuje samostatné ¢innosti. V lavici také sedi sama, jelikoZ jeji nejlepsi kamaradka
odesla na jinou Skolu. V poslednich mésicich obCasné sedava s Magdalenou, ale nezda se, ze

by se pfilis bavily i1 o pfestavkach a mimo skolu.

Rodinné prostiedi
Anezka je jedinacek, v Praze bydli pomérn¢ kratkou dobu. Diive s rodici také trochu cestovali
po Cechéch, vicekrat se stéhovali. Z toho diivodu byla Anezka do paté t¥idy véetné vzdélavana

doma.

Dosavadni prabeh vzdelavani
Divka ma pomérn¢ malou slovni zasobu, v pritbé¢hu hodin vSak dava pozor a vyznacuje si, ktera
slovicka jsou potfebna, kterd se mé doucit. Stejné tak pojala uceni nepravidelnych sloves béhem

podzimu 2020, kdy byla vice jak mésic v kuse nemocna. V tuto dobu se skolni piipraveé
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nevénovala, avSak ihned po opétovném nastupu do vzdélavani se slovesa naucila a minuly ¢as
prosty tak pro ni nebyl vyznamnéjsi problém. Je také velmi zvidava, Casto si na konec
vyucovaci hodiny nechava dotazy k probirané latce, které ale radé¢ji fesi s ucitelkou béhem
prestavek, nechce je prezentovat pied svou tfidou. Sama ika, ze se stydi. Jeji velka snaha ovSem
ne vzdy dokaze preklenout mezery, které ma divka jiz z 1. stupné. V tuto dobu méla domaci
vzdelavani, o anglictinu se staral jeji otec. Ten sdm aktivné anglictinu nevyuziva, ale
zprostiedkoval ji zdkladni témata a souvisejici slovni zasobu i vyklad pfitomnych casu.
Projevuje se vSak nedostateCné procvicovani a upevinovani této latky, dodnes divka snadno

rizné informace a gramatiky zameénuje.

Motivace ke vzdelavani

U AneZky je obecné nejvice znatelny pokrok v anglickém jazyce, kdy v pribéhu Sesté tiidy
m¢éla zndmky spise ke Ctyfce, nyni se zlepsila k trojce, obcasné az ke dvojce. Na Anezce je
skute¢n¢ vidét jeji snaha, ktera Casto nahradi (nebo doplni) i véci, které nezna a neumi. Tato
divka tak byla pro vyzkum vybrana zdmérn¢, pon€vadz na jejich vysledcich se dokazuje, ze

snaha a pile zdka do velké miry ovliviiuje jeho uspéSnost, ale 1 sebepojeti.

Poznamka

Ucitelka anglictiny se snaZila navrhnout pro Anezku doucovani, s ¢imz rodina souhlasila do
chvile, nez zjistila, Ze je doudovani placené. Skolni intervence se poskytuje zakiim ohroZenych
vyznamnym Skolnim netspéchem, kam divka nepatfi, ale pfesto by ji cilend pomoc mohla
vyznamné pomoci pii vlastnim rozvoji. Obzvlast, kdyz sama divka ma o vzdé€lavani zéjem.
V soucasnosti tak nepravidelnou pomoc nabidli vzdaleni piibuzni, ktefi ob¢asné¢ s Anezkou

opakuji.

748k 5

Charakteristika

Ctrnactilety Martin je velice upovidany a piatelsky chlapec. Mluveny projev mu oviem

komplikuje koktavost, ktera se projevuje zejména pii vyucovacich hodinach, kdy chlapec mluvi

pted tfidou. Sdm pfitom mluveni vyhledava, v hodindch se Casto hlési, chce ¢ist nejdelsi iiseky
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napiiklad popisuje své vikendové zazitky.

Rodinné prostiedi
Martinova rodina klade na vzdelavani zna¢ny daraz. Chlapec je od zacatku veden k tomu, ze

se musi ucit, zaroven sam od sebe ke Skolnim pozadavkliim pfistupuje pomérné zodpoveédne.

Dosavadni pribeh vzdélavani

Vzdy Martinovi vysledky v jazyce vychazely na vybornou, v poslednim piillroce ovSem miva
ve vysledcich mirné vykyvy. Castetné se zhorsil v obdobi distanéni vyuky, kdy nedaval pozor
a vénoval se odliSnym aktivitdm (jak sdm pfiznal), tyto vykyvy vSak obcasné pokracuji i behem
dochazky do skoly. Nékdy v hodin€ nevénuje pozornost probirané latce, ponévadz ji povazuje
za jednoduchou ¢i dokonce zbyte¢nou. Dokonce pfisel s navrhem, zda by mohl v rdmci hodin
délat z anglictiny jiné véci, napiiklad pokrocilou stfedoskolskou gramatiku. Ucitelka mu
nabidla ¢etbu anglickych knih, kterym by ¢ast hodin vénovat mohl, ale to nechtél. Pfitom by
tim rozvijel porozuméni textu, které mu castecné potize déla (obzvlast ve vztahu k ptekladu do
¢estiny). Ucitelka pozaduje, aby chlapec (i pfes opakované zadosti) pracoval se tfidou.
Dtivodem je, ze chybuje i v zdkladnich vécech (pfestoze je znd), obzvlast’ v posledni dobé, kdy
se soustiedi 1 na dal$i podnéty, nejen na Skolu (naptiklad si casto kresli, piSe si jakasi psanicka).
Miize to souviset s Martinovym dospivanim a roz§ifovani jeho zdjmu o nové socialni kontakty.
Vzdy se chlapec bavil primarné se svym spoluzédkem z lavice, s JonaSem, ale zacal vyhledavat
1 spolecnost jinych chlapci ze tfidy a nékdy se tak stava, Ze kazdou hodinu sedi s jinym zakem.
Pokud oba pracuyji, tak v tom ucitelka nespatituje problém.

Martin neni piilis peclivy, co se tyée odevzdavanych tikolii a praci. Skolni projekty asto pise
napiiklad do sesitu, odkud papir vytrhne. Uprava tak neni jeho silna stranka. Také pomérné
nerad piSe, preferuje opakovani a utuzovani latky pomoci slySeného. V radmci hodin anglictiny
ho nejvice bavi hry, kde miZe mluvit a kde vi, Ze ostatni spoluzéky porazi. Ve skupinovych
pracich je tak obliben, kazdy jej chce do tymu. Byva ozna¢ovan za “mozek”, ktery nad vécmi
hlouba a vymysli feSeni, ostatni se pak fidi jeho radami a vypracovavaji ukoly podle jeho

zadani. Je ovSem pravda, ze je Martin pratelsky a nad nikoho se nepovysuje.

63



Motivace ke vzdélavani
Anglictina je pro Martina dulezitd, chce jednou ziskat dobrou praci a vi, Ze ji bude potiebovat.

Také do budoucna zvazuje pobyt (a praci) v cizing.

Poznamka

Martin mé nékolik let douCovani anglictiny, kde se vSak primarné vénuji pravé pokrocilym
znalostem a rozvijeni slovni zasoby. Casto tak napiiklad zna vyrazy a slovni spojeni, ktera jsou
pro jeho spoluzaky neznamé. Obohacuje tim tak i tfidu. Odmitd se vSak napiiklad ucit
nepravidelna slovesa, kviili ¢emuz pak zbyte¢né chybuje i v zdkladni gramatice. Diivodem je,
ze veétSinu véci se uci odposlechem od svého soukromého ucitele, ktery je rodily American.
Obcas také narazi na rozdily mezi britskou a americkou angli¢tinou (sam preferuje americkou,
ale podle Skolnich osnov a vyuzivanych ucebnic Skola vychézi z britské anglictiny).
S poslechem a vyjadfovanim tak Martin nema problémy, v gramatice chybuje obc¢asné, do
budoucna by vsak bylo dobré, aby se zacal cilené ucit i latku pozadovanou ve skole — miize mu

pfi probirani dal$i gramatiky chybét, jde navic o bézné€ vyuzivané véci.

74k 6

Charakteristika

Jonas, mensi tfinactilety chlapec, obvykle sedavéa v lavici s Martinem. Jde o velice milého,
sympatického chlapce, ktery je pro svoji pratelskost a ochotu pomoci obliben. V soucasnosti
lze JondSe povazovat za zaka s nejlepSimi vysledky v angli¢ting, ¢emuZ nejen odpovidaji
znamky, ale také jeho ptistup k pfedmétu a jeho skutecné schopnosti. Navic nema potiebu se

nad své spoluzaky né&jak vyvySovat, naopak jim rad kdykoliv pomize a poradi.

Rodinné prostiedi

Chlapcova rodina na vzdélani klade diraz, Jonas navic pfiznava, ze ma velky vzor ve svych
dvou star$ich bratrech. Oba studuji na vysoké Skole IT, dosahuji vybornych vysledki a zvazuji
praci pro zahrani¢ni firmy. Jonas tak 1 dost pfemyslel nad svou budoucnosti, po zékladni Skole
chce nastoupit na stfedni primyslovou Skolu zaméfenou na digitalni technologie, po niz by

pokracoval ve stopach svych bratri. Jeho otec také pracuje v oblasti IT, matka ziistdva doma.
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V ptedchozich letech se JonaSovi hodné vénovala a vedla ho k u€eni, v soucasnosti vSak chlapec

vSe zvlada sam.

Dosavadni pribeh vzdelavani

Jonas je celkoveé vyborny ve vSech skolnich pfedmétech, stejné tak v anglictiné. Minuly rok
m¢él Jond$ doucovani anglictiny, které bylo pojimano primarné s cilem rozvijet komunikacni
dovednosti, takze Jonds nema problém se ve vSech zékladnich vécech anglicky domluvit. Sdm
pfiznava, ze by si mél rozsifovat slovni zasobou, ale ucit se slovicka ho pfili§ nebavi. Ve svém
volnu se vsak anglictin€ vénuje. V poslednich mésicich ma anglické doucovani on-line, hodiny
sestavaji tedy primarné opét z komunikace. Casto se diva na anglické filmy (na placeném
televiznim kandlu Netflix) a anglické videa (YouTube), zatim preferuje poslech i s titulky, ale
do budoucna by chtél byt schopen rozumét jen z odposlechu. Bavi ho ptekladat si pisnicky
arodice mu pravidelné¢ kupuji anglické knihy podporujici rozvoj jazyka. Nejradéji ma
zpracované piibehy od vydavatelstvi Macmillan Readers, kde se daji zakoupit zjednodusen¢
pfed¢lané klasiky. Jond$§ zacCinal Cist na urovni “starter”, v souCasnosti se posunul az na
“elementary”. Knizky vysvétluji i neobvyklou slovni zdsobu, na konci navic maji testy ovétujici
porozumeéni.

Jonas se domniva, ze néktera cvieni v uebnicich a pracovnim sesité jsou pro néj pfili§ snadna,
ale 1 tak jim vénuje pozornost. Sdm to bere jako procvicovani. Ve Skole ma nejradéji cviceni na
poslech, je totiz Sance, Ze jeho spoluzéaci nebudou rozumét, a on velice rad pieklada slySené
informace. Obecné vyhledava mluveni pied tfidou a s tim souvisejici hry.

Obvykle sedava s Martinem v prvni lavici, oba se ¢asto hlasi a nékdy 1 predhani v tom, kdo ma

cviceni napsané lépe, pfipadné z poslechu rozumél vice.

Motivace ke vzdélavani

U svych bratri Jonas vidi, Ze bez znalosti angli¢tiny by se jeho Sance pro uspésné absolvovani
IT stfedni (pfipadné vysoké) Skoly znacné sniZily, takZe pocit'uje silnou vnitini motivaci. Nejde
vSak jen o oblast zamétenou na budouci profesi, anglictina ho bavi celkové a pfijde mu skutecné

vyuzitelna i ve volném case.

Poznémka
Tento zék piivedl ucitelku anglitiny na napad vyuZzivat partnerskych dvojic k “doucovani”
zakl s podprimérnymi vysledky v rdmci tiidy. Obc¢asné se tak ¢as vénuje tomu, ze se do lavice
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posadi vzdy jeden zdk s vybornym hodnocenim a zdk se slabsimi vysledky, ktefi spolecné
pracuji na zadaném ukolu. Podminka spoluprace je takova, ze kazdy tvoii sam za sebe, ale
mohou si pomoci a podpofit se. Pfinos pro zédka se slabSim primérem je nezpochybnitelny,
nebot’ se mu kamarad vénuje soustavné. I zak s lepSimi Skolnimi vysledky tim vSak ziskava,
nebot prave ve chvili, kdy se snazi své znalosti predat dal, objevuje vlastni mezery a nedostatky.
Tyto neznalosti se pak individudlné konzultuji s ucitelkou, takze dochdzi k obohaceni vSech
zucCastnénych. Prave Jonas tuto aktivitu vyhledava asi nejradéji z celé tiidy, nebot” ho vyslovené
bavi ptedavat vlastni znalosti dal. Dokéze se snadno nadchnout a svlij zdjem pienasi na

spoluzaky.

3.6 Vlastni vyzkum

Tato kapitola diplomové prace se soustfedi na zodpovézeni vyzkumnych otdzek. Prob&hly
rozhovor se zaky ptinadsi odpovédi na dil¢i otazky, z nichz v $ir§im kontextu vyplyvaji odpovédi
na vybrana témata. Je snaha o konkrétni zodpovézeni otazek, k cemuz slouzi i vybrané piepsané
pasdze z vypovédi respondentl (jde o tzv. selektivni ptepis, Hendl, 2008). Z analyzy vSech
sesbiranych dat vyplyva odpovéd v SirSim méfitku, kterd je opét potvrzena autentickou

vypovedi.

1. Jak Zaci definuji Skolni GspéSnost a jak vnimaji svoji vlastni uspéSnost v anglickém

jazyce (i v porovnani s jinymi piredméty)?

Tuto otdzku lze zodpoveédét pomérné jednoduse, jelikoZ vSichni Zaci bez rozdilu se shodli, Ze
dosahovat Skolni UspéSnosti znamend mit dobré znamky. Jinak feceno za Uspé&Sného je
povazovan ten, ktery ma jednicky. K tomu se vSak predpoklada, Ze tento zak dosahuje Skolniho
Gispéchu “zadarmo”, nebot’ dlouhé udeni neni v oblibé. Zak, ktery se vice pfipravuje a udi, je
povazovan za “Sprta”. Idedlni prototyp uspéSného jedince je charakterizovan snadnym
dosahovanim vybornych vysledki, obvykle sta¢i, aby v hodiné daval pozor. Usp&sny zak je
tedy chytry, inteligentni jedinec, kterému jde Skola (angli¢tina) sama od sebe.

74k 3: ,, Skolni vispésnost jakoze je tispésnej néjakej zak. Md jednicky néjak sam od sebe, je
chytrej a nemusi se ani vitbec ucit, aby byl fakt dobrej. Treba Jonasovi to staci jenom vysvetlit,
Jjak se néjakad nova vec dela a on to hned umi. To nechapu. Ale takhle si prave predstavuju, Ze

je nékdo dobrej a uspésnej.”
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Dil¢i tispésnost je dana zvladanim kol z praktického zivota, které se objevuji i ve Skole. Jako
ptiklady zaci opakované uvadéli porozuméni anglickému filmu, schopnost orientovat se bez
problému v nové hie (na pocitaci, mobilu, PS konzoli apod.), najit si podstatné¢ informace
(obvykle praveé ke hie) na anglickych webovych strankach (nebot’ rizné herni kody nebyvaji
vzdy dostupné v ¢estin€). Take je pro zaky dualezité porozumét pisnickam, i kdyz ptiznavaji, ze
je mozné text jednoduse vyhledat i s pirekladem.

74k 2: ,, Uspéch pro mé bylo, kdyz jsem najednou nasel véci ze Skoly i doma ve hie. Ty slovicka
jsem znal. Jako treba jsem si je musel pripomenout, ale pak jsem si vzpomnél, Ze je mame
a pozivame. Mama moc nechce, abych néco hral, ale ted, kdyz to videla, tu anglictinu, tak uz
nekdy miizu.”

Zaci se také shodli v pohledu sami na sebe. U¢itelka by jejich ndzory oznacila za podcefiovant,
nebot’ vSichni (bez rozdilu na zndmky) se oznacili za netuspe$né. Mohli by se zlepsit ve vSem
(az pozd¢ji nasledovaly konkrétni piiklady), aby byli sami sebou oznacovani za Gspesné. Po
této prvotni reakci se vSak zaci blize zamysleli nad vlastni rovni angli¢tiny a pfipustili, ze néco
umi, v néem se orientuji.

74k 3: ,, Jako zase si myslim, Zze mi jde tieba to mluveni. Vzdycky se néjak domluvim, se ségrou
to zkousime a trénujeme a jde to. A taky rozumime filmiim. Takze jako vim, Ze se musim zlepsit,

)

ale vilastné jsem uspésna v tom, co fakt delam, cemu se dost venuju.’

2. Které faktory z pohledu Zaki ovliviiuji jejich GspéSnost?

Pfi zodpovézeni druhé vyzkumné otdzky dochdzelo také casto ke shodé v nazorech
respondentli. VSichni ptiznali, Ze na jejich Skolni uspésnost maji do jisté miry vliv rodice. Déle
byli Zaci pozadani, aby tuto odpovéd’ rozvedli. V tuto chvili se projevily urcité rozdily mezi
jsou rodi¢i cilen¢ vedeni k uceni, je jim opakovano, jak jsou znalosti a dovednosti dtlezité pro
jejich budouci Zivot a s timto tvrzenim se shoduji. Zak 5 a 6 dokonce maji ¢ méli doudovani
(¢i rozvijejici hodiny anglictiny navic), které rodice platili. V soucasnosti 1ze jako vyznamny
faktor uvést jejich vnitini motivaci, nebot’ ndzory rodi¢i piijali za své. Souvisi s tim
1uvédomeni, jak je cizi jazyk dilezity pro Zivot, nejen moZznou praci, ale i pro oblast zajmu
a zabavy.

74k 6: ,, Myslim si, ze jsem dobrej, protoze chci byt dobrej. Teda jako nejsem nejlepsi tiplné,

muzu se jesté zlepsit a to taky chci, ale prosté povazuju tenhle predmet za fakt dilezitej, ucim
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se a pripravuju se na néj. Vim urcité, Ze chci jednou bejt v zahranici, treba tam i zit a pracovat,
chtel bych do Velky Britanie. A tam se musim umét dorozumet.”

Z&ktm 1 a 4 rodice také poméhaji a ovliviiuji je, ale jinym zptisobem. Zakovi 1 matka pomaha
s praci, napiiklad mu vypracuje ukol, ale nevede ho p#ilis k vlastnimu u¢eni. Zak 4 se mohl na
pomoc rodiny (ptedevsim otce) spolehnout v minulosti pti domécim vyucovani. Nyni obcasné
pomaha vzdalend rodina. Divka mé& pomérné silnou vnitini motivaci (také uvedla, Ze by chtéla
cestovat) a uci se, ale vyznamné ji chybi zaklady i slovni zasoba a dohanéni uciva je narocné.
74k 3 oproti tomu t&Zi z dovednosti ziskanych v minulosti, matka divce neustale nabizi pomoc
a ma o studium dcery zajem (nékolikrat se byla na jeji vysledky podivat ve Skole, informovala
se u ucitelky), tu to ale spiSe odrazuje od uceni.

74k 3: ,»Moje mama mé furt nuti se ucit, ale mné se moc nechce a moc ji v tomhle neposloucham.
Chci se hlavné domluvit a rozumét a to mi jde, to uceni slovicek mi tolik nejde. Je to tezky. Taky
Jjak mam tu poruchu uceni, mné se furt pletou pismena, to psani je strasné tezky a ty slovicka si
Jjsou hrozné moc podobny. Zmeéni se jedno pismeno a je to néco uplné jinyho. Nekdy mam chut
se neucit viitbec a na vSechno se vykaslat...”

Dal$im vyznamnym faktorem, ktery nékteré respondenty limituje, je specificka diagndza.
Ztézuje jim uceni, proces osvojovani si novych poznatkii, uvédomuji si, ze jim zptisobuje urcité
omezeni Ci tézkosti, které je tfeba prekondvat. Piekazky vyZaduji mnozstvi energie a zaci
nemaji pocit, ze se jim to vzdy vyplati.

74k 2: ,, Nékdy se ucim a ucim a pak dostanu stejné pétku. Vsechno zapomenu. Tak uz se nékdy
ani neucim...”

Z4ci také priznali, ze dalsim faktorem, ktery ovliviiuje jejich vzdélavani, je lenost. Nékdy se
jim nechce vlibec nic délat doma (vypracovat ptipadny tkol, ucit se slovicka aj.), ani ve skole.
Pak je nezaujme ani zdbavna hodina ¢i aktivita. V tomto sméru Zak 3 piidaval, Ze se obcas citi
unaveny a celkové nemotivovany vici celé skole.

74k 3: ,,Jsou dny, kdy nebudu délat viibec nic. Nejradéji se placnu na postel a jenom lezim,
maximalné posloucham pisnicky. A stejné to mam nekdy ve Skole. Prijdu do Skoly a Sla bych
zase domu, spim na lavici, jsem furt unavenda a takova otravenda. Ani nevim proc.”

Jediny népad, jak porazit vlastni lenost, navrhoval Zak 5, ktery by chtél dostavat plat stejné jako
jeho rodice v zaméstnani.

74k 5: , Jako tieba ja jsem motivovanej dost, ale nékdy se mi taky nechce nic délat. Rodice
treba chodi do prace, taky musi, stejné jako ja do skoly, ale oni za to maji penize. Taky bychom

mohli dostavat plat nebo kapesny. Nebo jako stipendium od Skoly.”
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Kromé¢ aktivit v hodinach zak 6 uvedl, Ze jde o ucitele, ktery je umi aktivizovat.

74k 6: ,,Nékdy se mi tieba nechce, ale ucitelka mé umi motivovat. Treba jako budeme tyden
makat a ten pristi si pustime video. Anebo jde o néjakou véc v hodiné. Dlouho treba cteme a pak
najednou ucitelka vymysli novou hru a ta zména je super.”

Poslednim faktorem je vyuzivani anglictiny mimo $kolu. VSichni chlapci béhem rozhovoru
alesponi jednou zminili, Ze hraji poc¢itacové hry v anglicting, kdy jim porozuméni piijde dilezité.
74k 4 v minulosti také zkousel pocitaovou hru Minecraft, kde pochytil uréitou specifickou
slovni zasobu.

Pokud se s angli¢tinou mimo Skolni prostedi Zaci setkavaji a vlastni nedostate¢né schopnosti
jim zt&Zuji porozuméni, pocituji vétsi motivaci ke zlepSeni. Zak 1 se s angli¢tinou sice na
internetu také setkdva, ale to, Ze né¢emu nerozumi, ji nevadi. KdyZ to nutné potfebuje, miize si

text na pocitaci ¢i mobilu pielozit.

3. Co Zaci vnimaji jako motivaci p¥i uceni v anglickém jazyce?

Nejprve je snaha shrnout motivacni prvky, které se u vybranych zakl opakovaly. AZ na Zaka 2
vSichni respondenti pouzivaji pravideln¢ aplikaci Instagram a divaji se na videa na portalu
TikTok. JelikoZ jde primarné o zahranic¢ni platformy a z4aci se neradi omezuji jen na mensi
¢esky okruh, velkou motivaci je schopnost porozumét. Dulezity je pro né€ naptiklad tzv. hashtag,
tedy oznaceni fotek na Instagramu, podle nichZ se vyhledava shoda na fotkach (jde tedy o urcity
kli¢, kterym je tfeba fotografii — idealné v angli¢tiné — oznacit, a zarovei plati, Ze ¢im presnéjsi
popis a vetsi pocet oznaceni se u fotografie nachdzi, tim cCastéji je vyhledavana a mize byt
vickrat oznacena jinymi uZivateli jako tzv. like, tedy “libi se mi”).

S porozuménim souvisi 1 zajem o filmy, nebot’ pii pozdéjsi diskuzi se Zaky vyplynulo, Ze jim
filmy v piivodnim znéni (anglickém) ptijdou lepsi oproti ceskému jazyku. Zvuky i mluva postav
jsou realnéjsi, ale az na zédka 6 by byly preferovany ceské titulky (anglické jsou na Cteni
naro¢n€jsi). To ovSem neni vzdy mozné (ve Skole vlibec, na internetu vyhledavané filmy casto
cesky pieklad také nemivaji).

74k 4: ,,Jd kdyz miizu, tak si vyberu Cesky film. Ale nékdy to tieba nejde, coz je priklad ted’ toho
novyho Spider-mana, ktery se dal docela brzo stahnout, ale jenom v anglictine, a kdyz jsem si
v programu dala automatické titulky, tak to casto byly kraviny. Takze jako ta anglictina se

)

v tomhle hodi. Aspon pochopit o co jde.’
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Z4ci by také chtéli v budoucnu cestovat, ve dvou piipadech i mozna Zit v cizing. Uvédomuji si,
jak je v tomto piipad¢ dilezité se dorozumét se.

74k 4: ,, Chtéla bych cestovat a dorozumét se. To je miyj velky sen. Kdyz se mi fakt nechce se
ucit, vzdycky myslim na tohle, Ze musim byt dobra, hlavné v ty anglictine, abych mohla odejit.”
Motivaci se pro zaky také muze stdt zndmka jedna z anglitiny. Samoziejmé jde zejména
o dobrou znadmku z testu, ale také se Zaci citi velmi motivovani k praci, pokud mohou ziskévat
jedni¢ku i za aktivitu (mluveni, aktivni vypracovavani ukolt). Zaci nékdy i pocit'uji radost,
kdyz jsou schopni dobfe odpovédét.

V jednom ptipad¢ se objevil nazor, ze se motivaci stane nova dovednost ¢i znalost.

74k 6: , Kdyz se néco naucim, novyho, tak to je super. Jakoze mé to nékam zase posune. Anebo
dostanu dobrou znamku.”

74k 5 zdtrazioval, Ze jakmile se muiZe zlepSovat ve vyslovnosti, hodiny angliétiny mu
okamzité pfijdou zajimavéejsi. Zajima ho tedy poslech, ale zejména konverzace s rodilym

mluvéim, kde se uci poslechem i aktivnim mluvenim.

4. Co by Zaci zménili na hodinach angli¢tiny, aby jim vyucovaci hodiny priSly prinosné;jsi?

vvvvv

formulovat, jak by hodiny chtéli zménit. Na pifimé dotazy opakované (vSichni) odpovidali, ze
asi nic, Ze nevi. Poté vSak néasledovalo zamysleni a jednotlivé moznosti, které zaky napadly, se
zacaly rozvijet.

Soustedéni ve tfidé dle respondentl vyrazné ovlivituje pedagog. Pfi tomto dotazu tak méli
shrnout, jak by idedlni ucitel mél vypadat, aby se jim v hodinach dobte ucilo a celkové
pracovalo.

74k 4: ,, Koukal by s nami na filmy, nechal by nds tieba i na mobilu si najit slovicka a hodné by
se smal.”

Zéci navrhovali riizné aktivity, kterym by se méli idealni ugitelé v hoding vénovat, kdy se shodli
zejména na sledovani filmd, vyuzivani mobilt a hrani her. Také jsou pro n& vSak dilezité
osobnosti kvality jedince, vlastnosti jako trpélivost, empatie, zdjem o zdka a skute¢na snaha
pomoci mu, n¢jakym zplisobem jej posunout dal (ve védomostech, ale 1 v uzitecnych vécech,
které se vyuZziji v “redlném” Zivotg). Ucitel by mél byt zabavny a nejen hodny, ale i lidsky. Pti
chybovani zakl by nekficel a zbytecné je nekaral. Také by nezadaval piehnané moc prace.

Zak 3: ,, Mluvil by ke mné jako ke kamarddovi a ucil mé véci, ktery vyuziju.”
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Dalsi pozadavek byl na profesni kvalitu uclitele, ktery rozumi svému predmétu a umi jej
zprostiedkovat dal. Idealnd motivaénim zptsobem. Zak 5 by dokonce preferoval rodilého
mluvciho, Brita ¢i Americana.

Déle soustfedéni v hodiné anglictiny podle zaka vyznamné ovliviiuje kolektiv, ktery je
ptatelsky a celkové pfijemny. Ve vybrané tiidé se zaci jeden druhému neposmivaji, mohou
mluvit oteviené, a pokud chybuji, vi, Ze je tteba chybu vysvétlit, aby se neopakovala, ale neni
to ditvod ke studu. Obecné¢ piesto zaci preferuji mluvit nahlas jen pied svymi nejlepSimi prateli
stresovou situaci. Zalezi ovSem, o ¢em se mluvi (naptiklad u her a volnych témat to nékomu
prilis nevadi, oba Zaci s vybornymi vysledky naptiklad fekli, ze pokud odpovéd’ znaji, je to pro
n¢ pfinosem, ze mohou mluvit nahlas).

Dulezita je tak celkova atmosféra ve tfid¢, kterd je ovSem i znaéné ovlivnéna ndladou zakl. Ne
vzdy maji naladu na vSechny Ccinnosti, nékdy se citi unaveni a celkové hiife vnimaji
a spolupracuji.

74k 1: ., Nekdy prosté nemam naladu vitbec na nic, nechci nic délat, cist, ani mluvit. A kdyz
musim, stoji to za houby jesté vic nez normalné. Ale jindy mam treba naladu a chce se mi i snazit
a pracovat.”

Z4ci piiznali, Ze by do budoucna radi zménili i jisté véci sami na sobé&. Naptiklad 4k 5 by chtél
prekonat vlastni lenost, Zaci 1 a 3 by se radi vice hlasili, kdyz znaji odpovéd'.

Zcela vSichni respondenti se shodli, Ze by do hodin zaclenili vice her, které by je bavili
a zaroveii by se formou hry uéili. Zak 2 vak ptiznal, Ze radgji hraje sim za sebe &i ve skuping,
nepreferuje praci ve dvojicich.

74k 11, Jako hrajeme hry, ale ja bych tieba chtéla hrat néco jesté vic. Mé ty hry bavi a zdrover
se tim ucim a taky se néco dozvim a nového naucim.”

V jednom ptipad¢ by Zakyné, ktera Casto chybi, ocenila ¢astéjs$i podrobnégjsi vysvétlovani nové
latky.

74k 4: ,, Mné by nejvic pomohlo, aby se to vickrdt vysvétlilo néjak hodné podrobné. Jako ono
se to dela, ale ja to treba hned nepochopim a chtéla bych to vic vysveétlit a taky vic procvicovat.
Nebo se mi taky stane, Ze to zapomenu pres vikend, pak si to treba zkusim nekdy pozdeji sama
a uz tam udelam tu chybu. Ale pak jsou lidi, myslim v nasi tride, ktery tomu hned rozumi a vi,

)

co kdy jak délat. To se prosté nekdy citim hloupe.’
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5. Jaké jsou predstavy zZaki o vlastnim zlepSovani v anglickém jazyce?

Z4ci 1,2 a3 v tuto chvili nemaji jasn&jsi predstavy o vlastnim zlep$ovani. Zak 1 vi, Ze by mohl,
ale nepocit’uje to jako pottebu. Uvédomuje si, ze je anglictina dilezita, ale mysli si, ze k ni
nema vlohy. Sice se v minulosti podle svého minéni snazil, ale to se neprojevilo ve skole, takze
se se Spatnou znamkou smifil a nema potfebu Skolni vysledky néjak ménit.

74k 1: ,,Je dobry umét vic jazyki, anglictina je v dnesni dobé diilezita. Ale tieba jd to nepouziju
a nepotrebuju. Kdyz bych to potiebovala, tak bych se to naucila. Asi se ted nechci néjak vic
ucit nebo néco...”

74k 2 usuzuje, Ze by se mu nakonec pieci jen angli¢tina hodit mohla vic, neZ se domnival.
V poslednim mésici se dvakrat ptiSel zeptat, zda by si mohl zndmku z anglictiny opravit
a spoleéné s uditelkou se pfesné domluvili na jednotlivych krocich. Zak si tak napiiklad potieti
napsal nepravidelna slovesa (vybrand) a na tieti pokus dostal znamku 2. Okamzité pocitil nadéji
a motivaci, chce si napsat znovu i slovicka. Uvédomuje si, ze velky lekcovy test asi nedopadne
ptili§ dobfe, ale libi se mu déleni na mensi casti. Ucitelka mu fekla, ze kdyz vidi snahu, rada
mu ke zlepSovani pomtize. Motivacni jsou naptiklad rizné tikoly na malé jednicky (kiiZovky
se slovic¢ky apod., dobrovolné projekty, moznost naucit se a piredvést anglicky rozhovor aj.).
Chlapec také mluvil s matkou (kterd zprostfedkované informaci ptredala ucitelce) a fekl ji, ze
by chtél jit na néjakou stiedni Skolu nebo uciiovsky obor, ktery by jej alespoil trochu bavil,
takZe to je dals$i motivace ke zlepSeni, ktera se projevila (az nyni, ve druhé polovin€ osmého
ro¢niku, kdy Zaci zndmky z vysvédceni prikladaji k pfihlaSce na Skolu, kam se po zakladni
Skole hlasi).

74k 2: ,,Ja bych si to chtél opravit. Treba ted’ ty slovicka. To zkusit.”

74k 3 si sice uvédomuje, Ze by se zlepsit mél, ale sim piiznava, ze dost narazi na vlastni lenost.
Vyhovuje mu, Ze je dobry v porozumeéni a ze je schopen se domluvit. Na tyto dvé oblasti se
také dale soustiedi, stale koukd na anglické filmy a seridly, poslouché anglické pisnicky a bavi
se o nich (n€kdy i1 pry anglicky) se sestrou. Dokonce si nasel anglické pratele, se kterymi si
muze anglicky on-line povidat (ale ne psat). Motivace k rozvoji vlastniho psani a Cteni je
podstatné mensi, ma pocit, ze to zkratka pfili§ nepotiebuje a nestoji to za vlastni namahu.
V hodinach angli¢tiny ale pracovat chce, pod dohledem ucitele, ktery pomaha ptekonat
nesnaze, se citi mnohem Iépe, nez kdyz se ma doma piipravovat sdm. Z toho diivodu by tieba
preferoval i n€jaké domadci ukoly (tfeba i povinné), aby se na anglitinu musel podivat, zaroven

k tomu vSak ve Skole dostal zpétnou vazbu: co a jak ptipadné udélat jinak, 1épe.
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74k 3: ,, V ty Skole, kdyz nade mnou nékdo stoji a hlida mé, tak mi to jde i mé to docela bavi.
Ale treba doma se ucit, to ne. Néco si pustit, poslechnout, ale sednout si k tomu a ucit se. To
moc nedavam. Mamka kdyby to védéla, ze néco piseme, tak by me nutila.”

Dalsi tii zaci, 4, 5 a 6, maji naopak o svych moznostech zlepSovani pomérné jasnou piedstavu.
74k 4 vi, Ze se zlepsit chee a tvrdi, Ze jej angliétina opravdu bavi. Divka pfiznava, Ze je ob&as
narocné se doma donutit na néjaky kol podivat, ale pokud se k praci premluvi, dostavuji se
pak dil¢i uspéchy. Ma radost, kdyz je schopna slozit gramaticky spravnou vétu, kdyz rozumi
poslechu. Casto se stydi hlasit a chtéla by to na sob& zménit. Uvédomuje si sviij hendikep
v oblasti mensi slovni zasoby, takZe by se rada zaméfila na uceni novych slovi¢ek. Pomérné ji
nadchl napad, ze by mohla zkusit ¢ist vlastni anglickou knihu (pfiméfené obtiznosti) s tim, ze
by si vypisovala a prekladala slovic¢ka, na ktera narazi. Uvidi tak, co je skute¢né podstatné
a uzitecné. Ve Skole si mysli, Ze pracuje dobfe, ale chtéla by se vice zapojovat do vSech
moznych aktivit, vice mluvit i ¢ist. Pfiznava ovSem stydlivost, kterou se ne vzdy daii piekonat.
74k 4: ,,Ja si myslim, Ze jsem se od Sesty tiidy fakt hodné zlepsila, i kdyz furt je spoustu véci,
které neznam a neumim. Chtéla bych, aby mi nékdo pomadhal i mimo Skolu. Treba jsem si fakt
prala chodit na doucovani, ale rodice to nechtéji platit. Ted’ uz mi navic tdta s anglictinou
nepomiize, tak aspon nékdy kamaradka ve skole nebo pribuzny. Ale ty nemaj moc cas.”

74k 5 by chtél angli¢tinu pouzivat v praxi jakymkoliv zptisobem. P¥ijde mu fajn, co se ve §kole
dela, 1 kdyz se nékdy nudi a zda se mu latka pfili§ jednoducha. Navrhoval by tieba hodiny
anglictiny na pocitaci, kdy by bylo mozné hrat anglické hry. Podle n¢ho by si tak vSichni mohli
uvédomit, jak je anglictina diileZita, ucili by se a zaroven by je to bavilo. Taky by chtél mit ve
Skole rodilého mluv¢iho, pfipadné by chtél rozdelit tfidy podle pokrocilosti. I tfeba jen
dobrovoln¢ hodiny konverzace. V minulosti na tento volitelny pfedmét (Konverzace
v anglickém jazyce) ve Skole chodil, ale spoluzaci zde pftili§ anglicky neuméli, takZe hodiny
nebyli ptili§ o mluveni, ale spiSe o dohanéni latky. Chlapec chce také pokracovat v hodinach
navic, které mu plati rodi¢e mimo Skolu, planuje vycestovat do zahranic¢i hned, jak to bude
mozné. V ramci hodin vi, Ze by se mél snazit davat vic pozor, 1 kdyz mu latka ptijde jednoducha.
74k 5: ,, Treba v hodiné nékdy vim, vim, pak se zamyslim a najednou délame néco jinyho. Mné
to prijde na pohodicku, rozciluje mé, jak nékteri spoluzaci nechdapou uplné primitivni latku.
A ted’ se jim to treba vysvétluje furt dokola a je to stejné k nicemu. Ale mél bych i tak vic davat
pozor a opakovat i ty zaklady. Jednou si udélam néjakej certifikat a bude se to hodit.”

74k 6 se chce zlepSovat naprosto ve vem, kdy vyjmenoval mluveni, porozuméni, gramatiku

a psani v tomto potadi. Je spokojeny se svym soucasnym stavem anglictiny, ale chce se déle
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rozvijet a zlepSovat. K tomu vyuziva doucovani (v jeho ptipad¢ jde o lekce angliCtiny navic),
na filmy a video se diva zasadné€ v anglickém znéni a stejné tak se snazi i anglicky né¢kdy néco
¢ist. Knihy v origindle jej az tolik neldkaji, i kdyZ ma rad zkracené publikace ptizptisobené jeho
urovni. Bavi ho 1 vyhledavani v anglickych textech na internetu. Cht¢l by si najit néjakého
kamaréda, se kterym by mohl mluvit pouze anglicky.

Vyucovani ve Skole mu vyhovuje, bavi ho pomdahat ostatnim spoluzdkiim, protoze tim sam
piijde na vlastni nedostatky ve védomostech. Vyhovuje mu také, ze se kdykoliv mize na
cokoliv k anglickému jazyku zeptat. Ve Skole by chtél vice vyuzivat pocitacii ¢i tablett (ty se
bézné ve vyuce nepouzivaji), také by chtél zazivat né¢jaké redlné situace. Piikladem je jet do
meésta a zeptat se nékoho na cestu, vyhledat si na anglickych strankach ubytovani ¢i jizdenky
apod.

74k 6: ,,Mé to ve Skole bavi, je to fajn. Ale chybi mi tam ta realita, tu anglictinu zaZit nékde.

Treba mluvit s cizincem, néco si vyhledat na opravdovych strankach a podobné.”

3.7 Shrnuti hlavnich zjiSténi

Diplomova prace se primarné snazi zodpoveédét stanovené vyzkumné otazky, které se soustiedi
na vyu€ovani anglického jazyka, GspéSnost v jazyce a motivaci k uceni. Soub&zn¢ je snaha najit
faktory, které ovliviiuji a mozna 1 ¢aste€né determinuji Zaky s vétSimi a menSimi Uspéchy.
Béhem vyzkumu byla snaha sousttedit se na Skolni tspéSnost, ta ovSem piesahuje i do volného
Casu zakl a jejich individudlnich zajma a ¢astecné i1 zivotnich cili. Jak se prokazalo, zak
v osmém ro¢niku na zékladni Skole je schopen mit jasnéj$i pfedstavy o své budoucnosti, s ¢imz
souvisi vybér navazujici Skoly (Skol) a profesni dréhy.

Nejprve se vyzkum zaméfil na pojem Skolni GspéSnosti, kterou definovali sami Zaci. Byla snaha
popsat svoji vlastni zkuSenost, pfipadné ji porovnat i s jinymi pfedméty. VSichni zéci se shodli,
Ze UspésSnost je vazana na znamky. Ty slouzi jako ukazatel (zaktim i ucitelim) praveé Skolni
uspésnosti, ale hovoii také o znalostech a dovednostech jedince. V tomto smyslu se zpocatku
rozhovoru vSichni zaci bez vyjimky oznacili za neuspéSné. Tento nazor se zda byt jako naucena
odpovéd’ odkazujici na nezajem provadét vlastni sebehodnoceni a posuzovat skutecné
védomosti a schopnosti. V prubéhu rozhovoru a pfi dalSim doptavani totiz jasné vyplynulo, ze
si zaci nemysli, ze by byli netspé$ni. Rozhovofili se o konkrétnich oblastech, které jim jdou
(na ty se zaméfili predev§im Zaci s vybornymi znamkami) a teprve v jednotlivych oblastech

dodavali, co by bylo mozné zlepsit (naptiklad porozuméni filmtim, aby nebylo nutné mit titulky
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apod.). S timto ndzorem zakd 5 a 6 se shodoval i1 zak 3, zbyli respondenti také nasli oblasti, ve
kterych jsou podle svého ndzoru pomérné tspésni, ale spise anglicky jazyk pojimali jako celek
(jeden vyudovaci predmét), ktery jim tolik nejde. Zaci 1 a 2 nechtéli porovnavat angliétinu
s jinymi piedméty.

Zajimavé zjisténi také je, ze mén¢ UspéSné zaci vnimaji uspeéSnost svych spoluzdka jako
snadnou. Jinak feceno, povazuji Uspésné jedince za nadané a schopné, ziskavaji vyborné
znamky “sami od sebe”, zatimco sami sebe vnimaji jako dfice, kterym se jejich aktivita a ueni
nevyplaci, nebot’ po n&jaké ucebni ¢innosti nenasledoval okamzity uspéch. Uspé&$ni Zaci nemaji
potiebu se s témi méné€ spéSnymi porovnavat a o zptsobu, jak svych uspéchti dosahuji, az tolik
nepremysli.

VSichni zaci, pomineme-li prvotni reakci, kdy se jedinci nastavili do netispé$nych roli, se tak
vnimaji alespont v né¢em Uspé&sni. Zaci, ktefi maji nejmensi znalosti angliétiny a také slabsi
hodnoceni, véii, ze se skute¢né uspéSnymi stat nemohou, protoze jim to “nejde samo jako
ostatnim”, 1 kdyz se mohou zlepsit. Kazdé zlepseni je vSak stoji usili, které se zejména zakiim
1 a 3 nechce pfili§ investovat. Méné uspéSni zaci tak pfili§ nevnimaji praci UspéSnych
spoluzaki, kterou tito jedinci délaji navic (u€eni slovicek, hodiny angli¢tiny navic, dobrovolné
poslouchani anglickych filmt, hry na PC v angli¢tiné apod.).

Uspé&snost v anglickém jazyce je také chapana 4ky jako prakticka dovednost, kterou lze vyuzit
v bézném zivoté (zeptat se na cenu zbozi, ale 1 hrat hry na PC ¢i mobilu apod.). To si opét
uvédomuji vSichni Zaci, presto jen ti s lepSim Skolnim prospéchem to povazuji za (dalsi)
motivaci k uéeni anglitiny. Zak 1 dokonce tvrdi, Ze i kdyZ je angli¢tina dilezita, on ji
potiebovat nebude.

Druha vyzkumna otazka se zaméfila na faktory, které¢ podle zaki jejich uspésnost ovliviuji.
svému vlastnimu Zivotu. Napftiklad Zaci 1, 2, 3 nevi, co chtéji po zdkladni Skole d¢€lat, zak 4
nema jasnéjsi predstavu, ale chce odejit do ciziny (anglictina je tedy dulezitd), a zaci 5 a 6 vidi
vlastni budoucnost bud’ v ciziné (chtéji alespon cestovat) ¢i budou pracovat pro zahrani¢ni
firmy (tedy opét se jich dulezitost anglictiny piimo dotyka, vi, Ze ji budou potfebovat umét
dobie).

Za dalsi specificky faktor jsou povazovani rodice, nebot’ vSichni respondenti odpovédéli, ze je
svych déti, nebot’ oba zéci s vybornym prospéchem maji v rodiné vyznamnou podporu.

V minulosti se s nimi rodi¢e ucili, nyni jim plati hodiny angli¢tiny navic. U svych rodi¢t
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(a sourozencll) navic zaci vidi, ze je s anglictinou snazsi najit dobrou praci, odejit do ciziny
apod. Zak 3 je rodinou také podporovan, matka opakované nabizi pomoc a rada by se na
Skolnim tspéchu dcery vice podilela. Ta ovSem nema o tuto pomoc zajem. Zlepsuje se zejména
v oblastech, které ji ptijdou duleZité a vyuZitelné (porozuméni mluvenému, komunikace). Zak
4 by naopak uvital véts§i pomoc rodiny, ta vS§ak doucovani platit nechce a vzdaleni ptibuzni
mohou pomadhat jen obcasné. Rodi¢e zdkim 1 a 2 pomoc nabizeji, ti toho vSak pfili§
nevyuzivaji. Zak 1 pomoc nechce prakticky vibec (i kdyz otec umi anglicky perfektng), rodina
se tedy blize nezajima, zak 2 sice nékdy pomoc matky vyuziva, ale jen s doplnovanim do sesitt
apod. Matka anglicky neumi a nemtize pomoci vice, doucovani platit nechce ¢i nemize.
Rodina tak je podstatnym faktorem ovlivitujicim zéky, nejde vSak jen o rodiny, které chtéji ¢i
nechtéji pomoc. Dalo by se shrnout, ze dilezité je ukazat détem smér, kam se po zakladni Skole
mohou vydat. Pokud si Zdk najde i do budoucna cil (naptiklad vidi ve své rodin¢ inspiraci),
nachazi ivnitini motivaci k vlastnimu uceni. To je také znacné podpofeno financ¢nimi
moznostmi rodiny, kdy placené doucovani navic zaktim znatelné pomaha.

Vsichni Zaci také pfiznali ve vztahu k anglictiné vlastni lenost. Uceni je pro zaky nékdy
namahavé a dlouhé, obcas se jim nechce délat viibec nic (i pfes vyslovenou motivaci). Jde pak
o dalsi faktory, které zaky k ¢innostem ptimé&ji. V hodinach jde o néjaké zabavné Cinnosti,
schopnost ucitele zaujmout, pfislib filmu po odvedeni néjaké konkrétni prace. V domacim
prostiedi je téz§i tuto motivaci ziskat (moZnosti, jak travit Cas zabavnéji je podstatné vice),
pfesto i zde ma podle zaki ucitel urcity vliv. Pfikladem je moZnost ziskat dobrou znamku za
urcitou odvedenou praci (nemusi to nutné byt za kazdy ukol, ale naptiklad za n&jaky celek).
Dalsi jsou motivaéni Cinnosti pii1 zvladnuti urc¢ité gramatiky apod.

S dulezitosti jazyka a jeho vyuzitelnosti v bézném zivoté je vhodné divat se na soucasné zajmy
zaku. Sice si uvédomuji dilezitost anglictiny, ale stfedni Skola ¢i dokonce zaméstnani jim n€kdy
ptijde stale pomérné ¢asové vzdalené. Zaci také nyni maji vice volného &asu, ktery mohou
vénovat oblibenym Cinnostem. VSichni respondenti alesponl ob¢asné hraji hry (nemusi jit nutné
o zakoupené ¢i placené hry, spadaji sem 1 riizné on-line dostupné verze). Jako velkou motivaci
by tak pfivitali moznost alespoil obcasné vyuzit pocitac k on-line hram (v pribéhu vyucovacich
hodin), kde by angli¢tinu procvicovali. Tento ndpad vymyslel Zak 5, ostatni se s nim ov§em
ztotoZznili.

Dals§im vyznamnym faktorem, na ktery je tfeba brat zietel, jsou specifické potfeby zaka dané
ruznymi hendikepy, se kterymi se ve Skolnim prostiedi potykaji. Jde naptiklad o specifickou

poruchu uceni, koktavost anebo vyvojovou dysfazii. Kazda diagndza je odlisnd a stejné tak
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rozdiln€ se projevuje u kazdého jedince. To vyzaduje individualni a otevieny piistup ucitele,
ktery je schopen vyjit zaklim v mnohém vstiic. V tomto sméru se také objevily zadosti zaki na
prodlouzeny ¢as u testu, opakovani poslechti ¢i moznost odpovidat slovné, nikoli ve vétach.
Ptipadné se toleruji specifické chyby v psaném projevu.

Jako motivace k uceni se anglictiny se opét prokazaly praktické véci, se kterymi se zaci casto
setkavaji. Jde o schopnost rozumét anglickym filmim, seridlim a videim obecné (naptiklad
jsou oblibeni youtubeti z riznych ¢asti svéta). Dale také zaci vyuzivaji Facebook, Instagram,
TikTok, Snapchat a jiné aplikace. Jakmile jsou schopni rozumét anglicky (i psanym textim),
rozsiti se jejich zajem i na fotky a texty zahrani¢nich ptispévatell. Tento zajem je jim obvykle
opétovan, coz je cilem sdileni obsahu aplikaci.

Dale (i kdyz mén¢) se zaci shodli na zajmu cestovat ¢i bydlet jednou v zahrani¢i. Motivacni je
také znamka z anglického jazyka a v jednom ptipad€ i nové znalost, kterou je mozné v hodinach
anglictiny ziskat.

U predposledni vyzkumné otazky vyslo najevo ¢astecné piekvapivé zjisténi, nebot’ zaci fekli,
Ze by potiebovali zménit vlastni soustiedéni. To souvisi s jejich ptistupem ke Skole, jelikoz zaci
s vybornymi vysledky se soustfedénim problémy nemaji (pouze, pokud jim latka a procvi¢ovani
v tu konkrétni chvili pfijde nudné a zdlouhavé, to je vSak dano problematikou riznych urovni
v jazyku vSech zaki ve tfid¢). Jinak se Zaci sousttedit cht&ji (jak sami tekli), ale nejde jim to.
Obvykle je rozptyluje jejich soused, ptipadné jiné aktivity. V hodinach je pfitom az na vyjimky
ticho a klid, z pozorovani se zda, Ze se Zaci vénuji zadanym aktivitdm. Pfiznali ovSem také
unavu ¢i zkratka nezdjem o danou aktivitu (¢teni se zda byt dlouhé, gramatika nezaZivna apod.).
Resenim by mohla byt ¢ast&jsi zména aktivit, aktivizovani formou brainstormingu (kdy oviem
hrozi, Ze se nezapoji vSichni zéci), hra, prace ve dvojicich, kdy kazdy ruci za néjakou cast
aktivity.

Hry a zédbavné ¢asti hodiny by vSichni Zaci méli radi €ast&ji, maji pocit, Ze se tim u¢i a nemusi
se pak napftiklad tolik divat na slovicka. Nékteti zaci by také chtéli zménit kolektiv, tedy to,
s kym v hodin€ maji spolupracovat. Sice obvykle sedi podle zasedaciho potadku, ktery si sami
vybrali, nékdy ale maji pracovat i s jinymi spoluzaky, coz jim tieba tolik nevyhovuje. Cilem
téchto cviceni ovSem je, aby Zaci slySeli riznou anglictinu (jinou vyslovnost i slovni zasobu,
pfipadné tempo feci apod.), novy partner je také nova vyzva.

Oba slabsi Zaci se shodli, ze by chtéli zménit pfistup ucitele, ktery by vice vysvétloval
a v hodinach by se tak pracovalo podstatné pomaleji. To je ovSem v rozporu s pfanim zaka
s vybornymi vysledky. Individudlni pfistup ucitele by ovSem opét chtéli vSichni, i kdyZ na
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konkrétni dotaz, jak si to v hodiné presné predstavuji, uz nebylo odpovézeno. Atmosféru
a naladu v hodiné také znacné mutize ovlivnit i ucitel, ale také spoluzaci.

Pét zakt uvedlo, ze se (alespoii) nékdy stydi mluvit ¢i €ist pred tfidou, z tohoto diivodu se pak
1 mén¢ hlasi ¢i nefeknou odpovéd’, 1 kdyz ji znaji. Pfed mensi skupinkou ptatel by se pry asi
tolik nestyd¢li. Divod ovSem nebyl vysvétlen, z pozorovani nevyplynulo, Ze by ve tfid¢ byly
konflikty ¢i se Zaci sobé navzajem posmivali. Obé zakyné s prumérnymi vysledky se v tomto
sméru vyjadiily, jedna by chtéla pouze mluvit (a ne psat), druha pak rad¢ji predevsim psat. Oba
zaci se slabsSim prospéchem by nahlas nemluvili nejradéji viibec, 1 kdyz zakyné by se rada
zlepsila ve Cteni. Oba zéci s vybornymi $kolnimi vysledky mluveni preferuji (i ptesto, ze se
nekdy stydi), nebot’ maji pocit, ze jde o uzitecnou dovednost, v niz se zak 5 miize navic (vefejné
pied tiidou) realizovat.

Co se tyce posledni vyzkumné otazky, vSichni Zaci maji k vlastnim predstavam o zlepSovani
v jazyce néjaké poznamky. S vyjimkou zaka 1, ktery ma pocit, Ze angli¢tinu nebude v zivoté
potfebovat a nemusi se tak ucit, vSichni se zlepSovat chtéji. Zda se, ze Zaci pomérné zvladaji
odhadnout vlastni dovednosti a schopnosti, nebot’ snaha o zlepSeni navazuje na jejich aktudlni
Giroven angliGtiny. Zak s nejmensimi znalostmi se chce zlepSovat pomoci dil¢ich oprav, zakyné
s primérnym Skolnim prospéchem se soustfedi na oblasti, které chtéji vyuzit nejvice (jedna
mluveni, druhd se naopak Casto stydi, takze radéji Cetbu a obecné slovni zasobu). Oba zéci
s vybornymi vysledky by radi vychazeli z realnych situaci, které se jim budou hodit i mimo
Skolu.

Zavérem je tieba dodat, Ze za obecné tispéSného Zaka je povaZovan ten, ktery mé dobré znamky.
Osobni uspéch je ale ¢asto vniman jako ptrekroCeni vlastnich limitl, takze napiiklad zak se
slabSim prospéchem ziska dobrou znamku, coz mize byt i trojka. Individualni vnimani (své

vlastni) GspéSnosti je odrazem pro navazujici aktivity a vlastni zlepSovani.

3.8 Diskuze

Zaci na zakladni $kole maji vyuGovaci predmét anglicky jazyk jako povinny, dobrovolné si
mohou vybirat az anglickou konverzaci. Pro zvySovani efektivity hodin, motivace 1 usp&Snosti
a spokojenosti zaku je pfinosné znat i “nevédecky” nazor zaki, ktefi ocenili moznost vyjadrfit
se nahlas a své postiehy probrat s ucitelem. Benzehaf, Chouaib a Sabil (2018) dodavaji, Ze
pokud je zak schopen definovat piekdzky, které jej v rozvoji brzdi, je mozné je spolecné

s ucitelem prekonat ¢i zcela odstranit.
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Odborna literatura se stejn¢ jako ¢ast vyzkumu soustfedi na motivaci zakl k vykonu zejména
ve Skolnim prostfedi. Vzhledem k rozdilnosti respondentt, k odliSnosti v jejich ptistupu
1 v diferenciaci védomosti 1ze vyuzit doporuceni Hrabala a Pavelkové (2011). Ke zvysSeni
motivacniho vykonu je vhodné vychazet z aktudlni irovné zaka, na kterou se navazuje. Sami
zaci shrnuli, v ¢em se chtéji zlepSovat, jaké oblasti v anglicting jim pfili§ nejdou, jsou potieba
dopliovat a novou latku v tomto sméru dale procvicovat. Prikladem je také zak s mensi Skolni
uspesnosti, ktery ziskal dobré znamky z dil¢ich ukoli, na které stacil (naptiklad dostal mensi
pocet slovicek na uceni apod.). Timto zpusobem se zak postupné obohacuje, rozviji, posouva
na dalsi, vyssi troven znalosti. Soubézné ale také zaziva spéch, ktery je tolik potfebny i ve
formovani osobnosti kazdého jedince. Zakovi jsou hodnoceny vykony i ve vztahu k predeslym
znalostem: tedy hodnoti se i samotny pokrok. Jde tedy i o uvedeni formativniho hodnoceni do
praxe (EDUin, online, 2016).

Dale Hrabal i Pavelkova (2011) zmifuji, Ze je idealnim stavem vyzdvihovat predevsim pozitiva,
coz opét zaky miize motivovat. V tomto sméru je vSak nutné¢ dbat na zpétnou vazbu zakovi
obecné, nebot’ pokud by Zaci byli pouze chvaleni, nebyli by schopni realné odhadovat svoji
skute¢nou uroven angli¢tiny 1 obecné védomosti a dovednosti. Pokud by vSak soub&zné nebylo
pozitivni hodnoceni opakovano a vyzdvihovano, hrozi podcenovani. Prikladem je, kdyz sami
zaci nejprve uvedli, Ze nejsou dobii v niCem.

Sulova a kolektiv (2014) pti dosahovani §kolnich ispéchii zdliraziiuji potiebu zatadit do hodin
riizné hry, diky nimz uéeni probiha nejen zabavné, ale také snadngji. Zaci sami hru do hodin
zatazovat chtéji, ovSem berou ji jako doplnék jinych forem uceni. Oblibené jsou kooperativni
aktivity, kdy autofi varuji, aby se radéji zaci vyhybali soutéZeni mezi sebou. Mize dochazet
k rivalité¢ a rozepiim, ovSem napiiklad tymova prace béhem soutézi je pomérné oblibena
a nebylo zaznamenano, Ze by béhem ni dochazelo k nezddoucim socidlnim jevim.

Sulova a kolektiv (2014) i Hrabal a Pavelkové (2011) vyzdvihuji vyuzivani pozitivni motivace,
coz sami zaci pojali jako dovednost idealniho ucitele. Ten by mél byt schopen zaky k praci
motivovat, 1 kdyz tfeba jen kratkodobé.

Zaci si také uz pomérné ¢asto uvédomuji diilezitost anglického jazyka, také by jej vice chtéli
pfiblizit praktickému zZivotu. Karabac a Erdem (2015) dodavaji, Ze timto krokem se atraktivita
predmétu zvysi, mize zaujmout 1 ty zéky, ktefi dlouhodobé maji nizkou motivaci k uceni

anglického jazyka. Zvysila by se tak 1 jejich Skolni Gsp&Snost.
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Motti-Stefanidi a kol. (2013) zdaraznili dvojsmérny vztah aktivity, angazovanosti zakl a Skolni
uspésnosti. Je nezanedbatelnym faktem, ze Zaci s vybornymi Skolnimi vysledky jsou celkové
aktivnéjsi, anglickému jazyku se napiiklad vénuji i mimoskolné.

Zaroven literatura uvadi, ze piiiny neuspéchu i uspéchu, jez jsou do velké miry dany
proménlivymi faktory, jako jsou pile a zdjem, motivace, se odviji i od obsahu dané vyucovaci
hodiny. Mén¢ je Skolni UspéSnost ovliviiovana konstantami, kam patfi naptiklad nadani.
Respondenti tato tvrzeni potvrdili, nebot’ mira z4jmu, aktivity a motivace se u vSech zaka
ukazala vyssi pfi zajimavych a zdbavnych ¢innostech €i pii ¢astéjSich zménéch aktivit v hoding.
Zavérem diskuze je tieba zminit, ze OECD (2009b) uvadi bohaté kurikulum jako pfilezitost pro
zaky, ktefi se mohou vice realizovat a najit si oblasti, které je budou zajimat, bavit, v nichz
mohou vynikat. Pfesto jsou dnesni tendence Skolni osnovy kratit a objem uciva zmenSovat, kdy
napiiklad vybrana zdkladni Skola jesté pred Ctyfmi lety ke vzdélavani bézné pouzivala celou
dalsi anglickou ucebnici, ktera se stihla probrat. Toto u¢ivo navic by tak mohlo zlstat jako

doplnujici a rozsitujici.

3.9 Doporuceni pro praxi

Diplomova prace a jeji vyzkum vychazi z prostiedi jedné konkrétni zékladni Skoly, ktera ma
své specifické rysy. Stejné tak je vybrana tfida plna osobnosti, které se projevuji riznorodé
i vzhledem ke kolektivu zakt, ovliviiuji Skolni a tfidni klima, pedagogy, 1 konkrétné ucitele
anglictiny, aj. Lze tak shrnout, ze vyzkum ptedstavuje ur¢itou sondu do problematiky Skolni
uspésnosti ve vztahu k anglickému jazyku, jez predklada urcitd zjisténi, ktera 1ze shrnout do
obecné roviny jen Castecné. Vysledky Setfeni je moZné vyuzit i pro $ir$i populaci, predevsim
by vSak mohly slouZit pedagoglim jako urcity néstroj, jak pracovat s vlastni tfidou. Limitem
vyzkumu je také kromé specifického prostredi maly vyzkumny vzorek (Sest zaki).

Prace pfinasi urcitd shrnuti, v nichz lze Cerpat inspiraci a napady pfi praci s kolektivem pfi
hodinach anglického jazyka. Vzhledem k nckterym opakujicim se tvrzenim Zzak ohledné
motivace a pojimani Skolni tispé$nosti se da predpokladat, ze k podobnym zjisténim by se doslo
1v jiné osme tiid€. Navic jsou pfinosem prace konkrétni navrhy rozvoje Skolni motivace a prace
se tfidou, coZ souvisi se Skolni tspéSnosti.

Vysledky prace a jednotlivé ndvrhy, jak dale rozvijet védomosti zdkl, budou castené
v pribéhu Skolniho roku 2021/2022 (druhého pololeti) realizovany v hodinach anglického

jazyka. Do budoucna bude snaha vysledovat, zda se poté dostavi u zakli ocekavany pokrok.
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Zavér

Diplomova prace s nazvem Analyza Skolni uspésnosti v anglickém jazyce na Il. stupni zdakladni
Skoly si kladla za cil najit a popsat faktory, které ovliviiuji Skolni usp€snost vybranych zaki ve
Skolnim predmétu anglicky jazyk. Tyto faktory byly analyzovany, blize popsany, hledala se
mezi nimi spojitost. Jako reprezentativni vzorek jsou z jedné tfidy vybrani zaci s vybornym,
pramérnym 1 slabym Skolnim prospéchem, nebot’ ti maji ve Skolnim prosttedi shodné podminky
pro vlastni rozvoj, ptesto jsou jejich vysledky a uspéchy zcela rozdilné. Piinos prace spociva
zejména v pojmenovani jednotlivych faktori z pohledu zaki s riznym Skolnim prospéchem,
s nimiz pedagog bézné ve tfid¢ pracuje. Na jednotliva poznani lze reagovat a navazovat, ucitel
napiiklad vi, které faktory sdm mize ovlivnit a zaky tak k ¢innosti aktivizovat a motivovat.
Dal$im ptfinosem je, Ze n¢které poznatky lze aplikovat v praxi. Prace slouzi i jako zpétna vazba
zaktim 1 uciteli, ktery svoji praci odvadi primarn¢ s cilem kvalitn¢ vzdélavat.

Pro zéky je Skolni uspé$nost méfena zndmkami, které ve Skole z predmétid dostavaji. Za
usp&$ného je tedy povaZovan ten jedinec, ktery ma vyborné znamky. UZ blize neni
reflektovédno, Ze pro vybornd hodnoceni zéaci dé€laji vice ¢innosti, uci se, pfipravuji se na testy,
rozvijeji sami sebe cilené nejen ve Skolnim prostiedi, ale i domacim. Nejvyssi cenu ma
uspésnost, kterd je “zadarmo”, nebot’ z pohledu zaki staci, aby se uspésny jedinec soustiedil
v hoding, a jazyk umi. Toto zké pojeti ispéSnosti je tak v rozporu s tvrzenim literatury, kdy
napiiklad Helus a kol. (1979) zdlraznuji, Ze Skolni uspéSnost je soubor vSech narok
spolecenstvi na daného jedince v procesu edukace.

K jednotlivym dil¢im faktorim definujicich z pohledu zaka jejich vlastni uspésnost bylo tieba
dojit postupnou analyzou ¢&innosti a pocitii jedincli. Zaci vnimaji podporu rodiny, ktera je
vyznamna predevsim ve chvili, kdy Zaklim ukazuje jejich dal$i Zivotni moznosti po ukonceni
zékladni Skoly (navazujici studium, budouci profesi aj.). Pomdhd, pokud rodina vnima
vzdélavani jako klicové a je naptiklad ochotna platit doucovani €1 rozvijejici lekce navic. Zde
je podstatné také urcité vedeni (alespon v dob¢, kdy jsou déti malé), protoze jen nabizena pomoc
neni vzdy vyuzivdna. RabuSicovd (1996) v tomto sméru hovoii o podnétném domacim
prostiedi, které¢ zaklim dava moznosti a podklady pro rozvoj, k némuz jsou jedinci i rodinou
motivovani. To také souvisi s vlastnostmi zakd, jejich zdjmem.

Prace se snazila primarné zaméfit na ty faktory, které 1ze ovlivitovat i ve Skolnim prostiedi.
Zaci ptiznali, ze nékdy sami pocit'uji lenost a nezijem, ktery je v protikladu k oblibenym

zédbavnym hram. Osobnost ucitele také nelze opomijet, nebot’ ten se vyznamné nepodili jen na
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edukaci, ale také na zajmu zdka, motivaci, zpfistupnéni pfedmétu a demonstraci jeho
dilezitosti. Zaky pribézné aktivizuje.
V tomto sméru by tak zaci radi v hodindch vice vyuzivali digitalni technologie (nejen pocitac,
ale 1 mobil ¢i tablet), kde mohou naptiklad vyhledavat slovicka a informace. Jako motivaci
k praci ve skole vnimaji sledovani filmt a videi (v anglickém znéni s anglickymi titulky), ale
pfidali by i1 hry a préci se socialnimi sitémi. Pfipadné by také uvitali propojeni teorie s praxi,
kdy zaci mohou napiiklad vyhledavat na anglickych strankach dopravni spoj, zakupovat listek,
rezervovat hotel, sledovat anglicky film v anglickém jazyce v kin¢ atd.
Obecné motivacni stranku je idedlni podpofit vSemi dostupnymi prosttedky. Nékdy ji naptiklad
1ze vzbudit pomoci “motiva¢nich” znamek, kdy i zak se slabsim primérem zazije Gspéch. Miize
jit o jednicku za aktivitu, projekt, skupinovou praci.
Z4ci dobie piijimaji moznost dil¢ich pokrokd, kterd se zejména osvédéuje u zaku, kteid maji
vzdélavani ztizeno potiebou specifické podpory. Jde tak o déleni slovicek a jiné latky na mensi
useky, které jsou klicové pro dalsi uceni. Také je podporovana pribézna moznost oprav.
Dale diplomova prace navrhuje moznosti, jak by (nejen vybrani) zaci mohli v anglickém jazyce
rozvijet vlastni védomosti a kompetence s podporou skoly.
V ptipad¢ zakt s primérnym prospéchem a ohrozenych Skolnim netspéchem bylo zjisténo, ze
Casto mivaji ve Skole potize se soustfedénim. Nékdy je to dano naptiklad unavou, ale jindy
“nezazivnosti” urcité Cinnosti €1 latky. Prokazala se tak potfeba ménit ¢innosti a zaclefiovat
zabavné aktivity, které i1 sami Zaci vnimaji jako motivacni. Princip odmény (napfiklad:
vysvétlime si gramatiku, poté si zahrajeme hru) se zdd obecné pomérné funk¢éni.
Potiz nastava v situaci, kdy se Zakyné zlepSovat chce, ale pfesto neni schopna dosahovat
vybornych vysledktl. Skola nenabizi pedagogickou intervenci v anglickém jazyce (navic je
intervence vazana na zaky ohrozené Skolnim neuspéchem), v piipad¢ jinych Skolnich
doucovani jde o skupiny zaki, coz neni ¢asto dostatecné efektivni. Problémy se n¢kdy u zaki
objevuji postupné. I kdyz si v osmém ro¢niku uvédomuji dilezitost vlastniho vzdélavani,
v minulosti tomu tak nebylo a naptiklad jim chybi pfedchozi dil¢i znalosti (uz z 5. ro¢niku).
Skola by tak mohla podporovat individualni (i tfeba kratkodobé) douovani, které je cilené.
Oproti tomu v piipadé Zakyné, kterd se vzdélavat nechce (a ma pocit, Ze ani nepotiebuje), 1ze
ocekavat, ze by takovéto podpory nevyuzila. Na lenost a nezdjem urcitych zakl pii vyzkumu
narazila také Pavelkova (2002), kdy zdaraziuje zejména atraktivitu jinych ¢innosti. Cilem
ucitele by tak mohlo byt naucit ji alesponi vyuzitelné zdklady a jinou, méné dulezitou gramatiku
s ni do hloubky neprobirat. V tomto ptipadé by tak mohlo pomoci déleni zZakl na jazyky podle
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vykonnostni Grovné (o coz si fekli i sami Zaci s vybornym Skolnim prospéchem). DalSim
feSenim je znateln€ mensi pocet zaki ve tiidé, ptipadné studijni skuping.

Mezi dal$i, neméné podstatnou podporu, lze zafadit piistup uéitele. Zaci ocenili moznost
vyjadfit se a probrat vlastni plany do budoucna, nastinili sviij pohled na anglicky jazyk a chté&ji
zpétnou vazbu od ucitele. Ucitel by tak mé&l reagovat i na zadost tfidy, kdy se lze napiiklad
vratit k opakovani a procvicovani. Zaroven je potieba, aby se vyslo vstfic alespon ¢astecné
vSem pozadavkim, takze kdyz se opakuje se zaky se slabSimi vysledky, ostatni mohou mit
naptiklad zadané jiné aktivity (v ptipad¢, ze opakovat nechtéji). Meskova (2012) v tomto sméru
zdaraziuje, ze jde o celkovy vztah zak-ucitel, nebot’ pti vzajemné diivéte se zak neboji obratit
na svého ucitele a otevien¢ s nim hovofit.

Zaci by si také piali, aby byl pedagog usmévavy. Na pocitu bezpedi je potieba pracovat
postupné, spolecné. Také je vyhoda, kdyzZ se ucitel pravidelné neméni kazdy rok, ale tfida jej
dlouhodob¢ zna. Starkova (2011) dodava, ze se z atmosféry postupné stava tvtrcéi klima skolni
ttidy, které zaky pii vzdélavani podporuje.

V neposledni fad¢ je potieba posilovat pratelské vztahy mezi zaky, nebot’ ve tiidé, kde se zak
citi dobfe, se mu Iépe pracuje, je aktivnéjsi, vice se hldsi a neboji se mluvit. Skupinové prace
tak maji 1 tuto neopomenutelnou funkci. To je v souladu se zjisténim Krejéové (2011), kterad
socialni sféru v procesu uceni vyzdvihuje.

Diplomova prace potvrdila jiz prob&hlé vyzkumy, které se soustiedi na téma Skolniho uspéchu.
Navic ovSem zdlraznila, Ze v pfipadé hlavniho pfedmétu anglického jazyka si Zaci Casto
uvédomuji dilezitost latky a jeji vyuZitelnost v praktickém Zivoté, coz byva pro jedince
motivacni. Na vyzkum by bylo moZné navazat podobnym Setfenim v jinych, odliSnych tfidnich

kolektivech, z ¢ehoz by vyplynula shoda nebo rozdilnost v jednotlivych tvrzenich.
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Ptiloha €. 1: Otazky pro rozhovor

1. Co ti v anglictin€ jde nejlépe (a co t€ v ni 1 nejvice bavi)?

1 nebavi)?

3. KdyzZ porovnas angli¢tinu a ostatni predméty, jak anglicky jazyk vnimas?

4. Co ma podle tebe vliv na dobré znamky v angli¢tiné?

5.V ¢em v anglictin€ zazivas tspéch? Miizes “uspéch” v jazyce vysvétlit?

6. Co ti napomahd, aby ses pfi hodin€ anglictiny citil/a co nejlépe (a soustiedil/a se)?

7. Co je pro tebe motivaci ucit se napiiklad na testy a snazit se dosahovat v angli¢tiné¢ co
nejlepSich vysledki?

8. Pomahaji ti rodice s angli¢tinou? Nebo pomiize i nékdo jiny?

9. Je pro tebe anglicky jazyk dulezity? Proc?

10. Motivuje t& tviij/tvoje ucitel/ka anglictiny k praci (pii hoding ¢i k domaci priprave)?
11. Mizes charakterizovat idedlniho ucitele angli¢tiny? V ¢em je idealni?

12. Co na hodinach angli¢tiny miiZzes ocenit a co té tolik nebavi?

13. Co pro tebe znamena znamka ve Skole? Chtél/a by sis znamku v anglictiné zlepsit?
14. Zkus zhodnotit svoji troven angli¢tiny. Chtél/a bys ji posunout vys? Jak bys mohl/a?

15. Co délas ve Skole a ve svém volném Case pro to, abys umél/a Iépe anglicky?
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Ptiloha €. 2: Selektivni pfepis rozhovoru — zak 3

1. Cotiv anglictin€ jde nejlépe (a co t€ v ni 1 nejvice bavi)?

74k 3: ,,Mné nic moc nejde... I kdyz tieba v néjakych hrdach jsem dobrd. Jak popisujeme ty

zvirata a takovy, to je dobry.”

Y Vv

i nebavi)?

74k 3: ,,Jako chci se zlepsit ve vSem, nejvic mé bavi mluveni. To si vidycky néjak poradim.
Takze zlepsit bych se potrebovala v psani. To je tézky na anglictiné. A taky to moc nepotrebuju.
A treba rozumim ruznym clankum, ale jako prelozit to do dobry cestiny je teézky. To bych asi

méla trénovat.”

3. Kdyz porovna$ angli¢tinu a ostatni predméty, jak anglicky jazyk vnimas?

74k 3: ,, Anglictina mé bavi a je i diilezitd. Oproti tieba fyzice.”

4. Co ma podle tebe vliv na dobré znamky v anglicting?

74k 3: ,, Jako asi vSechno... To, co se naucim, jestli umim mluvit a nebojim se mluvit. Taky jak
pracuju v hodineé, muzu odevzdat ty pracovni sesity a udelat néjaky projekt. Nekdy je treba
problém, Ze se nemiizu soustiedit. Obcas mé treba nékdo ve tridé rusi. Nebo se mi nechce... Jo,
taky to ovliviiuje ucitelka. Taky spoluzaci. Jestli treba nerusi. Urcité téma, néco mé bavi a néco

ne. Je toho asi hodne. Ale treba ja si prosté nemiizu spoustu véci pamatovat.”

5. V ¢em v anglictin€ zazivas Gispéch? Mizes “Gspéch” v jazyce vysvétlit?

74k 3: ,, Nejsem moc dobrd, nic mi asi moc nejde. Jako zase si ale myslim, Ze mi jde tieba to

mluveni. VZdycky se néjak domluvim, se ségrou to zkousime a trénujeme a jde to. A taky

rozumime filmum. TakzZe jako vim, Ze se musim zlepsit, ale viastné jsem uspésna v tom, co fakt

délam, cemu se dost vénuju. Skolni iispésnost jakoze je vispésny néjaky Zdk. Ma jednicky néjak

sam od sebe, je chytry a nemusi se ani vitbec ucit, aby byl fakt dobry. Treba Jonasovi to staci
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Jjenom vysvétlit, jak se néjaka nova gramatika déla a on to hned umi. To nechapu. Ale takhle si

prave predstavuju, Ze je nekdo dobrej a uspésnej.”

6. Co ti napomaha, aby ses pii hodin¢ angliCtiny citil/a co nejlépe (a soustiedil/a se)?

74k 3:,, Tak tieba kdyz mdame slibenou néjakou hru, tak se mi chce pracovat vic. Poméhd tieba,
kdyz ostatni nekecaj. Bavi mé filmy, a kdyz se na néco miizem koukat. A treba je dobry, kdyz

nejaky spoluzaci chybi a miizeme v hodiné jet rychlejc.”

7. Co je pro tebe motivaci ucit se napiiklad na testy a snazit se dosahovat v anglictiné co

nejlepSich vysledki?

74k 3: ,, Tak jako vim, Ze anglic¢tinu budu potiebovat, je to ten hlavni predmét. Treba jednou

budu i cestovat. A filmy jsou lepsi v originalu v anglictiné nez cesky. Jo a mama chce, abych se

>

ucila dost. Nekdy se uci se mnou, ale radsi se ucim sama.’
8. Pomahaji ti rodice s angli¢tinou? Nebo pomiize i nékdo jiny?

74k 3: ,,No mamka by chtéla, ale ja moc nechci a nepotiebuju pomoc. Treba se ségrou si

pomiizeme.”

9. Je pro tebe anglicky jazyk dilezity? Proc?

74k 3: ,,Jo, to jo. No kviili tém filmiim tieba. JakozZe se to vyuzije.”

10. Motivuje t€ tvij/tvoje ucitel/ka anglictiny k praci (pti hodiné€ ¢i k domaci ptiprave)?

74k 3: ,, To jo, tieba ty hry jsou dobry. Nebo jako budeme pracovat a pak si néco pustime. A ze
rekne, co je diilezity a co ne, co se treba tolik ucit nemusime. A taky Ze piijdeme za odmenu

’

treba ven. Chtéla bych vic mluvit a pouzit to vic v zZivote.’
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11. Muzes charakterizovat idedlniho ucitele anglitiny? V ¢em je idealni?

74k 3: ,, Ucitelka. Usmiva se a je na nds hodnd. Je spravedliva. Umi mé k prdaci motivovat.

A urcité jeste néco, ale ted’ si asi nevzpomenu...”

12. Co na hodinach angli¢tiny mtzes ocenit a co té tolik nebavi?

74k 3:,, To, co délame. Nebavi mé dlouhy ¢lanky a psani. Ale to zas tolik nedéldme a v pracdku

je to v pohode.”

13. Co pro tebe znamena zndmka ve Skole? Chtél/a by sis znamku v anglictiné zlepSit?

74k 3: ,, Jako chtéla, ale moc to nejde. Takze asi nevadi. Jak kdy se mi chce. Znamka je diilezitd,

’

ale zase ne tolik. Ta dvojka, kdyz mi vychazi, tak dobry, trojka je horsi a mama je nastvana.’
14. Zkus zhodnotit svoji uroven anglictiny. Chtél/a bys ji posunout vy§? Jak bys mohl/a?
74k 3: ,, Nékdy mi nic nejde, nékdy jo. Chci se zlepsit. Treba bych se mohla vic ucit slovicka
a trénovat ty slovesa. Ale pak to hned zapomenu. No a... mozna vic filmu. Jak jsme bydleli
v ciziné, tak si to uz skoro nepamatuju, ale jako nekdy bych asi zase nékam jela. Taky mé docela
bavi on-line hry a pouzivam Instagram hodné.”

15. Co délas ve skole a ve svém volném cCase pro to, abys umél/a 1épe anglicky?

74k 3: ,, Ve skole davam pozor a pracuju, doma se ucim. Koukdm na ty filmy, bavime se se

segrou obcas jenom v anglictiné. Koukam taky viastné na videa na YouTube, to je super. I bez

titulkii. Ta anglictina je vSude a chce to si ji najit.”
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