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ABSTRAKT

Diplomovéa prace zkoumd zpracovani tématu Velké francouzské revoluce ve tfech
vybranych ucebnicich, korespondujicich pracovnich seSitech a ptipadné¢ metodickych
ptiruckach pro ceské zakladni Skoly (ucebnice od nakladatelstvi Fraus, Nova skola a od
Statniho pedagogického nakladatelstvi), a to skrze tii ze Sesti koncepti historického
mySleni urenych Petrem Seixasem. Vybrané koncepty jsou: (identifikovat) kontinuitu a

zménu, (analyzovat) pficinu a disledek a (zaujmout) historickou perspektivu.

Prace obsahuje cast teoretickou (kapitoly o historické gramotnosti, badatelské vyuce, Sesti
konceptech historického mysleni, vymezeni tématu Velké francouzské revoluce a jeho
zpracovani v historiografii, vyznamu ucebnic ve vyuce) a praktickou (analyza a srovnani
vybranych ucebnic, pracovnich seSitl a metodickych pfiru¢ek dle tfech vybranych
koncepti historického mysleni, navrh vlastni lekce na dané téma v rozsahu tfi vyucovacich
hodin zaméiené na rozvijeni historického mySleni zadk v onéch tfech vybranych
konceptech historického mysleni). Vzhledem k soucasnému stavu vyzkumu ucebnic dle
Seixasovych konceptli, ktery je velmi limitovany, je metodika a vyzkumné otdzky

vytvofena nové a do ur¢ité miry experimentalne.

Vysledkem zkoumadani této diplomové prace je fakt, ze dané ucebnice pro rozvoj
historického mysleni zaki vyuzitelné jsou, byt vzdy pouze Caste¢né a ne ve stejné mire.
Cilem tfi navrZzenych aktivit je pfedev§im doplnit hlavni nedostatky, které tyto ucebnice
ohledné rozvoje konceptl historického mysleni maji. Prace zarovenn obhajuje a doklada

skutecnost, ze ucebnice a s ni souvisejici materialy maji misto i v moderni vyuce déjepisu.

KLICOVA SLOVA
d&jepis, ucebnice, historické mysleni, koncepty historického mysleni, historicka

gramotnost



ABSTRACT

This thesis inspects how the topic of French Revolution is presented in three chosen
textbooks, corresponding exercise books and, in some cases, methodical guidelines for
Czech elementary schools (textbooks by the publishing houses Fraus, Nova Skola and
Statni pedagogické nakladatelstvi). This is done through three of the six historical thinking
concepts as established by Peter Seixas. The chosen concepts are: (identify) continuity and

change, (analyze) cause and consequence and (take) historical perspetives.

The thesis consists of a theoretical (chapters on historical literacy, inquiry-based learning,
six historical thinking concepts, defining the topic of French Revolution and how it is
elaborated in historiography, the significance and the role of the texbooks in teaching
history) and a practical part (analysis and comparison of the chosen textbooks, exercise
books and, in some cases, metodical guidelines, a plan of a unit on the given topic in the
lenght of three standard lessons, which is oriented towards the development of the
historical thinking of students). Considering the current state of Czech research of
textbooks by Seixas‘ concepts, which is very limited, the methodology and research

questions are newly and somewhat experimentaly created.

The result of this research is the fact that the texbooks mentioned above can indeed be used
for the development of historical thinking of students, however just partially and not in the
same mesure. The aim of the three proposed activities is mainly to supplement the biggest
shortcomings of these textbooks regarding the development of historical thinking. The
thesis also advocates and proves the fact, that texbooks and correspoding materials do have

their place in the modern teaching of history.

KEYWORDS

history, textbook, historical thinking, historical thinking concepts, historical litteracy
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Uvod

Diplomovéa prace Soucasné ucebnice déjepisu jako prostiedek k rozvijeni
historickeho mysleni zZakii zdkladnich skol — priklad Velké francouzské revoluce si klade
za cil predevsim odpovédet na otazku, zdali a jakym zplisobem Ize pouzit soucasné ¢eské
ucebnice déjepisu pro zakladni Skoly pti rozvoji historického mysleni zak1, a to konkrétné
podle tifi ze Sesti konceptd historického mySleni formulované Peter Seixasem.
Zkoumanymi ucebnicemi jsou ty od nakladatelstvi Fraus, Nova skola a Statniho
pedagogického nakladatelstvi. Dalsim cilem této prace je nabidnout aktivity (vetné
instrukci a pracovnich listlt) pro rozvoj historického mysleni nad rdmec toho, co nabizeji
vySe zminéné ucebnice.

Obsahova analyza ucebnic ma v Ceském prosttedi dlouhou tradici, nicméné jejich
potencidlu z hlediska rozvoje historického mysleni zakli se zacali az pomérné nedavno
vénovat didaktici z Oddéleni vzdélavani Ustavu pro studium totalitnich rezimd (Jaroslav
Najbert, Jaroslav Pinkas), Hana Havlijova z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy,
Blazena Gracova z Filozofické fakulty Ostravské univerzity ¢i Denisa Labischova
z Pedagogické fakulty téze univerzity. Tyto analyzy se ovSem zaméiuji predevSim na
déjiny dvacatého stoleti a také ¢asto pojednavaji o zahrani¢nich ucebnicich, nikoliv o téch
tuzemskych. JenomzZe Cesky ucitel déjepisu uci samoziejmée podle ¢eskych ucebnic. Pokud
tedy chce

ve svych Zacich péstovat historickou gramotnost a historické mysleni, ma ucebnici zcela
zahodit, nebo 1 ta mu mize byt oporou? Muize ji vyuzit alespon Castecné? Je situace jina
v piipadé pracovniho seSitu? Toto jsou nckteré z otazek, na které v této diplomové praci
hledam odpovéd’. Vybér tématu, na kterém budu potencial ucebnic pro rozvoj historického
mysleni zkoumat, byl dan jednak mym druhym oborem studia, kterym je francouzsky

jazyk, jednak mym osobnim z&jmem o obdobi Velké francouzské revoluce.

Diplomova préce je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢éast. Teoreticka Cast se
v prvni kapitole vénuje historické gramotnosti a badatelské vyuce, jelikoZz oba tyto pojmy
jednak tuzce souviseji se Sesti koncepty historického mysleni od Petera Seixase, jednak
predstavuji idedlni pfistup a vyukovou metodu pro jejich rozvoj. Tyto koncepty jsou pak

jednotlivé popsany v kapitole druhé, a to véetné téch konceptll, které jsem se rozhodla



nepouzit v praktické casti prace (viz dale). Tieti kapitola vymezuje téma Velké
francouzské revoluce jako takové, coz mi umoznilo s timto tématem lehceji pracovat. Tato
kapitola také pfinasi prehled zpracovani tohoto obdobi v historiografii a zdkladni popis
pfistupu nékolika vybranych historikl ke zkoumani VFR. Ucebnicemi, jejich roli ve tfide,
ve vyuce, a v praci ucitele se zabyva posledni kapitola teoretické ¢asti. Zde byla pouzita
nejenom Ceska

a zahraniéni odborna literatura, ale 1 vystupy mnoha vyzkumi, které se ucebnicemi

zabyvaly (ptedevsim jejich obsahovou strankou).

Praktickd cast této diplomové prace zacind osvétlenim pouzité metodiky a kritérii,
které byly pro zkoumani a srovnavani ucebnic a souvisejicich materidlti zvoleny. Ze Sesti
konceptl historického mysleni jsem pro zkoumani zvolila tfi, o nichz se domnivam, Ze
jsou nejlépe aplikovatelné na téma Velké francouzské revoluce (identifikovat kontinuitu a
zménu, analyzovat pfiCinu a dusledek, zaujmout historickou perspektivu). Ke kazdému
konceptu jsem si stanovila sadu vyzkumnych otazek pro konkretizaci analyzy a jeji lepsi
proveditelnost. Nasleduje uz samotné zkoumani ucebnic, pracovnich sesiti a ptipadné
1 metodickych pfiruc¢ek, pokud jsou k dané ucebnici k dispozici, a zavérecné srovnani.
Posledni soucésti této prace jsou tii navrzené aktivity, které si kladou za cil rozvijet
historick¢é mysSleni zakt v onéch tfech vybranych konceptech. Tyto aktivity pracuji
s klasickou pétactyficetiminutovou vyucovaci hodinou jakoZto se zdkladnim casovym
ramcem a jejich cilem je alesponl ¢astecné ,,vyplnit mezery*, které¢ ucebnice maji, co se

tyCe rozvijeni historického mysleni zakd.
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Teoreticka ¢ast

1 Historicka gramotnost, badatelska vyuka

Pojmy historicka gramotnost a badatelska vyuka slychame v souvislosti s
didaktikou d¢jepisu stale Castéji, mnoho didaktikli je toho nazoru, Ze praveé tudy vede cesta
k moderni vyuce historie, kterd uz bude vice stavét na dovednostech nez na znalostech.
Tyto pojmy spolu souvisi, jsou provazany, jeden z druhého v praxi Cerpa. Jelikoz se ale

zcela neptekryvaji, je nezbytné je v teoretické Casti prace definovat.

Pro uvod této ¢asti dobfe poslouZzi nékteré z poznatkl ziskanych b&hem vyzkumu
Blazeny Gracové a Denisy Labischové zroku 2011 Historické védomi ceskych zZdkii a
ucitelu déjepisu na skolach. Autorky zkoumaly naptiklad to, jaké metody prezentace
déjepisného uciva prevazuji — vyklad ucitele se jednoznacné¢ umistil jako
nejfrekventovanéjs$i metoda. Dal$i nejcastéjSi byly sestupné: diktovani zapisu, diskuze,
referat, vyklad s prezentaci.

A7Z na Sestém misté se vyskytuje prvni (pokud pomineme diskuzi, kterd je spiSe metodou
reflexe) metoda, jez miize spadat do oblasti badatelské vyuky — analyza textd. O néco
méné vyuZivané je pak sledovani filmd, analyza vizulnich prament a skupinova prace'.
Ackoliv se tedy vyzkum uskutecnil jiz pred deseti lety a lze predpokladat, ze v soucasné
dob¢ by uz vysledky byly jiné, jednoznacné z néj vyplyva pievaha transmisivniho zplisobu
vyuky. Vzacné zatazovani badatelské vyuky lze vysvétlit predevSim velkou naro¢nosti
ptipravy pro ucitele nebo 1 zkratka tim, Ze vétSina vyucujicich neni zvykla pracovat s détmi
timto zplisobem. Zarazeni badatelské vyuky alesponn u latky k tomu vhodné (napiiklad
prave

u tématu Velké francouzské revoluce) ma nejenom potencidl zlepsit historickou
gramotnost (viz nize) zdka, ale i1 kus po kusu nabourdva tradi¢ni koncept dé&jepisné

vychovy, ktery si asi ze kol pamatuje vétSina soucasné dospélé populace.

Dalsim vyzkumem tykajicim se (alesponn Castecné) predmétu této prace je ten

zroku 2012 pod nazvem Stav vyuky soudobych déjin provedeny Ustavem pro studium

' GRACOVA Blazena, LABISCHOVA Denisa. Soucasna teorie a praxe d&jepisného vzdélavani na kolach.
Pedagogicka orientace, 2012, roc. 22, ¢is. 4, str. 516-543, str. 529
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totalitnich rezimi, provedeny na vzorku 1593 pedagogti’. U¢itelé v tomto Setieni uvedli, ze
ve vyuce déjepisu je hlavnim cilem naugit zdka vyhledavat informace a pracovat s nimi’.
které zvolilo alespont 10% respondentil jsou: ,,pochopit instituce a stav souc¢asného svéta®,
,vytvofit u zakd vztah k historickému poznani®, ,,naucit se obhajovat sviij ndzor a vést

diskuse* a ,,u¢it zaky byt hrdy na svou vlast*

. Miniméaln¢ prace s informacemi a tvorba
vztahu k historickému poznani tzce souviseji s historickou gramotnosti, badatelskou
vyukou a potazmo i s Sesti koncepty historického mysleni. Pokud tedy pedagogové uvedli
konstruuji. Oproti 39% ucitelt, kteti vybrali pravé praci s informace a vztah
k historickému poznéni, zvolilo moznost ,,znat fakta o Ceské a svétové historii® pouhych
7%". Jinymi slovy, ani pied deviti lety (v dob& vzniku vyzkumu) by bylo nespravné vyuku
déjepisu na Ceskych Skolach jednoznaéné odsoudit jako pftili§ faktografickou. Trendy
vedouci k jinym stylim vyuky piedméti jako je déjepis se tedy v naSem prostiedi uz
néjakou dobu objevuji. Jako faktory, jeZ nejvice brani uskuteciiovani vyuky podle svych
ptredstav, urcili dotazovani ucitelé¢ jednak nedostatek kvalitnich materidlti, jednak obecné
pristup zaka k vyuce (roztékanost, nizky zajem)°. Timto vyvstava pro didaktiku dé&jepisu
ukol v podobé tvorby vhodnych materialt
a ptimo pro ucitele ve tfidach otazka, do jaké miry a jakym zplisobem muzeme pfistup
zakd zmenit.

Zaroven povazuji za vhodné se alesponl okrajové dotknout jest€ pojmu piibuzného
s historickou gramotnosti — historického védomi. V souvislosti s projektem Sociologicky
vyzkum historického védomi obyvatel Ceské republiky zahdjenym roku 2009 pise Jifi Subrt

o historickém védomi jako o ,,souboru znalosti a pfedstav o minulosti, ale také védomi

2 Stav vyuky soudobych d&jin, Vyzkumna zprava [online] Ustav pro studium totalitnich rezimt, 25. 6. 2012
[cit. 7. listopadu 2021], dostupné z: https://www.ustrcr.cz/data/vyzkum-vyuky/vyzkumna-zprava.pdf, str. 5

3 Tamtéz, str. 9 [cit. 7. listopadu 2021]
4 Tamtéz, str. 12 [cit. 7. listopadu 2021]
5 Tamtéz, str. 12 [cit. 7. listopadu 2021]

¢ Tamtéz, str. 32 [cit. 7. listopadu 2021]
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urcitych souvislosti mezi minulosti, pfitomnosti a budoucnosti“’. Tomuto tématu se,
zejména v 21. stoleti, vénovala fada tuzemskych i zahrani¢nich autorti (napiiklad Karl-
Ernst Jeismann, Jorn Riisen, Miroslav Hroch ¢i Denisa Labischova). Miroslav Hroch
identifikoval Sest kategorii, do nichz lze zatadit ,,zdroje historického védomi* pfi¢emz pro

didaktiku dé&jepisu ma pochopiteln€ nejvétsi vyznam druhd zminéna:

-, Vysledky (...) historické védy a jeji popularizace (...) v médiich

- Skolni vyuka dé&jepisu a ptibuznych spole¢enskovédnich obori (...)

- Publicistika a zurnalistika (...)

- Um¢élecka zpracovani minulosti (...)

- Mobilita — cesty (...)

- Neformdlni pfedavani informaci o minulosti vrdmci rodiny ¢i jinych

pospolitosti“®

Jeismann klasifikoval vychovné-vzdélavaci cile pravé pomoci historického védomi:

- ,Analyza: ¢lenéni cCasovych obdobi, rozpoznavani politickych, socidlnich,
ekonomickych, kulturnich souvislosti a struktur, (...) rozpozndvani a popis
procesii — pfi¢in, ucinkl, motivil, rozpoznavani jedine¢ného a obecného (...),
rozuméni soudobému chapani sebe sama a jeho podminkdm (...)

- Vécny soud: posuzovani stavl, rozhodnuti, pribéhti dle motivii a cilt, ucinku
a nasledku, uzitku nebo Skody pro existujici subjekty, porozuméni sobé
samotnému u soucasnikii a v pozdéjSich epochach, srovnavani s jevy
podobného druhu ve stejné a jiné dobg, (...) srovnavani riznych hodnoceni

- Hodnotovy soud/hodnoceni: poznavani premis v hodnoceni a postojich
k historickym jevim, (...) rozpoznavani konkurence hodnot, vazeb hodnoceni

na ¢as a misto, (...) nachazeni a odiivodiiovani vlastniho nazoru‘*

7 SUBRT Jii. K otazce historického védomi (Uvodem) In: Historické védomi jako predmét badatelského
zajmu: teorie a vyzkum. Kolin: Nezavislé centrum pro studium politiky, 2010, str. 7

¥ HROCH Miroslav: Historické védomi a potize s jeho vyzkumem dfive i nyni In: Historické védomi jako

predmét badatelského zajmu: teorie a vyzkum. Kolin: Nezavislé centrum pro studium politiky, 2010, str. 33

* LABISCHOVA Denisa. Co si uchovavame v paméti. Empiricky vyzkum historického védomi. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostravé, 2013, str. 34 (Labischova dle Schénemanna)
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U téchto cila a kategorii Ize identifikovat ¢astecné prekryvani s dadle zminénymi koncepty
historického mysleni, ackoliv formulace se 1isi. Pokud se drzime ptedpokladu, ze skolni
vzdélavani ma byt pripravou na budouci Zivot, Ze takto ziskané poznatky a dovednosti by
mély byt vyuzitelné v mimoskolni realit¢ a ze déjepis ma mimo jiné vychovavat vzdélané
a uvédomélé obcCany, lze se opfit o tzv. ,,12 kazdodennich potieb historie”, které jiz

pocatkem osmdesatych let urcil Rolf Schorken:

- ,Potfeba orientace: potfeba védéni, potfeba hodnoceni vlastniho stanoviska,
potieba prislusnosti, potfeba objasnéni budoucich perspektiv

- Potieba sebepoznani: potfeba nalezeni sebe sama, potfeba socidlni a
individualni stabilizace, potfeba odpovédi na otdzky smyslu, potieba
ospravedInéni vlastniho mysleni a chovani

- Potfeba rozsifeni zivotnich moznost: potieba spolecenského uznani, potieba
relaxace a rozptyleni, potfeba psychického obohaceni, potfeba poznavat jiné

«10

zivotni formy

eey

Tyto potfeby lze najit u téméet vSech (ne-li Upln€é vSech) jedincd zijicich v soudobé
spolecnosti a jejich potencialni vyuziti spociva tfeba i v samotném ospravedliiovani
existence vyuky déjepisu, tim padem 1 v argumentaci pro zafazeni modernich pfistupl

k didaktice dé€jepisu ¢i, zcela prakticky, pro zvySeni hodinové dotace tohoto predmétu.

Historické védomi je také uzce provadzano s historickou kulturou. Jeji definici
zformulovala Denisa Labischovd podle Hanse Jiirgena Pandela jako ,,zptisob, jakym

spole€nost s minulosti a d€jinami zachazi; historické v€domi v ni pfechazi do praktické

cell

roviny*'’. Pandel také jmenoval hlavni deficity, kterd mé ohledné¢ historické kultury
didaktika dé&jepisu:

- Nedostatek urcitych kategorii a pojmi, predevSim z oblasti kulturni védy
(vyznam, smysl apod.) a estetiky (imaginace a dalsi)
- Absence metodiky (co se tyce historické kultury), ¢ili jak vyucovat o rozdilnych

a spole¢nych znacich védecky doloZenych dé&jin a historickym myslenim

1 Labischova: Co si uchovavame v paméti, str. 43 (Labischova dle Hasberga)

! Tamtéz, str. 47
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- Potieba rozvinuti historické kultury jako takové, nevyuzivat ji pouze jako
dopln€k bézné vyuky, nevytrhavat prvky historické kultury z kontextu, piimét
zaky uvédomit si, ze se setkdvaji 1 s mnozstvim vé&decky neovéfenych

historickych informaci'?

Tyto nedostatky urcité existuji; otdzkou je, do jaké miry a jakym zpiisobem je miize
vyplnit didaktika dé&jepisu jako obor, jednotlivi ucitelé Ci ucitelé spolupracujici v ramci

mezipiedmétové vyuky.

1.1 Historicka gramotnost

Tento termin se v didaktice dé&jepisu, pfedev§im v zahrani¢ni literatufe, objevuje od
osmdesatych let, ale delsi dobu zistaval bez jasné definice'’. Matthew Downey a Kelly
Longova zmiiluji tfeba ptistup Tonyho Taylora. Ten v roce 2003 historickou gramotnost
uziva jako ,termin zahrnujici mnozstvi vystupii uceni, vcetné znalosti historickych
konceptt, toho, jak propojit uceni se historii se zivotem mimo skolu a schopnosti efektivné
se zapojit do vefejné debaty“'*. O deset let pozd&ji Jeffrey Nokes fika, ze ,historické
gramotnosti jsou strategie a dovednosti, které historici pouzivaji, kdyz z texti a dalSich
zdroji vytvaieji dalsi vyznamy“"”. Tomuto pojmu mizeme také rozumét v tradién&jsi
slova smyslu — pokud gramotnost je schopnosti ¢ist a psat, historickd gramotnost potom
umoziuje kritickou cetbu historickych textl, umoznuje o historii zasvécené psat
a diskutovat'®. Aby byl zak, potazmo ob&an schopen tohoto vSeho, musi jiz n&jaké znalosti
o d¢jinach mit. Tyto znalosti se potom stavaji ,,surovinou® pravé pro historickou
gramotnost'’. Tony Taylor a Carmel Youngova vytvofili komplexni model historické
gramotnosti, ve kterém zptehlednili jeji jednotlivé slozky a v ¢em spocivaji — prave

posledni slozku oznacuji za hlavni ukazatel:

12 Labischova: Co si uchovavame v paméti, str. 47

" DOWNEY Matthew T., LONG Kelly A. Teaching for Historical Litteracy. Building Knowledge in
Historical Classroom. New York: Routledge, 2016, str. 6

4 Tamtéz, str. 6
5 Tamtéz, str. 6
16 Tamtéz, str. 8

7 Tamtéz, str. 7
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Minulé udalosti

znat historické udalosti a rozumét jim, pouZivat predchozi

znalosti a uvédomovat si vyznam riznych udélosti

Historické narativy

chapat podobu zmén a kontinuit v pribéhu c¢asu, chépat

rizné narativy, vyrovnavani se s ,,otevienymi konci*

Vyzkumné shromazd’'ovat, analyzovat a pouzivat zdroje/dikazy

dovednosti (historické artefakty, dokumenty a vizualni zpracovani) a
pracovat s otdzkami piivodu téchto zdroja

Historicky jazyk chapat jazyk minulosti a pracovat s nim

Historické chéapat historické koncepty jako napiiklad kauzalita a

koncepty motivace

Chapani pouzivat, chapat a hodnotit historické prameny zalozené na

modernich modernich technologiich (virtualni archiv)

technologii

Propojovani propojovat minulost se soucCasnym svétem a se sebou

samotnym

Tvrzeni a moznost

debatovat

chépat pravidla a roli vefejné a odborné historické debaty

Reprezentace

chépat kreativitu a pouZzivat ji v reprezentaci minulosti skrze
film, divadlo, vizualni uméni, hudbu, fikei, poezii a moderni

technologie

Morélni usudky

v historii

chépat moralni a etické otazky objasnovani historie

Aplikované védy

chipat pouziti a vyznam védeckych a technologickych

v historii expertiz a metod ve zkoumdni minulosti, jako naptiklad
analyzy DNA

Objasiiovani Pouzivat historickou argumentaci, syntézu a

historie interpretace pro objasiiovani minulosti; chapani historie je

16




bez tohoto objasfiovani neuplné'®

Takto ,,rozebrand* historickd gramotnost se mize zdat pfili§ komplexni a slozitd na to,
aby se na ni ucitelé d&jepisu zametovali pii bézné vyuce. Minimalné jim ale dobte poslouzi
jako jakysi teoreticky odrazovy mustek, jako lepsi osvétleni pojmu historické gramotnosti,

aby bylo dale mozné ji ve vyuce uchopit vlastnim zpiisobem.

Historicky gramotny c¢lovék by se podle Jaroslava Pinkase ,,mé&l orientovat
v minulosti proto, aby dokazal v souCasnosti pfijimat relevantni opatieni sméfujici
k budoucnosti,“" historicky gramotny 74k si pak ,,je védom historického rozméru vsech
jevu a skutecnosti, jez ho obklopuji, je schopen reflektovat tuto historicitu a zvazovat jeji
vyznam pfi pfemysleni

o soudasnosti a budoucnosti.“?

Gramotnost jako takovou lze chéapat jednak klasicky jako dovednosti ¢teni a psani,
ale 1 jako kompetence k uzivani. Gramotnost historickou bychom tedy mohli také chapat
jako stav, kdy je €lovek kompetentni k tomu s historickymi poznatky nakladat takovym
zpusobem, ktery pozitivné ovlivni soucasnost ¢i budoucnost. A jelikoz takovéto dovednosti
se v soucasné¢ dob¢ Casto uplatiiuji v prostredi technologii, souvisi historickd gramotnost
i s gramotnosti informaéni a datovou?. Sam Wineburg a Daisy Martinovd chapou
gramotnost v tomto smyslu vice doslovné — ¢etba zdrojli (jak priméarnich prament, tak

sekundarni literatury) je podle nich kli¢ova, ale musi byt dopInéna i psanou produkei.*

'8 ROBERTS Philip. From historical literacy to a pedagogy of history. A discussion paper for the symposium
Builfing Bridges for historical learning: cinnecting teacher education and museum education. 28. — 29.
brezna 2011. Faculty of Education, University of Canberra, str. 4

¥ Moznosti rozvoje digitalni gramotnosti v oboru Dé&jepis, Jaroslav Pinkas a kol. [online], [cit. 13. fijna
2021], dostupné z: https://digigram.cz/rozvoj-digitalni-gramotnosti-dejepis/

2 Tamté [cit. 13. Fjna 2021]
2l TamtéZ [cit. 13. fijna 2021]

22 MARTIN Daisy, WINEBURG Sam. Reading and Rewriting History. Students learn to read critically as
they plunge into primary and secondary sources looking for historical fact. Teaching For Meaning, 2004,
vyd. 62, ¢is. 1, str. 4245
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V rakouském kurikulu jsou pifimo definovéany Ctyii historické kompetence (podobné
obecnym klicovym kompetencim v Ceskych rdmcovych vzdé€lavacich programech):
metodickd kompetence (pro praci s historickymi prameny), obsahovéa kompetence (chapani
pojmul, konceptd, vyznamll a schopnost o nich uvazovat), orientatni kompetence

(porozuméni souc¢asnému i budoucimu vyvoji spoleénosti) a kompetence klast otdzky>.

Podle Stéphane Lévesqua také musi ucitel déjepisu také myslet na to, Ze historie je
obor, ktery se neustile dale vyviji, tim padem nové objevy ¢i piistupy mohou
zpochybniovat ¢i pfimo vyvracet ty diivéjsi** a ucitel by to mél ve své vyuce reflektovat.
Zde povazuji za vhodné zminit, Ze nejenom historie, ale didaktika d&jepisu je stale se

vyvijecim oborem, coz je rovnéz tfeba mit na paméti.

Vratislav Capek definuje ,,schopnost historicky myslet: (...) schopnost analyzovat
historickou skute¢nost na jeji jednotlivé skladebné komponenty, prvky, schopnost nachazet
mezi nimi kauzalni a dialektickou souvislost, a tak dospivat k pozndni historickych
zékonitosti“®. Historickd gramotnost zaki je tedy cilem vyuky dé&jepisu. Prostfedky, jez
k tomu Ize pouZit, pak souvisi i s vyuzivanim modernich technologii, u kterych se bud’
predpokladd, ze vnich uz zdk gramotny je (napf. prace s webovymi aplikacemi
¢i vyukovymi hrami) nebo lze vramci dé&episu tuto gramotnost dale posilovat a
prohlubovat (piedev§im prace se zdroji, identifikace téch vérohodnych apod.)
Teoretickymi
a metodickymi zaklady pro tuto praxi se pak stdvaji badatelsky zplisob vyuky a pravé
koncepty historického mySleni. Historickou gramotnost a konstruktivistickou vyuku
propojuje napiiklad Matthew Downey takto: ,,Historicka znalost je konstruovéna studenty,

nikoli pfedem vytvofend a v pravidelnych intervalech pfedkladana uciteli. To znamena,

2 Proména cild historického vzdélavani v Gase novych médii, Hana Havltjova, Jaroslav Najbert, Promyslet
déjepis  v21. stoleti [online] HistoryLab  [cit. 14. listopadu  2021], dostupné z:
https://metodika.historylab.cz/kapitola/ucebnice-a-historicke-vzdelavani-pro-21-stoleti/promena-cilu-

historickeho-vzdelavani-v-case-novych-medii/

2 LEVESQUE Stéphane. Thinking Historically. Educating Students for the Twenty-First Century. Toronto:
University of Toronto Press, 2009, str. 22

> CAPEK Vratislav. Didaktika d&jepisu II. Prvni vydani. Praha: SPN, 1988, str. 164
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ze cilem vyuky déjepisu je syntéza vytvorend studentem, v niz studenti spojuji kousky

skladacky a dochazi ke svym vlastnim interpretacim.?*

1.2 Badatelska vyuka

Dagmar Hudecovéa upozorituje na spolecensky pozadavek modernizace a reformy
vyuky vSech predmétd, déjepis nevyjimaje. Pravé badatelskd vyuka (¢i dle Hudecové
objevné uceni)” miZe byt jednim z nastroji této modernizace. Jifi Dostal badatelskou
vyuku definuje jako ,,¢innost ucitele a zdka zamétenou na rozvoj védomosti, dovednosti a
postojit zdka na zaklad¢ aktivniho a relativné samostatného poznavani skutecnosti, kterou
se sdm uéi objevovat a objevuje.“” Badatelsky orientovana vyuka, zkracené badatelska
vyuka ¢i BOV, je metoda stavéjici na principech konstruktivismu (oproti ,klasické*
transmisivni vyuce). Konstruktivismus piedpoklada, ze pokud se zéaci uci ¢innosti a kladou
(badatelské) otazky, vytvoii si sviij vlastni smysl u¢iva®, 1épe ho zakomponuji do toho, co
uz znaji, a zarovei nové poznatky pozdé€ji lépe vyuziji v praxi. Pedagogicky
konstruktivismus vychazi z ptfedpokladl, ze zak jiz néco vi a jiz si o tématu néco mysli
(ma tzv. prekoncepty), tkolem ucitele je vytvaret co nejlepsi podminky pro zakliv rozvoj a
ze inteligence (nejen zakova) je oblast, kterou zmény struktur novymi poznatky a prozitky

modifikuji a obohacuji.*

Konstruktivistické vyu€ovani se v praxi ¢asto doplfiuje s transmisivnim?®'. Mnoho
badatelskych ptistupl a aktivit (v€etné téch, které v knize The Big Six nabizeji Peter Seixas

a Tom Morton) pfedpokladaji alespont minimalni penzum znalosti — tuto situaci ucitelé

* Downey, Long: Teaching for Historical Literacy, str. 10

? HUDECOVA Dagmar: Jak modernizovat vyuku d&jepisu. Vychovné a vzdé&lavaci strategie v déjepisném
vyudovani. Prvni vydani. Uvaly: ABLRA, 2007, str. 13

®DOSTAL Jiti. Badatelsky orientovana vyuka. Pojeti, podstata, vyznam a ptinosy. Prvni vydani. Olomouc:

Univerzita Palackého v Olomouci, 2015, str. 54

2 PETTY Geoff. Moderni vyu¢ovani. Sesté vydani. Z anglického origindlu Teaching Today. A Practical
Guide prelozil Jifi Foltyn. Praha: Portal, 2013, str. 13

% KASIKOVA Hana. Vyucovani a jeho podoby In: Pedagogika pro u¢itele. Druhé vydani. Praha: Grada,
2011, str. 122

31 Trasmisivni vyudovani vét§inou v pfedavani jiz ,hotovych znalosti“, uéitel zde vystupuje jako ,,garant
2

pravdy“. Kasikova: Vyucéovani a jeho podoby, str. 122
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v praxi nékdy fesi pomoci zkracené frontalni transmisivni vyuky, ktera zakiim poskytne
faktografii nutnou pro plné vyuziti potencidlu nasledné vyuky badatelské. Nelze také
opomenout fakt, ze velkd ¢ast uciteli do své praxe badatelskou vyuku viibec nezacleiuje
¢1 pouze epizodné, predevsim kvuli ¢asové naro€nosti piipravy i provedeni. I Jifi Dostal,
ktery se v ¢eském prostiedi badatelskou vyukou podrobné zabyvéa, nesouhlasi s tendenci
chapat badatelsky orientovanou vyuku a vyuku transmisivni v opozici, jelikoz u zaku je
nutné rozvijet jak védomosti (skrze transmisi), tak kreativitu, mysleni a schopnost fesit

problémy (skrze badatelsky orientovanou vyuku).*

Konstruktivisticky ptistup k vyucovani déjin je velice efektivni napiiklad 1 podle
autorc. Samuela Wineburga a Suzanne Wilsonové. Praveé ,,prezentovani historie jako
konstruktivistické ¢innosti, kdy Zaci pracuji s materidly, které pouZzivaji historici (...),
stavéni na takto ziskanych znalostech® pfinasi kyzené vysledky. Tito autoii také definuji
dvé kategorie reprezentaci, které¢ uclitelé d&jepisu vyuzivaji — epistemologické a
kontextualni. Epistemologické ukazuji to, jak a ¢im jsou viibec nasSe znalosti historie
tvofeny, pifimo v hodinach se toto projevuje napiiklad interpretaci zdrojii. Kontextualni
reprezentace pak predstavuji konkrétni udalosti, ideje, koncepty ukotvené v daném

prostoru a ¢ase. Konstruktivismus lze také rozdélit na nasledujici podkategorie:

- Exogenni (zpracovani smyslové zkusenosti)
- Endogenni (konstrukce znalosti diky pfedchozim zkuSenostem a znalostem)

- Dialekticky (konstrukce znalosti pomoci socidlni interakce)*

Objev, ke kterému ma zak dojit, neni objevem v pravém slova smyslu, jelikoz se
nejedna o zcela novou informaci, ale novou pouze pro zdka. Dagmar Hudecova v
souvislosti s tzv. objevnym ucenim pise o dilezitosti motivace a zajmu u zakt. Tohoto lze
docilit predev§sim nastolenim vhodného problému/badatelské otazky. Obecné lze fici, ze

,»Zak je motivovan, kdyz:

- chape smysl své ¢innosti a je pfesvédCen o jeji uziteCnosti ¢i potiebnosti.

- se v ucivu dobfe orientuje.

32 Dostal: Badatelsky orientovand vyuka, str. 18
33 Roberts: From historical literacy to a pedagogy of history, str. 9

3* Dostal: Badatelsky orientovand vyuka, str. 24
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- miZe navazat na to, co uz zna.

- ucivo fesi zakav problém. (Zde Hudecova uznava, ze ve vyuce déjepisu
zakladnich Skolach se takovych problémil objevi jen malo, pozn. autorky.)

- se miiZze ve vyucovani projevit a ma uspéch.

- je vyucovani pestré.

- ma pozitivni vztah ke svému uditeli.**

Minimalné prvni tii z téchto podminek jsou nutné i pro Uspé$nou realizaci badatelské
vyuky. Jako dalsi takovéto podminky (specifické pravé pro metodu objevného uceni)
Dagmar Hudecova uvadi zdroje v dostatecném mnoZstvi a promyslené fizeni objevného
uceni. Jako vyhody autorka uvadi rozvoj klicovych kompetenci zaka, jeho samostatnosti,
to, ze mize postupovat vlastnim tempem. I Hudecova ale zminuje vyssi ¢asovou naro¢nost
a také to,

ze ucitel se nikdy nemuze na tuto vyuku dokonale pfipravit, jelikoZ mlze nastat fada
nepiedvidatelnych situaci.*

Také dle Jiftho Dostala a Milana Klementa je predpokladem badatelské vyuky
,vzbuzeni zajmu a zvédavosti zdka, které se stivaji vnitinimi motivaénimi faktory.*’’
Velmi dilezité je vhodné formulovat badatelskou otazku, kterd dané déjepisné ucivo
propoji
se soucasnosti a ktera pravé diky tomuto propojeni ukaze i celkovy vyznam daného

tématu’.

Jak konstatuji Dostdl a Klement, vyuka tohoto typu se tradicné objevuje

v matematice, fyzice, piirodopisu ¢ chemii®, ¢&ili v pfirodnich vé&dach, kdezto

vvvvvv

¥ Hudecova: Jak modernizovat vyuku dé&jepisu, str. 63 a 64
3¢ Tamtéz, str. 21

¥ DOSTAL Jiti, KLEMENT Milan. Obraz badatelsky orientované vyuky v odbornych didaktikach. Trendy
ve vzdélavani, 2014, ro¢. 7, ¢is. 1, str. 3641, str. 39

* NAJBERT, Jaroslav: Na cesté k historické gramotnosti: jak udit o tzv. Zelezné oponé. In: Zivot na
eskoslovenskych hranicich a jejich prekradovani v letech 1945-1989. USTR — Technickd univerzita v
Liberci, Praha —Liberec 2017, s. 236263, str. 244

¥ Klement, Dostal: Obraz badatelsky orientované vyuky v oborovych didaktikach, str. 36-37
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nelze podpoftit empirii,
dgjepise se podle téchto autorl nejvice nabizi zaméfit se na pfi¢iny riznych spole¢enskych
jevu patrnych v soucasnosti, rozvijeni predstavy o prostoru a Casu stejné jako empatii,
pficemz vhodnym uc¢ivem se stivaji regiondlni dé&jiny.*'

Trojice autorti (Rezby, Auldrigeova, Rheova) v roce 1999 rozdélili zékovské badani

do Ctyt typu:

- potvrzujici (otdzka, postup i vysledek jsou zdkovy znamy, jeho tkolem je ovétit
je v praxi)

- strukturované (ucitel zakovi poskytuje otazku a mozny postup, zaci poté
vysvétli studovany jev na tomto zaklad¢)

- nasmérované (ucitel pouze klade vyzkumnou otazku, postup a jeho realizace je
jiz kolem zaki)

- oteviené¢ (krom¢ postupu a formulace vysledki je ukolem Zzaka i1 kladeni

otazky)*

Dle tohoto dé¢leni se, pro vyuku dé&jepisu, klonim k vyuzivani badani strukturovaného

a nasmérovanc¢ho, jelikoZ humanitni védy maji sva specifika. Potvrzujici badani je typicky
vyuzitelné naptiklad pii laboratornich pokusech v pfirodovédnych ptredmétech, badani
oteviené (vzhledem k velké mife moznych vykladl v interpretaci historickych skute¢nosti)

naopak povazuji az za pfili§ volné.
Jiti Dostal zminuje nasledujici metody realizace BOV:

- Problémovy vyklad (piedev§im piiprava na samostatné badani; ucitel zaky
seznamuje s problémy, jejich nalezenymi feSenimi, logikou nalézani téchto feseni
a jejich aplikaci)

- Heuristickd metoda/metoda tizeného objevovani (ucitel nastoli problém ¢i dilci

problémy a urcuje realizaci konkrétnich krokir)

40 Tamtéz, str. 40
4 Tamtéz, str. 39

42 Dostal: Badatelsky orientovana vyuka, str. 36
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- Vyzkumna metoda (v podstaté se prekryva s otevienym badanim)*
Dostal dale stanovuje i slozky vyuky pfi realizaci BOV:

- ,,Cil: osvojeni znalosti souvisejicich s pfedmétem poznavani, badatelskych metod
a postojl, rozvoj vnimani, emoci a mysleni

- Ucitel: vyu€ovani prostfednictvim badatelskych aktivit, pfiprava vhodnych
situaci (...)

- Zak: ueni prostfednictvim badatelskych aktivit, objevovani (...)

- Obsah vzdélavani: poznatky ziskané prostfednictvim badatelskych aktivit
a osvojované badatelské metody (...)

- Metodické podminky: metoda problémové vykladu, heuristické metody (...) aj.

- Organiza¢ni podminky: skupinové vyuka, exkurze, projektova vyuka aj.

- Materialni podminky: laboratorni pomucky (...) aj.“*

Do tfetice pfipojim faze BOV, které Jifi Dostal rozebird ve své knize o badatelsky

orientované vyuce z roku 2015:

- Nastoleni problémové situace
- Ochota zéka se problémem zabyvat
- Ochota zéka problém fesit
- Reseni problému (objeveni problému, nasleduje proces feSeni a poté verifikace
objevu)®
Toto uz tedy mize byt chapano jako castecny ,,ndvod“ pro realizaci badatelské vyuky.
V ptiloze €. 1 uvadim tabulku metod poznavani, kterd zahrnuje mnoZstvi empirickych

1 logickych metod.

Geoff Petty ve své populdrni publikaci Moderni vyucovani piSe o tom, Ze tato metoda

(,,metoda objevovani®) je pro zdky zabavna, jeji vysledky si lépe pamatuji a vyuzivaji

4 Dostél: Badatelsky orientovana vyuka, str. 39
4 Tamtéz, str. 45

4 Dostal: Badatelsky orientovana vyuka, str. 70 — 75
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mysleni vy$8ich trovni*® (dle Bloomovy taxonomie*’). Pro jeji spravné zvladnuti je podle

Pettyho nutné nasledujici:

- Zaci disponuji zakladnimi znalostmi a dovednostmi pro splnéni tikolu.

- Zéci piesné rozumi tomu, co se po nich v dané aktivité z4d4. (Napiiklad i pomoci
zadani napsaného na tabuli, aby se k nému zédk mohl kdykoli ,,vratit a ovéfit si,
ze ukol plni spravng.)

- Ukol je splnitelny minimalné pro vétsinu z4kd, ne-li pro viechny. Ugitel zakiim
pomaha ¢i dovysvétluje, piipadné kol predvadi, je-1i to nutné.

- Ucitel zéky pii praci pozorné sleduje.

- Ucitel zvolil vhodné téma. (Odpoveéd’ ¢i vysledek ,,objevovani“ by nemél byt
znam dopfedu ¢i rychle uhodnutelny.)

- Zaci maji na kol dostatek Gasu.

- Na samotnou aktivitu navazuje zavérecné shrnuti a konceptualizace novych

poznatki.*®

Petty zéaroveil upozorfiuje na nékteré nevyhody této metody — kromé cCasové
narocnosti i to, ze zak sice ,,ucini objev®, ale jeho vyuziti v praxi je uz véci jinou. Navic ji
nelze aplikovat na vSechna témata* — tento argument je ovSem pro vyuku dé&jepisu i

dalSich humanitnich véd pomérné slaby.

Jarmila Skalkova také piSe, ze ,,vytvafeni intelektovych dovednosti nelze izolovat od
procesu osvojovani védomosti. Nelze mezi nimi vést ostrou hranici. Naopak, jiz pfi
prvotnim osvojovani védomosti se tvoti zaklad pro budouci dovednosti. Zaroven cviceni

vedouci k osvojovani dovednosti slouzi k dalSimu upeviiovani a prohlubovani

4 Petty: Moderni vyucovani, str. 311

47 ZjednoduSené fefeno, aktualizovand Bloomova taxonomie kognitivnich cild jako zadkladni tdroven
stanovuje znalost/zapamatovani informaci a pfes porozuméni, aplikaci, analyzu a syntézu postupuje az ke
zhodnoceni. Dale existuje i taxonomie cilti afektivnich dle Krathwohla, kde je zdkladem vnimani podnétt a
dale se skrz reagovani na podnéty, hodnoceni téchto podnétli, systematizace hodnoceni dojde ke zvnitifiovani
hodnot. SKALKOVA Jarmila. Obecna didaktika. Druhé vydani. Praha: Grada, 2007, s. 122 a 123

48 Petty: Moderni vyucovani, str. 308-310

4 Petty: Moderni vyucovani, str. 311
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védomosti.“*" Potvrzuje tedy to, co fika Geoff Petty — Zzak urcité védomosti pro plnéni
ukolu potiebuje.

O tomto v publikaci Teaching for Historical Literacy: Building Knowledge in History
Classroom pisi i Downey a Longova a rovnou nabizeji i formy, kterymi ucitel mize tyto
zékladni znalosti zdkovi poskytnout — vhodné strukturované piehledy, mapy, webové

stranky’'.

O historickych znalostech, na kterych je ale pro dalsi rozvoj nutné stavét dal, hovorti
i Stéphane Lévesque: ,,Pfemyslet historicky znamend rozumét tomu, jak jsou znalosti
konstruovany a co znamenaji. Bez tohoto sofistikovan¢j$iho vhledu do dané¢ho souboru
ideji, osob a Cinnosti se stava nemoznym rozhodovat mezi riznymi verzemi a vizemi
minulosti.** Lévesque poté stanovuje dva druhy znalosti — substantivni (samotny dé&jinny
obsah, Casto soustfedény kolem d¢jinnych aktérii ¢i témat, obvykle formulovano pomoci
narativi)
a proceduralni* (koncepty, nazvoslovi, strukturni zaklad, nastroje ke studiu historie,
nastroje, pomoci kterych miZeme substantivni znalosti 1épe uchopit)**. Autor pak opét
jinymi slovy formuluje to, co jiz bylo nékolikrat feceno vySe — ,,pro studenty je nemozné
porozumét procedurdlnim znalostem ¢i je vyuzit, nemaji znalost substance/podstaty

minulosti‘>>.

Dal$imi pojmy, které Lévesque zavadi, jsou ,,Memory-History* (Pamét-D¢jiny)
a ,,Disciplinary-History* (Doména-Historie). Kategorizuje tak historické mysleni,
premySleni o historii, chépani historie. Prvni zminovanou kategorii lze popsat jako
faktograficky ptistup k d¢jinam, charakteristicky dirazem na dédictvi, pamét’, ptipomindni

a vzpominani. ,,Doména-Historie” se pak soustiedi pravé na samotné historické myslent,

50 Skalkova: Obecna didaktika, str. 167

! Downey, Long: Teaching for Historical Literacy, str. 13
52 Lévesque: Thinking Historically, str. 27

33 Tamtéz, str. 29

3 TamtéZ, str. 30

33 Lévesque: Thinking Historically, str. 30
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praktikovani historie pomoci konceptli, metod a procesti pro tuto doménu typickych

(zaroven je ale zdiraziiovano, Ze po studentech nelze chtit to samé jako po historicich).

Co se tyce efektivity badatelské vyuky, ta byla jednoznaéné potvrzena fadou Setfeni
— napiiklad Hernandez-Ramos a De La Paz vroce 2009 porovnavali transmisivni
a badatelskou vyuku déjepisu na stfednich Skoladch a kromé lep$i urovné znalosti u tiid
pracujicich metodou BOV byl zjistén i pozitivnéj$i vztah k piedmétu jako takovému.”’

Problémy vznikaji, pokud zakiim chybi dostate¢né vedeni.”®

Jiti Dostal v publikaci Badatelsky orientovana vyuka — pojeti, podstata, vyznam,
prinosy zminuje prizkum z roku 2013, ze které¢ho vybral data ziskana o Ceskych ucitelich:
91% z nich véfi, Ze roli ucitele je usnadnit zdkiim hledani feSeni a odpovédi, 90% ceskych
pedagogli pak podobné odpovidd, Ze zaci se pravé nejlépe uci tim, Ze feSeni problému
hledaji sami a témét vSichni dotazovani ¢esti ucitelé (97%) souhlasi s tvrzenim, Ze pravé
toto hledani by mélo pfedchazet demonstraci tohoto feSeni ucitelem.” Teoreticky tedy
situace vypada pro badatelskou vyuku piiznivé, praxe se pravdépodobné¢ ale 1isi. Ne vzdy
to ale musi byt zplisobeno neochotou samotnych pedagogii, souvislost byla nalezena i
s vlastnimi badatelskymi zkuSenostmi uéiteld®. 1 sam pedagog také musi disponovat
mnozstvim kompetenci pro uspé$né zvladnuti badatelské¢ vyuky. Tyto kompetence Jifi
Dostal rozd¢lil do tii oblasti (kompetence k planovani a piipravé badatelsky orientované
vyuky, kompetence k provadéni badatelsky orientované vyuky a kompetence k rozvoji
7éka prostfednictvim badatelsky orientované vyuky) a jmenuje jich celkem 41°'. Z toho je
tedy zfejma skute€nost jiz nékolikrat v této praci zminovana, tedy Ze BOV je nutné spojena

s vysokymi naroky na ucitele.

Dle vyzkumu Barbory Simkové pro diplomovou praci zroku 2019, kterého se

Gi¢astnilo 279 respondenti napii¢ Ceskou republikou i riznymi délkami pedagogické

%6 Roberts: From historical literacy to a pedagogy of history, str. 5
7 Dostal: Badatelsky orientovand vyuka, str. 17

8 TamtéZ, str. 18

% Tamtéz, str. 13

% TamtéZ, str. 13

! Dostal: Badatelsky orientovand vyuka, str. 109 — 111
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praxe, skupinovou ¢i kooperativni vyuku Casto nebo obcCas zafazuje témeétr 84% ucitell
déjepisu

na druhém stupni zakladnich Skol, projektovou vyuku pak 63% téchto pedagogt®.
Badatelska vyuka, konstruktivistické vyuCovani ¢i metoda objevovani se jako mozné
odpovédi vtomto vyzkumu nevyskytuji, nicméné¢ vzhledem k tomu, Ze Zziaci jsou
pii badatelské vyuce Casto rozd€lovani do skupin, skupinova ¢i kooperativni vyuka se
tomuto stylu pfiblizuji nejvice. Vysoké procento uciteli vyucujicich timto zplisobem
ovSem bohuzel nic nevypovidd o samotné metodé, Cili zde se miizeme pouze domnivat.
Obecné lze ale fici, Ze prvky badatelské vyuky se do Ceskych Skol dostavaji ¢im dal vice,

ac tieba izolované a ne vzdy v ramci $irsi koncepce.

62 SIMKOVA Barbora. Didaktické pomiicky pro vyuku dé&jepisu na 2. stupni ZS a jejich aplikace v praxi.
Liberec 2019. Diplomova prace. Technickd univerzita v Liberci, Fakulta pfirodovédné-humanitni a

pedagogicka, str. 76
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2 Koncepty historického mysleni

Sest konceptii historického mysleni (tzv. Big Six) popsali Peter Seixas a Tom Morton
v knize The Big Six: Historical Thinking Concepts z roku 2012%. Na svou praci na toto
téma, ktera vznikala a byla rozvijena na kanadské University of British Columbia, Peter
Seixas navazuje mimo jiné i webovymi strankami The Historical Thinking Project®, na
kterych se kdokoliv mize seznamit se zédkladnimi pojmy a pfistupy tohoto didaktického
konceptu.
Na uvod této ¢asti jesté povazuji za nutné vyjadiit se k pouzivani prekladi vyse zminéné
publikace. VétSina citaci z The Big Six, které zde uvadim, jsou mym vlastnim prekladem
— nikoli kvili tomu, Ze bych z n&jakych diivodi odmitala oficidlni pieklad Hany Havltjové
a Jaroslava Najberta®. S vlastnimi pieklady se mi ale pracuje 1épe a pro citace vybiram i
jiné Casti nez ty prelozené zminénymi autory. Pokud pouzivam oficialni pieklad, je to

v poznamkovém aparatu nalezit¢ oznaceno.

Hlavni autor Seixas definuje historické mysleni jako ,kreativni proces, kterym
historikové prochazeji béhem interpretace minulosti.“*® Pravé ptibliZit zakiim onen proces
spiSe nez pouze transmisivné vyucovat jeho produkty je zde kli¢ové. Ke kazdému ze Sesti
konceptl jsou také stanoveny tzv. ,,guideposts®, ¢ili ,,smérovky* Ci ,,ukazatele” — dalezité
mySlenky spjaté s danym konceptem, které maji Zaklim usnadnit ,,vchod do historikova

mySleni“® (jakysi vysvétlujici/vstupni manual). Zaroveti jsou nabizeny i aktivity vhodné

9 Stéphane Lévesque stanovuje vlastni koncepty historického mysSleni, téméf totozné s témi dle Petera
Seixase, je jich nicméné pouze pét: historicky vyznam (Co z minulosti je dilezité?), kontinuita a zména (Co
se zménilo a co zustalo stejné?), pokrok a upadek (Zménily se véci k lepSimu ¢i hor§imu?), dukazy (Jak
mame rozumét nezpracovanym materialim z minulych dob?), historicky empatie (Jak MiZeme porozumét

nasim predchidctim, ktefi zili v jinych moralnich strukturach?) Lévesque: Thinking Historically, str. 37
8463 Dostupné na adrese: https://historicalthinking.ca [k datu 20. fijna 2021]

% Proména cildi historického vzdélavani v Gase novych médii, Hana Havltjova, Jaroslav Najbert, Promyslet
déjepis v 21. stoleti [online] HistoryLab  [cit. 7. listopadu  2021], dostupné z:
https://metodika.historylab.cz/kapitola/ucebnice-a-historicke-vzdelavani-pro-21-stoleti/promena-cilu-

historickeho-vzdelavani-v-case-novych-medii/

% MORTON Tom, SEIXAS Peter. The Big Six. Historical Thinking Concepts. Andover (Spojené kralovstvi):
Cengage Learning EMEA, 2012, str. 2

7 Tamtéz, str. 8

28



pro rozvijeni dané¢ho konceptu historického mysleni a k vétSiné z nich 1 pracovni listy ¢i
dalsi podklady. Pro zkoumani ucebnic v praktické casti diplomové prace jsem zvolila

koncept tieti, ¢tvrty a paty (identifikovat kontinuitu a zménu, analyzovat pfic¢inu a disledek

a zaujmout historickou perspektivu) — piedev§im proto, Ze je povazuji za nejlépe
aplikovatelné na téma Velké francouzské revoluce i za dobie vyuzitelné v dalsi vyuce

1 praktickém Zivoté.

2.1 (Ur¢it) Historicky vyznam

Slovy Petera Sexiase a Toma Mortona — ,,Jak rozhodneme o tom, co je dilezité se
o minulosti u¢it?“*® To, Ze dana udalost, obdobi ¢i fenomén né&jaky historicky vyznam ma,
je zfejmé uz z toho, ze se stala soucasti vzdélavacich programii — i ty ale byly nékym

sestaveny a pro vybé&r latky musely existovat objektivni diivody.

»Imerovky“ pro praci s konceptem historického vyznamu autofi The Big Six

stanovili nasledovné:

1. Tyto udalosti ¢i lidé zptisobili uréitou vyznamnou zmeénu.

2. Tyto udalosti ¢i lidé osvétluji néjaky vyznamny aspekt minulosti ¢i soucasnosti.

3. Historicky vyznam je urcitym zplisobem konstruovan, tim padem musi tyto
udalosti €1 lidé zapadat do dané¢ho narativu.

4. Je tieba si uvédomit, ze historicky vyznam se méni v zavislosti na ¢ase/dob¢

a spole¢enském kontextu.”
V souvislosti s témito ,,smérovkami‘ nabizi kniha naptiklad tyto aktivity:

- Nadértnuti vyznamu: Zéci si na zdkladé svych ptredchozich znalosti sami uréi, které
udalosti ¢i osoby jsou podle nich historicky vyznamné a pro¢ a svij vysledek

znazorni vizualné na papir.”™

% Seixas, Morton: The Big Six, str. 5
% TamtéZ, str. 12

70 Tamtéz, str. 26
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- Razeni témat: Zaci dostanou seznam témat a ty nasledné sefadi podle toho, za jak

historicky vyznamné dand témata povazuji.”!

- Horkovzdusny balon: Ze skupiny témat zak vzdy eliminuje jedno, které se mu zda

nejméné vyznamné.”

- Prace s textem sekundarni literatury, aby byl zakovi demonstrovan princip tvorby

historického narativu.”

Zaklim lze onen historicky vyznam nejlépe pfiblizit pravé spravné zvolenou

badatelskou otazkou (viz vyse).

2.2 (Pouzivat) Primarni zdroje

,Jak o minulosti vime to, co o ni vime?“™ Pouziti historickych prament

(priméarnich zdrojit) v hodinach dé&jepisu se urcit€é neomezuje pouze na badatelskou vyuku,

ale prave té je nedilnou soucasti. Tato ,,surovina“ totiz vyZaduje od zaka aktivni pfistup a

zde nastupuje pravé ono badani”. Maji moznost si v bezpeéném a kontrolovaném prostiedi

a na urcitou dobu vyzkouSet praci historika, jejiz konecné produkty pak pravé konci

napftiklad jako obsah ucebnic.

,Ukazatele pro tento koncept ur¢ili Seixas s Mortonem jako:

1.

Historie je interpretaci zalozenou na usudcich, které jsou tvotfeny na zaklad¢
primarnich zdroja.

Pokud se budeme ptat na spravné otazky, ze zdroje se mize stat pramen.

Ptejme se na to, do zdroj vytvofil a kdy, jelikoZz do interpretaci vstupuji
autorovy hodnoty, jeho pohled na svét, ucel vzniku pramenu.

M¢jme na paméti historicky kontext zdroje.

Neusuzujme jen na zakladé jednoho zdroje.”

I Seixas, Morton: The Big Six, str. 28

2 Tamtéz, str. 29

7 TamtéZ, str. 32

" Tamtéz, str. 10

> Najbert: Na cest& k historické gramotnosti, str. 245

¢ Seixas, Morton: The Big Six, str. 40
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A mezi nabizené aktivity patfi tieba:

- Formulovani rozdilu mezi pojmem ,,minulost a ,.historie*’’

- Zanechani stopy: Zaci zkusi sestavit seznam viech fyzickych stop, které po sobé za
poslednich 24 hodin zanechali, ur¢i, které¢ zanechali zdmérné a které nezdmérné a
co by o nich mohly tyto stopy vypovédét.”

- Interpretace obrazového materidlu: Zacneme s otazkami typu ,co mizeme
z obrazku usuzovat o X*, nasledné¢ se Zaci snazi vytvofit vhodné navazujici otazky,
jejichz zodpovézeni by vedlo k lep$imu porozuméni historické situaci.”

- Hledani zdroje a kontextu dané fotografie®

- Srovnani interpretaci dané udalosti napi¥i¢ n&kolika zdroji®'

Vyse zminény vyzkum BlaZzeny Gracové a Denisy Labischové se ptal i po tom, jaké
prameny jsou v hodinach déjepisu nejéastéji pouzivany. S jednoznaénym naskokem se jako
nejcastéji pouzivany historicky pramen ukazaly fotografie, dale (v sestupném potadi)
dokumentarni ¢i historické filmy a seridly, déjepis v ramci internetu, beletrie, plakaty
a karikatury. Problémem ovSem bylo, Ze, jak prizkum také ukazal, téméf Zadny z téchto
zdroju nebyl nésledné analyzovan a Casto je ucitelé vyuzili jako vypln ¢asu naptiklad pred

prazdninami®**.

2.3 (Identifikovat) Kontinuitu a zménu

Tento koncept hleda odpovéd’ na otazku ,Jak se mizeme vyznat v komplexnim
proudu d&jin?“** V hodinach d&jepisu (a v ucebnicich) se v drtivé vétsing pracuje striktng
chronologicky, ¢ili se nejprve uréi obdobi, ve kterém se pohybujeme, a teprve poté

mluvime s zdky o udélostech, jez do tohoto obdobi spadaji. Tento piistup je z hlediska

7 Tamtéz, str. 51

8 TamtéZ, str. 50

7 Tamtéz, str. 53 — 55

80 TamtéZ, str. 60

81 Tamtéz, str. 64

8 Gracova, Labischova: Soucasna teorie a praxe d&jepisného vzdélavani na skolach, str. 532

8 Seixas, Morton: The Big Six, str. 10
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rozvijeni historického mysleni Z4ki vhodné doplnit i vybérem relevantniho fenoménu,

jehoz vyvoj budeme po urcitou dobu sledova

34,

The Big Six nabizi pro koncept kontinuity a zmény tyto ,,smérovky*:

1.

2
3.
4

Kontinuita i zména jsou propojeny. Je vhodné zacit s chronologiemi.

Zmgena je proces, ve kterém miizeme vypozorovat body zlomu.

Rozvoj a upadek slouzi jako obecnéjsi hodnoceni zmén v Case.

Periodizace je procesem interpretace a pomahd ndm zorganizovat chapéni

kontinuity a zmény.*

Mezi nabizené aktivity patfi:

- Tvorba vlastni vizualni ¢asové osy, napfiklad pomoci specialnich programii ¢i

aplikaci®®

- Tvorba tematickych ¢asovych os na bézna témata, naptiklad ,,Skola“ ¢i ,,prace

<87

- Tzv. zivouci grafy: Na osu x zanést ¢as a na osu y ur¢it¢ hodnoceni vyvoje,

respektive posun smérem n¢jakému stavu ¢i odklon od né€ho (naptiklad svétovy

mir).®

2.4 (Analyzovat) Pric¢inu a diisledek

,Pro¢ se urc¢ité udalosti dé&ji a jaké jsou jejich nasledky?“® Pokud Z4ci sami (v

ramci badatelské vyuky) dospéji k poznani néjaké vyznamné ¢i radikalni zmény, otazka

po pri¢inach pak vyvstane téméf automaticky®. Dale se mizeme ptat: ,,Uz zname nékteré

8 Terezie Vavrova a Jaroslav Najbert ve své srovnavaci studii u¢ebnic na piikladu holocaustu zmifuji

fenomén antisemitismu. Potencial ucebnic k rozvoji historického mysleni na piikladu holocaustu, Jaroslav

Najbert, Terezie Vavrova, Promyslet dé&jepis v 21. stoleti [online] HistoryLab [cit. 28. listopadu 2021],

dostupné z: https://metodika.historylab.cz/kapitola/ucebnice-a-historicke-vzdelavani-pro-21-stoleti/potencial-

ucebnic-k-rozvoji-historickeho-mysleni-na-prikladu-holocaustu/

8 Seixas, Morton: The Big Six, str. 74

86 Tamtéz, str. 89

8 TamtéZ, str. 93

8 Tamtéz, str. 94 a 95

% Seixas, Morton: The Big Six, str. 11

% Najbert: Na cesté k historické gramotnosti, str. 246
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z pti¢in této udalosti. Tato udalost ale sama byla pfi¢inou dalSich d&ji, napada vas
jakych?. Zajem o zjisténi minimaln¢ piicin, ale i disledkt dalezitych, zajimavych, nékdy
1 ptimo Sokujicich fenomént jsou typické a pfirozené nejenom pro détskou/zakovskou

mysl.

»deixasovské smérovky® pro vyucovani a uceni se o pfi¢indch a disledcich

v historii jsou:

1. Jednu zménu zpisobuje vice pficin a jedna zména ma vice dusledkd. To vytvari
komplexni sit’ kratkodobych i dlouhodobych pficin a disledki.

2. Pfi¢iny vedouci k dané historické udélosti se li§i mirou svého vlivu, nckteré

3. Udalosti vznikaji z interakce faktorti dvojiho druhu: déjinnych aktért (lidi)
a socialnich, politickych, ekonomickych a kulturnich podminek.

4. Efekt nelze vzdy ptedpovédet, disledky jsou tedy nékdy nezamérné.

5. Historické udalosti nebyly nevyhnutelné, stejné jako nejsou nevyhnutelné

udalosti budouci.”
The Big Six jako aktivity pro tento koncept historického mysleni nabizi tfeba:

- Jak jsem se sem dostal: Zaci uvazuji nad Zivotnimi udalostmi, které prispély
k tomu, kde se nyni v Zivoté nachazeji, i nad dusledky, které jejich soucasné situace
miZe mit do budoucna. Pro ndzornost je lepsi tyto myslenkové pochody zakreslit
na papir.”

- Lze zkoumat vliv ur¢itého jedince na béh dé&jin na konkrétnim piikladu.”

- Prace stextem: Na zakladé vhodn¢ vybrané¢ho textu a spravné kladenych
dopliujicich otdzek mohou Zzaci odhalit kratkodobé, stfednédobé i dlouhodobé

dusledky.”

%! Seixas, Morton: The Big Six, str. 102
2 Tamtéz, str. 116
% TamtéZz, str. 123

% Seixas, Morton: The Big Six, str. 132
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2.5 (Zaujmout) Historickou perspektivu

Peter Seixas paty koncept formuluje pomoci této otazky: ,Jak muzeme lépe
porozumét lidem, ktefi zili v minulosti?*® Zaujimani historické perspektivy byva podle
Jaroslava Najberta Casto obtizné ¢i nezvladnuté. Nejenom déti, ale my vSichni viceméné
predpokladame, ze informace je bud’ pravdiva, ¢i 1ziva, ze urcité chovani je bud dobré,
&i z1é a podobnd.”® Ze stejna véc mize byt obojim, pokud ji nahlizime z réiznych ¢hld, bude

pro spoustu zakl nova zkusSenost.

Zakomponovat toto do samotné ucebnice ovsem neni snadné — vyzaduje zarazeni
analytickych cviceni a otdzek na tukor faktografie a zaroven poskytnuti urcitého

historického kontextu, aby byl zak schopen nabizeny material vhodné interpretovat®’.

Navod z The Big Six pro praci s historickou perspektivou v podobé ,,smérovek™

vypada takto:

1. Mezi dneSnimi a diivéjSimi nahledy na svét mohou byt obrovské rozdily.

2. Je dulezité vyhnout se ,,prezentismu‘ — pouZzivani souc¢asnych ideji v souvislosti
s d&jinnymi aktéry.

3. Historickym perspektivim nejlépe porozumime skrze jejich historicky kontext.

4. Zaujimani historické perspektivy znamena tvofit asudky o tom, jak se d&jinni
aktéfi citili a jak pfemysleli. Neznamena to se s nimi identifikovat.

5. Rizni dé&jinni aktéfi maji rozdilné perspektivy — jejich zkoumani je klicem
pro chapani historickych udalosti.”®

Peter Seixas a Tom Morton zde jako aktivity zminuji naptiklad:

- Jména: Co nase jména znamenaji, jak ¢asto byla pouzivana v minulosti a pro¢.”

% Tamtéz, str. 11
% Najbert: Na cesté k historické gramotnosti, str. 253

7 Potencial udebnic k rozvoji historického mysleni na piikladu holocaustu, Jaroslav Najbert, Terezie
Vavrova, Promyslet d&jepis v 21. stoleti [online] HistoryLab [cit. 17. listopadu 2021], dostupné z:
https://metodika.historylab.cz/kapitola/ucebnice-a-historicke-vzdelavani-pro-2 1 -stoleti/potencial-ucebnic-k-

rozvoji-historickeho-mysleni-na-prikladu-holocaustu/
% Seixas, Morton: The Big Six, str. 136

% Tamtéz, str. 149

34



- Zkoumani zivotnich podminek konkrétni skupiny lidi v daném historickém
obdobi.'®

- Hrani roli.’

2.6 (Chapat) Etické dimenze historickych interpretaci

Etické dimenze nam podle autorti The Big Six maji ukazat to, ,,jak ndm historie miize
pomoci v souc¢asném zivoté.“!'”> V geském kurikulu se jiz delsi dobu objevuje pojem
,hodnotova vychova®, kterou lze pravé do hodin déjepisu zakomponovat. V souvislosti
s vychovou k hodnotdm zminuje Jitka Lorenzova to, Ze uz uzivani toho terminu implikuje

existenci né&jakého souboru hodnot, ktery je spole¢nosti v§eobecné uznavan'®

. Vytvoteni
a zvnitinéni ur¢ité hodnotové orientace pak ma za cil eticka vychova.'” Zminéna autorka
zaroven pracuje s pojmem ,.etickd kompetence®, kterou definuje jako ,,schopnost pievést
moralni poznani, citéni a pfesvédeeni do jednani.“'® Jan Pricha potom tvrdi, Ze Zaci
zakladnich skol ,,maji ziskat orientaci v zakladnich moralnich hodnotach (ticta k zivotu,
k pravdé, k spravedlnosti aj.), vazit si své vlasti a rozpoznat nebezpeCi raznych

narodnostnich a rasovych predsudkl, pochopit vyznam mezinarodniho dorozuméni,

solidarity a spoluprace.“' V tomto se s autory The Big Six viceméné shoduje (viz niZe).

FrantiSek Parkan rozvijeni etiky zminuje v rdmci presahu déjepisu do obcanské
vychovy'”. Etickou vychovu pfimo definuje takto: ,,pomaha vytvaret hodnotovy systém

zaloZzeny na ztotoznéni se s humanismem, demokracii, odpovédnosti, spravedInosti,

100 Tamtéz, str. 150 a 151
10" Tamtéz, str. 160
102 Tamtéz, str. 11

'L ORENZOVA Jitka. Eticka vychova In: Pedagogika pro uéitele. Druhé vydani. Praha: Grada, 2011, str.
292

104 Tamtéz, str. 293
105 Tamtéz, str. 294

16 PRUCHA Jan. Ucebnice: teorie a analyzy edukagniho média. Piirucka pro studenty, ugitele, autory

ucebnic a vyzkumné pracovniky. Brno: Paido, 1998, str. 84

17 PARKAN Franti§ek. Didaktika d&jepisu. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2014,
str. 39
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toleranci, porozuméni apod.“'® Zaci si ujasiiuji obsah hodnot, které zastavaji, rozviji své
usuzovani v oblasti moralky a jsou vychovavani k moralni reflexi sebe sama'®. Zde do hry

vstupuje nahlizeni prizmatem onoho historického obdobi'"’.

Usuzovani ohledné moralky, etiky ¢i hodnot uz vyzaduje dosazeni urcitého stupné
abstraktniho mysleni a dusevniho vyvoje obecné. V tomto kontextu je vhodné zminit
vyvoj, kterym toho mysleni u déti prochdzi — Lorenzova piSe o mysleni tzv. konvencnim
a postkonvencnim. Konvenéni mySleni zaci pouzivaji zhruba ve véku od 6 do 12 let.
V tomto obdobi se ve svém moralnim uvazovani tidi nejprve podle nejblizSich autorit
(rodic, ucitel atd.), posléze podle autorit obecnéjSich a zacinaji se orientovat na obecné
fady a normy.

Ve fazi mysleni postkonvencniho (ve vé€ku cca 12—15 let) dochazi k jisté relativizaci, déti
jsou tedy schopny uznat, ze poruSeni pravidla lze v nékterych ptipadech ospravedlnit,
piedev§im pokud se jednd o principy svobody, spravedlnosti ¢i rovnosti (coz jsou

hodnotové pojmy, jeZ si zacinaji zaci pravé v tomto véku osvojovat).'"!

Pro koncept chdpani etickych dimenzi mize ucitel vyuzit tyto ,,smérovky* od Petera

Seixase:

1. Pfi tvorbé historickych narativli autofi provadéji implicitni ¢i explicitni etické
soudy.

2. Odtvodnéné etické soudy ohledné historickych d&t jsou zaloZeny na daném
historickém kontextu.

3. Pii tvofeni etického soudu je dalezité se mit na pozoru pred uzivanim soucasnych
standardli dobra a zla, spravného a Spatného.

4. Diky spravedlivému zhodnoceni etickych soudu si mizeme mnoho uvédomit
o nasi zodpovédnosti za to piipominat si pfinosy, obéti i nespravedlnosti

v historii.

198 parkan: Didaktika d&jepisu, str. 41
1% Najbert: Na cesté k historické gramotnosti, str. 246

10 Co se tyée vyuky zakii na druhém stupni ZS, typickym piikladem je reakce déti na fakt, e v minulosti
ptislusnici $lechtickych a panovnickych rodin uzavirali snatky i mezi sebou. Dnes véc moralné zcela

nepfijatelna a ilegalni, tehdy z politickych diivodli pomérné casto vyuzivana.

""" Lorenzova: Eticka vychova, str. 294 a 295
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5. NaSe porozuméni dé&jindm nam miize pomoci tvorit poucené¢ soudy ohledné

soucasnosti, ale pouze pokud si uvédomuje limity téchto ,,lekci minulosti.!'?

Pro praci s Zéky na téma etickych dimenzi mizeme podle The Big Six vyuZit tfeba:

- Pamatniky: Zaci formuluji, co viechno ovliviiuje to, Ze pamatnik (¢i pomnik) ,,maji
silu a vhodné¢ danou wuddlost piipominaji. Nasledné¢ navrhnou novy
pamatnik/pomnik.'"?

- Rozebirani kontroverznich témat a jejich etickych dimenzi.'*

115 a Silnéllé

Jaroslav Pinkas ve své praci pristup k hodnoceni déli na tzv. slabé
hodnoceni dle postaveni moralniho usudku a postoje v rdmci analyzy uciva. Z Pinkasova
1 Parkanova textu riznymi slovy vyplyva, ze tato rovina historického mysleni hraje roli
v pozd€j$im Zivoté Zaka napiiklad pro chapani chodl ve spole¢nosti a politickych udalosti.
S jistou mirou nadsazky tedy ucitel spravné vedenou vychovou k rozpoznani etickych
dimenzi vychovava zodpovédného a informovaného obcana a voli¢e — ze zahrani¢nich

autorti na toto upozorfiuje napiiklad Stéphane Lévesque''’

. Zaroven se timto da posilovat
mezilidské porozuméni a empatie, nebot’ ,reflexe vlastnich vychodisek jako soucast
etického posuzovani minulosti s sebou logicky nese i védomi, ze jiny ¢lovék mulze tuto
skutecnost posoudit jinak — jinakost tohoto posuzovani tedy neznamena moralni selhdni

posuzovatele.“!'"®

3 Analyza tématu Velké francouzské revoluce

Velka francouzska revoluce je bezesporu velmi bohaté téma a nejedna se o udalosti

Cisté politické, ale s celospolecenskym vlivem. Navic jeji disledky a pticiny je tfeba hledat

'12 Seixas, Morton: The Big Six, str. 168
13 Tamtéz, str. 200 a 201
14 Tamtéz, str. 189

!5 Do slabého postaveni hodnoceni Pinkas zahrnuje teze Maria Carretera, Roberta Irvina Smitha nebo
Nicolase Konlocha. PINKAS Jaroslav. Hodnoty a hodnoceni v déjepise, Historie — Otazky — Problémy. Etika
historikova / historického soudu, 2017, ro€. 9, &is. 2, str. 5771, str. 60

116 Zde Pinkas zmifuje hlavné Lindu Levstikovou a Keitha Bartona. TamtéZ
7T évesque: Thinking Historically, napf. str. 28

'8 Pinkas: Hodnoty a hodnoceni v dé&jepise, str. 70
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daleko za a daleko pfed klasickym casovym vymezenim. Nejen z téchto divoda
predstavuje VFR téma, na kterém maji historikové stile co zkoumat a o Cem psat, ale
zaroven téma ideélni pro rozvijeni konceptii historického mysleni. Otazky tohoto typu si
v souvislosti s Francouzskou revoluci klade i tfeba Jifi Hanus: ,,Jaké postaveni zaujmout
ktomu, co se stalo pfed revoluci? Zustala néjakd pouta spojujici staré casy
s postrevolucnim vékem?

Co je v historii trvalé a co naopak proménlivé? Jaké je zde role jedince?'”*

3.1 Vymezeni tématu

Casové vymezeni Velké francouzské revoluce je dodnes predmétem debat. Za jeji
pocatek je bézné povazovan rok 1789 — spory ovSem nastavaji pii pokusu o stanoveni
konkrétni udalosti ¢i dokonce data, které by bylo mozné pifimo oznacit za vypuknuti
revoluce. Sir$i vefejnost zna datum 14. Eervence 1789 (tzv. dobyti Bastily), historikové se
ale vicemén¢ shoduji, ze zde se jiz jednd o jednu z mnoha revolu¢nich udalosti, nikoli
o samotny zacatek. Vzhledem ke $patné ekonomické situaci francouzského statu, kterou
lze oznacCit za jednu z klicovych pfic¢in Velké francouzské revoluce, je nékdy pocatek
kladen uz k zasedani generalnich stavi, jez zapo€alo 5. kvétna 1789.'% Za dalsi vyznamny
den a jeden z prvnich revolu¢nich aktt uréitého statnického vyznamu je poté povazovana
tzv. Ptisaha
v Micovné z20. Cervna 1789 jejiz piimym nasledkem byl vznik Ustavodarného
shromazdéni. Predni ¢eskd odbornice na udalosti Velké francouzské revoluce Daniela
Tinkova ve své periodizaci tohoto obdobi uvadi pravé Ustavodarné (posléze tedy

Zakonodarné) shromazdéni jako hlavni hybnou silu prvni faze revoluce'*.

vvvvvv

francouzskou revoluci ukoncila. Mezi mozna data patii napiiklad ustaveni Francie jakozto

"WHANUS Jifi: Promyslet revoluci v ceském prostiedi In: Interpretace Francouzské revoluce. Brno: Centrum

pro studium demokracie a kultury, 2004, str. 5-6
120 Révolution frangaise, [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 16. listopadu 2021] dostupné z:
https://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/Révolution_frangaise/140733

12l Révolution frangaise, [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 16. listopadu 2021] dostupné z:

https://www larousse.fr/encyclopedie/divers/Révolution_frangaise/140733

12 TINKOVA Daniela. Revoluéni Francie 1787—1799. Prvni vydani. Praha: Triton, str. 14
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konstituéni monarchie (14. zaii 1791)'%, vyhlaSeni francouzské republiky (21. zafi
1792)'*, zavedeni vlady direktoria (26. fijna 1795)'%, statni pfevrat a zavedeni vlady
konzulii v Cele s Napoleonem Bonapartem (9. listopad 1799)'* & konec prvniho
republikdnského obdobi ve Francii a nastoleni cisafstvi (18. kvétna 1804)'*’. Nejéasté&ji se
pracuje s datem

9. listopadu 1799, jelikoz poté uz jednoznacn€ nastdva obdobi primarné ovliviiované

osobou Napoleona Bonaparteho. K tomu se pfiklani i Daniela Tinkova'?®

. Co se dale tyce
periodizace tohoto obdobi ve Francii, pon¢kud extrémni pfistup zastdval francouzsky
historik Frangois Furet, ktery celou éru zmén mezi lety 1770 a 1883 povazoval za jednu
francouzskou revoluci. Francouzsky politik a historik Alexis de Tocqueville toto obdobi

uzavira udalostmi roku 1830, kdy podle né&j definitivné vyhrava burzoazie.'”

Pokud bychom se méli pokusit o definici samotného terminu, jakési vécné
a dé¢jepisné zakladny, v prvni fad¢ je tieba poukdzat na rozdil pojmu bé€zné uzivané¢ho
v Ceském prostiedi — Velka francouzska revoluce — a ndzvu stejného obdobi v anglosaském
prosttedi — French Revolution. Cesky termin jednozna¢né poukazuje na skutegnost,
ze revoluci ve Francii se odehrdlo mnoho a konkrétné tato se z nich do historie lidstva
zapsala nejvyraznéji. Naproti tomu encyklopedie Britannica pod heslem French
Revolution uvadi nésledujici: ,,Francouzska revoluce, také nazyvana Revoluci roku 1789,

je revoluénim hnutim, které ottaslo Francii mezi roky 1787 a 1799, pficemz prvniho

123

N

Révolution frangaise, [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 16. listopadu 2021] dostupné
https://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/Révolution_francaise/140733
124 TamtéZ [cit. 16. listopadu 2021]

2 Directoire, [online],  Larousse, Encyclopédie, [cit. 16. listopadu]  dostupné

N

https://www larousse.fr/encyclopedie/divers/Directoire/116603

126 Révolution frangaise, [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 16. listopadu 2021] dostupné

N

https://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/Révolution_frangaise/140733

127

N

Premier Empire, [online] Larousse, Encyclopédie, [cit. 16. listopadu 2021] dostupné
https://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/premier Empire/118023

128 Daniela Tinkova, Revolu¢ni Francie 1787-1799, str. 15 a 16

1 REPA Milan. Ustfedni kategorie Tocquevillova pohledu na Francouzskou revoluci In: Interpretace

Francouzské revoluce. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury, 2004, str. 16
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vrcholu doséahlo pravé v roce 1789.4*° K odliseni od jinych revoluénich udalosti ve Francii
(ptedevsim téch zlet 1830 a 1848) pak pravé slouzi zminéni roku 1789. Samotna
francouzska terminologie pak Velkou francouzskou revoluci oznacuje zkratka jako La
Révolution & opét Révolution frangaise™. Revoluce roku 1830 se pak v historiografii
objevuje nejcastéji jako Les Trois Glorieuses' a udalosti o osmnact let mladsi jako La

Révolution de février'*

. V této praci pouzivam termin Velkad francouzska revoluce, jelikoz
ten je v Ceském prostiedi jesté stale pouzivanéjsi nez Francouzska revoluce a jednoznaéné

odkazuje k dané historické epose.

Ve vSech pouzivanych nazvech ale narazime na slovo ,,revoluce. Ackoli existuji
déjinné udalosti, kterym néktefi historikové nechtéji charakter revoluce ptiznat, u VFR je
toto neoddiskutovatelné. Josef Valka pfimo fiké, Ze ,,revoluce je pojem historicky a mé své
dé&jiny, a to nejen dé&jiny véci samé, ale i d&jiny vyznamu.“"** Pro definovani revoluce jako
pojmu se miizeme opét obratit na velké encyklopedie: Britannicu (,,vyznamna, nahla
a typicky nasilnd zména ve vladé statu a strukturach s ni souvisejicich*)'** nebo Larousse
(,,nahla a nasilnd zména politické a socidlni struktury statu, ktera nastava, kdyz se urcita
skupina vzboufi proti stavajicim autoritim a chopi se moci“)"*°. Pokud tedy hovoiime

o revoluci v politickém slova smyslu (nikoli v oblasti techniky, primyslu ¢i uméni),

30 French  Revolution [online]  Britannica  [cit. 7. fjna  2021]  dostupné  z

https://www.britannica.com/event/French-Revolution

Bl Révolution frangaise, [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 7. fijna 2021] dostupné z:

https://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/Révolution_frangaise/140733

132 Tt zlaté dny*“. Revoluéni charakter je zde udalostem pfiznan, nicméné se vét§inou neobjevuje v nazvu.
9

Journées de juillet [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 7. fijna 2021] dostupné z:
https://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/journées_de juillet 1830/126253

133 Unorové revoluce®, nékdy také ,,Révolution frangaise de 1848“. Révolution frangaise de 1848 [online]
Larousse, Encyclopédie [cit. 7. fijna 2021] dostupné Z:

https://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/révolution_frangaise de 1848/140734

13 VALKA Josef. Idea revoluce v mysleni dvacatého stoleti In: Interpretace Francouzské revoluce. Brno:
Centrum pro studium demokracie a kultury, 2004, str. 147

135 Revolution [online] Britannica [cit. 7. fijna 2021] dostupné z https://www.britannica.com/topic/revolution-
politics

136 Révolution [online] Larousse, Dictionnaire [cit. 7. ¥jna  2021]  dostupné  z:

https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/révolution/69167
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za kliCové prvky lze oznacit radikdlni zmeény na nejvysSich mistech statni spravy, nasili
a také jednu skupinu lidi, kterd pravé onou revoltou ,,uchvati“ politickou moc ve state.
Ptedev§im za minulého rezimu se k ndzvu VFR piidavalo slovo ,burzoazni®, jelikoz
burzoazie byla z velké ¢asti praveé touto skupinou. V dnesni dob¢ uz se tento nazev pouziva
daleko méné, jelikoz zejména v postkomunistickém prostiedi maji slovo ,,burzoazie*

¢i ,,burzoazni* stale ur¢ity ideologicky naboj'*’. Obrovské mnoZzstvi hodnotovych konotaci

piiznava Josef Vélka i samotnému pojmu ,,revoluce®.'*

Pro potieby této prace a s vyuzitim vyse zminénych zdrojii a definici bych tedy
Velkou francouzskou revoluci vymezila jako udadlosti odehravajici se ve Francii mezi lety
1789 a 1799, které zasahly kromé sféry politické a socialni i sféru kulturni a ekonomickou,

vvvvv

za toto obdobi, v urcitéem smyslu az do soucasnosti.

3.2 Zpracovani v historiografii

Téma Velké francouzské revoluce a potazmo i napoleonské obdobi je pomérné
dobfe a srozumitelné zpracovano v Ceské i zahranicni literatufe. Mezi relevantni knizni
zdroje z Ceského prostiedi patii pravé naptiklad dilo Daniely Tinkové Revolucni Francie
1787-1799 ¢i Francouzska revoluce od téze autorky (oboji vydano 2008). Velice
vyznamny Cesky historik Miroslav Hroch se tématu vénoval v knize Velkd francouzska
revoluce a Evropa (dilo z roku 1990, spoluautorkou je zde Vlasta KubiSova). Zajimavy
pohled dale nabizi dilo Velkd francouzskda revoluce ve vztahu k vede, pedagogice,
nabozenstvi a kulture (publikovano 2005) od autorti Jifiho HanuSe, Radomira VIcka,
Kamila Stépanka a Jitiho Miholy a pro propojeni tématu s deskym prostorem mize
poslouzit prace Cechy
a francouzska revoluce sepsana Kvétou Mejdiickou v roce 1959. V Ceském prostiedi byly
Dejiny Francie vydany kolektivem autorti (v roce 1988). Z tad francouzskych historika se
ikonickymi jmény spjatymi s historiografii Velké francouzské revoluce stali Jules Michelet

(Francouzska revoluce, vydano v letech 1847 a 1869), Alexis de Tocqueville (Stary rezim

137 Marxistickd ideologie stavi burZzoazii do boje s délnictvem a v tomto kontextu ma tedy tento termin
negativni konotace. Burzoazie, Sociologickd encyklopedie [online] Sociologicky ustav CR [cit. 7. Hjna
gat konot B Sociologick ykloped 1 Sociologicky ustav AV CR [cit. 7. fij

2021] dostupné z: https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Burzoazie

3 Valka: Idea revoluce v mysleni dvacatého stolet, str. 147

41



a revoluce, poprvé vydano v roce 1856)'* a predev§im Frangois Furet (Francouzska
revoluce, I. dil — Od Turgota k Napoleonovi 1770-1814 zroku 1965). Mezi relevantni
autory ze zahrani¢i mimo Francii mohou patfit tfeba americka profesorka Lynn Huntova
(Francouzska revoluce, politika, kultura, trida, publikovano 1984) nebo britsko-americky
historik Simon Schama (Obcané — kronika Francouzské revoluce, vydano 1989) V urcité
mife lze Cerpat i1 z publikaci shrnujici francouzské dé&jiny napiiklad od autorti Georgese
Dubyho (Déjiny Francie: od pocatkii po soucasnost, poprvé vyslo roku 1970) ¢i Marca
Ferra (Déjiny Francie vydané v roce 2001). U vétSiny autord je ale tfeba pii interpretaci a
dalsi praci sjejich dily zohlednit dobu, kdy publikace vznikaly, a piipadné 1 jisté

ideologické zabarveni.

Velké francouzska revoluce totiz urcité patii mezi ty déjinné udalosti, na které se
pohledy a nazory mohou zna¢né liSit, at’ uz v rdmci vetejnosti laické ¢i odborné. Pro
ilustraci tohoto druhého piipadu jsem zvolila tfi z kliCovych autorti zabyvajicich se timto
obdobim
— Alexise de Tocquevilla, Julese Micheleta a Frangose Fureta, coz doplnim jesté dalSimi

relevantnimi hlasy z dvacatého a jednadvacatého stoleti.

3.2.1 Zpracovani tématu vybranymi historiky

Alexis-Charles-Henri Clézel de Tocqueville pochazel, jak jiz jeho plné jméno
napovida, ze Slechtické rodiny a jeho rodie jen tésn¢ béhem revoluce unikli giloting.
Narodil se v roce 1805 a ackoliv se jeho hlavni profesi stala politika, svym dilem Stary
rezim

)% ovlivnil i doménu historiografie. Tocqueville se dle Milana

a revoluce (vyslo 1856
Repy zabyva hlavné zakonitostmi, souvislosti, tendencemi, &imZ v jistém smyslu
piedznamenava strukturalistické metody zkoumani historie."*' T z tohoto diivodu je jednim
z hlavnich ryst jeho interpretace tvrzeni, Ze mnoho kli¢ovych fenoménd, které jsou Casto

prezentovany jako dusledky revoluénich déju, zacinaji jiz za ,,starého rezimu® (naptiklad

139 Charles Alexis Henri Clérel de Tocqueville, [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 7. fijna 2021] dostupné

z: https://www.larousse.fr/encyclopedie/personnage/Charles_Alexis Henri_Clérel de Tocqueville/146951)
10 Tocqueville: Stary reZim a revoluce, str. 289 a 290

141 Repa: Ustiedni kategorie Tocquevillova pohledu na francouzskou revoluci, str. 12
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centralizace monarchie'*?). Tento politik a historik nevidi Velkou francouzskou revoluci
jako dé&jinny zlom, ale jako logické vyusténi situace ve Francii, k ¢emuz se priklani 1
mnoho dalSich odbornik.'* Vrstva aristokracie se dle Tocquevilla stale vice izolovala od
vétsinové spolecnosti, stavala se jakousi ,kastou™ a jeji svrzeni bylo pochopitelné

a ospravedlnitelné'*

. Dale popisuje, jak ,,Francouzi mohli najednou upadnout do straslivé
revoluce, aniz ji vidéli, jelikoz lidé se jiz ddvno piestali zabyvat vécmi vefejnymi.'®
Zajimavym prvkem zmiflovanym ve Starém reZimu a revoluci je ,kontrast mezi mirnosti
teorii a nasilnosti ¢ini“, jelikoz ackoli méla VFR silnou zékladnu intelektudlni

a filozofickou, v disledku byla provedena niz§imi vrstvami obyvatel.'*® Druhym
»tocquevillovskym* prvkem se stdvaji fenomény rovnosti a svobody a nestejna dulezitost,
jez jim nové ziizeni ptitklo — dle Alexise de Tocquevilla byla rovnost prosazovana na tkor

7 coz povazuje za jednozna¢nou chybu.'* Oddil o tomto vyjimeéném autorovi

svobody
bych zakon¢ila jednim z jeho citati: ,,Francouzska revoluce bude pouze temnotou pro oci
téch, kdo se budou divat pouze na ni. V dob¢, kterd ji predchazela, musime hledat jediné
svétlo, jez ji mize objasnit.*'*’

Jules Michelet se stal pro mnoho lidi t¢éméf synonymem pro historiografii Velké
francouzské revoluce. Patii do stejné generace jako Alexis de Tocqueville (narodil se roku
1798 a zemiel v roce 1874), ale Casto byva spiSe nez s historiky zminovan jednim dechem
s velkymi romanopisci — Victorem Hugem ¢&i Alexandrem Dumasem'’. Divodem pro

tento pfimér je predev$im vysoka literarni a jazykova kvalita Micheletovych dél, méné

2 Tocqueville: Stary reZim a revoluce, str. 231

43 Ustiedni kategorie Tocquevillova pohledu na francouzskou revoluci In: Interpretace Velké francouzské

revoluce, str. 13

% Tocqueville: Stary reZim a revoluce, str. 227
145 Tamtéz, str. 228

146 Tamtéz, str. 229

7 Praxi* rovnosti na ukor svobody bychom mohli spatfovat i v ideologii komunistické.
148 Repa: Ustiedni kategorie Tocquevillova pohledu na francouzskou revoluci, str. 16

9 Tocqueville: Stary reZim a revoluce, str. 232

' Jules Michelet, [online] Larousse, Encyclopédie [cit. 9. fijna 2021] dostupné z:

https://www.larousse.fr/encyclopedie/personnage/Jules_ Michelet/133087
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védecké objektivity a nadhledu a vice subjektivnich emoci autora. Toto mimo jiné
konstatoval i jeden z nejvyznamné&jSich francouzskych teoretikii jazyka, Roland Barthes.'*!
Dobfte lze toto ilustrovat napiiklad na pasdzi o Charlott¢ Cordayové — Jules Michelet
pfinasi informace nejenom o samotném zavrazdéni Jeana Paula Marata, ale i o tom, co
mladou Zenu k takovému ¢inu ptivedlo: ,,DuSe mladé Charlotty hledala prvni utocisté ve
zboznosti, v sladkych klasternich pratelstvich. (...) KlaSterni hovorny a abatySiny salony
nav§tévovali mladi kavalifi znejlepSich kruhti. Plytkost téchto konverzaci zifejmé
v muzném divéim srdci upevnila zalibu v samoté a odvrat od spole¢nosti.“"** Vidime zde
domnénku o postojovém a duSevnim vyvoji, stejn¢ jako ovéfitelna fakta a vzletny,
romanticky slovnik. Tato smésice jesté ve spojitosti s obdobim tak turbulentnim a
komplexnim, jako je Velkd francouzskd revoluce, tvoii typické ,micheletovské

vypraveéni®.

Francois Furet k tématu pfistoupil v uritém smyslu nekonvenénim ¢i svézejSim
zpusobem. Kromé toho, Ze Francouzska revoluce je podle n&j doba dlouha 113 let'*, také
oteviené dava tyto udalosti do souvislosti s totalitou a totalitnimi praktikami."* Pivodnim
pfesvédCenim komunista/marxista poukazuje na zménu chépani francouzského
revoluéniho obdobi v souvislosti s Velkou fijnovou revoluci zroku 1917', mozna
v souvislosti s timto se Furet zabyval hlavné politickym a ideologickym rozmérem VFR.'*

Jednim z nejvétSich piinosli Frangoise Fureta historiografii Francouzské revoluce je ale

15! SLABAKOVA Radmila. Michelet — Subjektivita, pam&t a postmoderni historiografie In: Interpretace

Francouzské revoluce. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury, 2004, str. 21 a 22

32 MICHELET Jules. Francouzska revoluce. Prvni vydani. Z francouzského origindlu Histoire de la

Révolution frangaise prelozili Alena Hartmanova a Jifi Pechar. Praha: Odeon, 198, str. 429

153 Svou periodizaci zdivodituje napiiklad takto: ,,Ustiedni mySlenka spodiva v tom, Ze teprve vitdzstvi
republikand nad monarchisty v letech 18761877 pfineslo novodobé Francii refim, ktery natrvalo potvrdil
vSechny zasady z roku 1789.“ FURET Frangois. Francouzskad revoluce, Dil 1. Od Turgota k Napoleonovi
(1770—1814). Prvni vydani. Z francouzského origindlu La Révolution frangaise. De Turgot a Napoléon
(1770-1814) ptelozila Jana Smutna-Lemmonierova. Praha: Argo, 2004, str. 9

't HORAK Petr: Frangois Furet — k iluzi revoluce In: Interpretace Francouzské revoluce. Brno: Centrum pro

studium demokracie a kultury, 2004, str. 124
155 TamtéZ, str. 138

136 Tamtéz, str. 132
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nabourdvani ,,monolitické piedstavy o jeji monolitické podobé nebo jeji pfimé

ztotozilovani s pokrokem a demokracii.'®

Georges Duby, historik zaméfujici se na obdobi sttedoveéku a ptedni Clen tzv. skoly
Annales, patii mezi naprosto ikonicka jména francouzské historiografie. Neni proto divu,
ze pravé on je podepsan jako hlavni autor Déjin Francie od pocatkii po soucasnost.
Ze zhruba 900 stran textu je v této publikaci Velké francouzské revoluci vénovano 29
stran, rozdélenych do dvou oddili (Revoluce na pochodu a Revolucni civilizace) a sedm
pododdilt (Pro¢ revoluce, Uspéchy burzoazni revoluce, Lidovd revoluce, Ndvrat
k poradku, Pomijivost, Jisté hodnoty, Pokusy a sliby). Vidime tedy naptiklad, ze
historikové v této komplexni publikaci onu revoluci opravdu oznacuji slovem burZoazni.
Duby zaroven hned v Gvodu upozorniuje, Ze VFR ,byla soucésti proudu atlantickych
revoluci, jez charakterizuji dobu mezi lety 1170-1800 na Gizemi sahajicim od Ameriky pies
Spojené kralovstvi a Flandry az po Svycarsko.“' Obecné je v tomto zpracovani kladen
vice dliraz na kontext, souvislosti, pfi¢iny a disledky, nékdy tfeba i ne tolik oCividné —

naptiklad vliv emigrace b&hem revoluce na vznik uméleckého romantického hnuti.'®

K riznym pohlediim a interpretacim Velké francouzské revoluce lze jesté pfipojit
historicku Lynn Huntovou, ktera tuto epochu zkouma naptiklad skrze vyznam symboli
¢i sociologické kategorie — mimo jiné upozoriiuje na to, ze obecné je tato revoluce
hodnocena jako negativni udélost z hlediska postaveni Zen. Ty si totiz za starého rezimu
udrzovaly jesté jakysi vliv, ktery béhem revoluce na né&jakou dobu ztraceji'®'. Huntova
obecn¢ vénuje pozornost i1 tzv. lidem na okraji (krom¢ zen 1 zidim, protestantim

¢i migrantim) nebo symbolice: ,,Rozdil v oSaceni naznaCoval rozdil v politickém

57 Tamtéz, str. 137
158 Tamtéz, str. 137

% DUBY Georges a kol. Dé&jiny Francie od po¢atkd po soucasnost. Prvni vydani. Z francouzského originalu

Histoire de la France des origines a nos jours ptelozil Vladimir Cinke. Praha: Karolinum, 2003, str. 402
!9 Duby: Dégjiny Francie, str. 430 a 431

'S'HUNTOVA Lynn. Zapominani a vzpominani. In: Interpretace Francouzské revoluce. Brno: Centrum pro

studium demokracie a kultury, 2004, str. 129
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piesvédceni, a proto barva odévu, délka kalhot, typ obuvi nebo 1 nespravna pokryvka hlavy

mohly byt divodem rozmisky, péstniho souboje ¢i pouli¢ni rvacky.«'®

12 HUNTOVA Lynn. Francouzska revoluce. Politika, kultura, tfida. Prvni vydani. Z anglického originalu
Politics, Culture, and Class in the French Revolution pielozil Tomas Suchomel. Brno: Centrum pro studium
demokracie a kultury, 2007, str. 74
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4 Vyznam soucasnych uc¢ebnic ve vyuce

Dle vyzkumu provedeného Barborou Simkovou, pouze 3% uéitelti uéebnici ve vyuce
nevyuziva vibec'®. Uz toto ¢islo samo o sob& potvrzuje to, ze analyza ulebnic ma
vyznam, stejné jako zavadeéni novych piistupti do tvorby ucebnic a prace s nimi. Ackoli se
lze opravnéné ptat po vhodné formé (napi. papirova versus elektronicka), uc¢ebnice jako

takova zatim urcité neni pfekonanym médiem.

Jelikoz jednim z hlavnich ukoll této diplomové prace je zjistit, jestli 1ze 1 bézné
pouzivané ucebnice vyuzit pro vyuku déjepisu zalozenou na Sesti konceptech historického
mysleni, je tfeba se nejprve alesponl v kratkosti zaméfit na pouzivani uc¢ebnic v hodinach
déjepisu obecné. K tomu vyuziji data zvySe zminéné diplomové prace, poznatky
z publikace Ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu, vyse zminény vyzkum Ustavu
pro studium totalitnich rezimt a také vlastni anketu mezi mensim poctem studentd a

absolvent Katedry dé&jin a didaktiky d&jepisu na Pedagogické fakulté UK'*.

Ucebnice vétSinou musi byt v souladu v obecngjsi vychovnou a vzdélavaci strategii.
Tyto strategie jsou definovany jako ,,promyslené volené a fazené postupy, kterymi chce

Skola cilené smé&fovat k napliiovani kliGovych kompetenci“'®®

. V této souvislosti je tedy
vhodné alespon ve strucnosti zminit Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
ve verzi z roku 2021 a co tikd pravé o klicovych kompetencich, o prifezovych tématech
tykajicich se déjepisu a o ocekavanych vystupech z vyucovani tématu Velké francouzské
revoluce. Co se tyCe klicovych kompetenci, k pivodnim Sesti (kompetence k uceni,
kompetence socidlni a persondlni, kompetence komunikativni, kompetence k feSeni
problémii kompetence obfanské a kompetence pracovni) byla v RVP ZV 2021 ptidana
jesté kompetence digitalni.'®® Dé&jepisnd vyuka svymi cili a charakterem muze pfispivat
k rozvoji vSech téchto kompetenci, zvlasté pokud je realizovana pravé skrze vyse

zminénou badatelsky orientovanou vyuku. Rdmcovy vzdé€lavaci program o vzdélavacim

163 Simkova: Didaktické pomiicky pro vyuku d&jepisu na 2. stupni ZS a jejich aplikace v praxi, str. 68

164 M4 vlastni pedagogicka praxe bohuzel neni pro tuto diplomovou praci relevantni, jelikoz d&jepis vyucuji

na stfedni odborné skole.
16 Hudecova: Jak modernizovat vyuku dé&jepisu, str. 7

1% RVP pro zakladni vzdélavani 2021 [online], Narodni Gstav pro vzdélavani [cit. 28. listopadu 2021]
dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani, str. 10
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oboru Dé&jepis pise toto: ,,pfindsi zakladni poznatky o konani ¢lovéka v minulosti. Jeho

hlavnim poslanim je kultivace historického védomi jedince a uchovani kontinuity

historické paméti, predev§im ve smyslu piedavani historickych zkusenosti.“'®” Piedev§im

tématu historického védomi/mysleni jsem se také vénovala v jedné z piedchozich kapitol.

Priifezova témata zahrnujici déjepisnou vyuku jsou naptiklad tato:

Vychova demokratického obcCana (pfedevSim principy a vyvoj demokracie,
lidskych a ob¢anskych prav)'®

Vychova kmySleni vevropskych a globalnich souvislostech (,,porozuméni
klicovym historickym a politickym udalostem, které ovlivnily vyvoj Evropy 1 svéta
a mély podstatny vyznam pro evropskou integraci a zadlenéni Ceské republiky

do integra¢niho procesu*'®)

Tematicky celek Modernizace spolecnosti, do kterého Velka francouzska revoluce v RVP

ZV spada, stanovuje ohledné¢ VFR tyto oekavané vystupy:

,D-9-6-01: zak vysvétli podstatné ekonomické, socidlni, politické a kulturni zmény
ve vybranych zemich a u nas, které charakterizuji modernizaci spole¢nosti
D-9-6-02: zak objasni souvislost mezi uddlostmi Francouzské revoluce

a napoleonskych valek a rozbitim spolecenskych struktur v Evrop&!”™

7 RVP pro zékladni vzdé€lavani 2021 [online], Narodni ustav pro vzdé&lavani [cit. 28. listopadu 2021]

dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani, str. 56

168 Tamtéz, str. 135

199 TamtéZ, str. 137

170 Tamtéz, str. 60
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4.1 Definice ucebnice a jeji role

Dle Pedagogického slovniku je ucebnice ,druh knizni publikace uzplsobené
k didaktické komunikaci svym obsahem a strukturou. Méa tadu typt, z nichz nejrozsitené;si
je skolni ucebnice.“'”" Podle Jana Prichy lze ucebnici chapat trojim zplsobem: ,jako
kurikuldrni projekt, jako zdroj obsahu vzdélavani pro zaky a jako didakticky prostifedek
pro ucitele.“'” Jinymi slovy — kromé& toho, Zze ucebnice slouzi ke studiu a pro pfipravy
hodin, reflektuje také ptistup ke vzdélavani v kontextu dané doby, statu a jeho politiky. Co
se tyCe role ucebnice jako didaktického prostfedku, uz samotnd formulace napovida, ze

ucéebnice jsou pouze jednim z didaktickych prostiedka'”

— téch je nepfeberné mnozstvi,
uéebnice potom spadaji pod didaktické texty'’*. Pricha didakticky text definuje jako ,,z
funkéniho hlediska kterékoli sdéleni (verbalni, obrazové nebo kombinované), jez ma
specifické vlastnosti umoziujici mu fungovat v didaktické komunikaci.“'” Znamy didaktik

dé&jepisu Vratislav Capek o udebnici pise jako o ,realizaci projektu didaktického systému

«176 €177

daného predmétu*'”® a ,,zakladni vyucovaci a ucebni pomiticce

Aby ucebnice byla opravdu ucebnici, musi podle FrantiSka Parkana obsahovat tyto
prvky: nazornou i slovni prezentaci uciva, fidici aparat osvojovani uciva (otdzky, cviceni ¢i
odkazy na dal$i zdroje) a orientani aparat'’®. Jak trefné pisi Petr Knecht a Tomas$ Janik,

,ucebnice neprezentuji pouze vzdélavaci obsahy, ale také definuji, jaké Cinnosti by Zaci

" MARES Jiti, PRUCHA Jan, WALTEROVA Eliska. Pedagogicky slovnik. Prvni vydani. Praha: Portél,
1995. Uzity pojem didakticka komunikace je pak na stran€ 49 téhoz slovniku definovéana jako ,,specificky typ

pedagogické komunikace, jejimz cilem je uéeni.*
72 PRUCHA Jan. Moderni pedagogika. Sesté vydani. Praha: Portal, 2017, s. 272

'73 Didaktické prostiedky Priicha definuje jako ,,soubor v8ech materialnich pfedmét fungujicich pfi realizaci

vzdélavani. Pricha: Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média, s. 14
!74 Jan Prticha jako dalsi didaktické texty uvadi jesté metodické piirucky a jazykové piirucky. Tamtéz, s. 277

175 Tamtéz, s. 282. V publikaci od stejného autora s nazvem Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média na
str. 25 uvadi definici formulovanou jinak: ,,jakykoli informaéni utvar, a to verbalni (psany, ti§tény, zvukovy)

nebo obrazovy, resp. verbaln€ obrazovy, ktery ma didaktickou uzptisobenost jakozto prostfedek uceni.
176 Capek: Didaktika d&jepisu II, str. 156
7T Tamtéz, str. 157

'78 Parkan: Didaktika dé&jepisu, str. 46-47
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mé&li byt schopni s obsahem vykonavat“'”. V prvni fadé si lidé s u¢ebnicemi spojuji pravé
slovni reprezentaci uciva, Cili uCebni text. Doplnéni reprezentaci nazornou (obrazovym
materidlem, mapami apod.) je nutné nejenom z didaktického hlediska, ale 1 pro vizualni
ptitazlivost obsahu. Aparat osvojovani uciva byva nekdy zanedbavan ¢i ptfesunut do
pracovnich seSitli korespondujicich s danou ucebnici. Co se tyce aparatu orientacniho,
u¢ivo je nejCastéji fazeno chronologicky, v tematickych celcich dle ramcovych
vzdélavacich programi, samotné uspotradani ucebnice je pak nejcastéji v jejim uvodu jeste

nazorn¢ vysvétleno.
Takto stanovil strukturni slozky u¢ebnice Miroslav Sykora dle D. D. Zujeva:

a. vykladové texty: zékladni text
doplikové texty (slovo ke Ctendii, dokumenta¢ni materidly,
materialy k nepovinnému osvojeni)
vysvétlujici  texty (pozndmky a vysvétlivky, slovnicky,
abecedni seznamy)

b. nevykladové slozky: aparat fizeni procesu osvojovani (otazky, tikoly, odpovédi)
ilustracni materidly (technické a predmétné ilustrace,
obrazky, schémata, fotografie, mapy, fotografie apod.)
orientacni aparat (pfedmluva, uvod, obsah, rozdéleni na casti,
prostiedky grafické Upravy, znaky a symboly, vécné a

jmenné rejstiiky, bibliografie, zahlavi)'™

Jarmila Skalkovd ve své publikaci Obecna didaktika z roku 2007 pise, ze pokud
budeme ucebnici pojimat komplexné, kromé nositele samotného obsahu vzd€lavani se
stava
i prosttedkem, ktery fidi uceni zakl, pficemz se ptredpokladad jejich vlastni aktivita.
Doklada to nekterymi ptiklady strukturdlnich zmén v ucebnicich, naptiklad zatazovani

prvki cviGebnic ¢&i pracovnich seSitd ¢i ndméty pro samostatnou praci a projekty.'™!

MJANIK Tomas, KNECHT Petr. Uéebnice z pohledu pedagogického vyzkumu In: Uéebnice z pohledu
pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2008, s. 11

'WSYKORA Miloslav. Uéebnice. Jeji uloha v praci ugitele a ve studijni ¢innosti zakd a studentti. Praha: EM-
Effect, 1996, s. 21 a 22

181 Skalkova: Obecna didaktika, s. 104
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Zaroven stanovuje téchto Sest zdkladnich funkci ucebnici (pfipousti, ze v rlznych

ucebnicich jsou tyto funkce rizné zastoupené):

poznavaci a systemizacni

upevnovaci a kontrolni

motivacni a sebevzdélavaci (motivace k dal§imu samostatnému uceni)
koordinac¢ni (koordinace s navazujicimi didaktickymi prostredky)
rozvijeci a vychovna

orientaéni'®?

Funkce ucebnice podle jiz vySe zminovaného Jana Priichy jsou poté néasledujici

prezentace uciva (a to prostfednictvim riiznych forem)
fizeni u€eni/vyucovani (ve vztahu k zakovi napiiklad pomoci otazek, ve vztahu
k uciteli potom tieba skrze doporucené casové dotace a proporce rtiznych témat)

funkce orienta¢ni/organizaéni (obsah, pokyny k uzivani apod.)'®

Ucebnici v zakladé tvoii slozka textovd a mimotextova'®. Pricha (spolu s dal$imi

autory) se podrobné zabyva pravé ucebnicovymi texty, které jsou tradi¢né hlavni

a nejrozsahlejsi slozkou ucebnic, a ucenim z textu. Pravé ohledné uceni z textu hovoii

o tfech modelech:

,uceni na zakladé propozic (ucici se subjekt operuje s obsahovymi elementy textu
a urCitymi procedurami je transformuje do svého védéni

uceni na zdklad¢é elaboraci a inferenci (ucici se subjekt vyvozuje z textu dilci
zavery a z nich buduje své nové znalosti)

¢eni na zadklad¢ schémat a skripti (ucici se subjekt ziskavd novou znalost na

zékladé ustalenych, diive osvojenych scénait udalosti)“'*

Pti tvorbé ucebnici je pochopitelné jednou ze zakladnich otdzek to, jak védecké

poznatky transformovat tak, aby se staly déjepisnym ucivem, ¢ili aby byly ve shod¢ jak

182 Skalkova: Obecna didaktika, s. 104 a 105

'8 Priicha: Moderni pedagogika, s. 277 a 278

'8 Priicha: UCebnice: teorie a analyzy edukaéniho média, s. 21

185 Tamtéz, s. 26
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se schopnostmi 74kt dané ve€kové kategorie a podminkami vyuky, tak s aktudlnimi

vysledky védeckého zkoumani'®

. Langr a Vana jiz pied polovinou 20. stoleti publikovali
Vyzkum ucebné latky z fysiky na Skole narodni, kde prvky této latky vyhodnocovali dle tii

kategorii, které jsou pouzitelné i v ostatnich pfedmétech:

- dullezitost: teoretickd (obecna vzdélavaci hodnota a jeho nutnost z hlediska
porozumeéni dalsi latce) a prakticka (znalosti pro prakticky znalost)
- pochopitelnost (¢ili pfistupnost pro zaky)

- zajimavost (mira zajmu, kterou prvek miiZze vyvolat v Zacich)'’

Ucebnice také malokdy stoji samy o sob& — jsou bud’ soucasti spolecné¢ komponované
fady ucebnic a/nebo tzv. didaktického datového komplexu (dle Prichy: ,,pro urcity
vyucovaci pfedmét jsou konstruovadny kromé ucebnice jesté dalsi text uréené pro vyuziti
ve vyuce“)."™ Pracovnimi seSity se zabyvaly i Denisa Labischova a BlaZena Gracova
v Prirucce ke studiu didaktiky déjepisu a podle autorek ,by mély slouzit jednak
k procvi¢ovani uciva, jednak k prohlubovani nabytych védomosti a k rozvijeni dovednosti
vyuzitim Sirokého spektra didaktickych médii.«'® Eduka¢ni média pro d&jepisnou vyuku

lze poté tiidit podle miry autenticity:

- historické prameny

- média zprostiedkujici, s uritym prvkem autenticity (naptiklad literatura faktu nebo
dokumentérni filmy)

- zprostiedkujici (didaktizovanad) média — sem potom spadaji ucebnice, atlasy
¢i Casové primky'

Pokud se vratim ke svému tvrzeni vyse, tedy ze pouzivani ucebnice neni piekonanou

sloZkou vyuky, na toto téma piSe Josef Maidk: ,,Specifi¢nost ucebnice tradi¢niho typu je

18 PRUCHA Jan. Uéebnice: teorie, vyzkum a potieby praxe In: U&ebnice pod lupou. Brno: Paido, 2006,
str. 17

87 Tamtéz, str. 18 a 19
'8 Priicha: UCebnice: teorie a analyzy edukaéniho média, s. 17

1% GRACOVA Blazena, LABISCHOVA Denisa. Pfirutka ke studiu didaktiky d&jepisu. Prvni vydani.

Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, Filozoficka fakulta, 2010, str. 47

19 Gracova, Labischova: Pfirucka ke studiu didaktiky dé&jepisu, str. 72
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zejmeéna v jeji univerzalnosti, polyfunkénosti a nezévislosti na dalSich zdrojich. Tato
skutecnost ukazuje, ze ucebnice bude i nadale plnit ve vyuce diilezité funkce, dokonce se
osnov a standardd.“' Ackoliv Mandk neni k vyuziti modernich technologii nikterak
skepticky, nevede podle néj cesta pouze timto smérem. I e-learning vyuzivd koncepci,
které jsou v didaktice zndmé a ovéiené, Cili se jedna predev§im o zménu formy nez o
zménu postupu.'” Kromé toho, Ze se dle Josefa Mandka budou naroky na uditele dale
zvysSovat,

nez aby se diky modernéjSim ucebnicim snizovaly a ucitelova prace jimi byla ulehcena,
piredpovidd také to, ze nové ucCebnice maji predpoklady k tomu stit se komplexnim

a metodicky propracovanym souborem zakladniho kdnonu poznatkl pro dany predmét

a roénik."” S rostoucimi naroky na uditele lze uréité souhlasit, pfedev§im v kontextu
vyuzivani novych metod (naptiklad pravé badatelské vyuky). Prace pedagoga a népln jeho
Casu se zaCina posouvat k jinym aktivitam — ackoliv stale zlstava prostfednikem mezi zaky
a ucivem, z jakéhosi piekladatele ¢i predkladatele se stava Zdkovym priivodcem. Nékolik
argumentl pro tvrzeni, ze doba papirovych ucebnic urcité neni u konce a toto médium ma
své vyhody, pfinasi také Jan Pracha; ten uvadi jejich lepsi cenovou i fyzickou dostupnost,
snadnou manipulaci, nezavislost na technice a v neposledni fadé i psychologickou vazbu

nékterych pedagogl i Zakl na tuto formu uéebnice'".

Zden¢k Benes definuje pfimo déjepisnou ucebnici jako ,,specificky typ historické
literatury — didakticko-historicky text -, ktery je primarn¢ urcen konkrétnimu adreséatovi,
jimz je zék a student vSech druhii a typt Skol, na nichz je d&jepis vyucovan, a k uziti
v pedagogické komunikaci.“'” V definici neni zminén ugitel, jako hlavni adresat déjepisné

ucebnice je zde ur€en zak. Benes také ptichazi s nasledujici typologii déjepisnych ucebnic:

' MANAK Josef. Funkce uéebnice v moderni $kole In: Uéebnice z pohledu pedagogického vyzkumu. Brno:
Paido, 2008, str. 19

192 Tamtéz, str. 23
193 Tamtéz, str. 23 a 24
19 Priicha: U€ebnice: teorie a analyzy edukaéniho média, str. 16

15 BENES Zdenék. Ucebnice déjepisu In: Sondy a analyzy. Ucebnice dé&jepisu — teorie a multikulturni
aspekty edukac¢niho média. Praha: Taurus, 2009, str. 9

53



- kvazisyntézy (ucebnice usilujici o poskytnuti uceleného obrazu dané¢ho vyseku
d&jin, dominuje v nich hlavné vykladovy text)'*
- ucebnice analyticko-syntetické (podle autora idealni typ ucebnice v dnesni dob¢)

- materialova kompendia (naptiklad ¢itanky)'’

Kromé toho, ze Zden€k Bene§ upozoriiuje na to, Ze v praxi existuje 1 mnozstvi ucebnic
jakéhosi smiSeného typu, zminuje i jistou ,,uzavienost vykladl v prvnim typu ucebnic

¢i moznost az piili§ volného vykladu, ktery mize nastat pfi praci s druhym typem'”,

K Benesové typologii d€jepisnych ucebnic lze pfipojit jesté druhy pojeti déjin,
o kterych pisi BlaZzena Gracova a Denisa Labischova ve své Priruccce a které lze také

v uCebnicich vysledovat:

- ,socialné¢ ekonomické pojeti: materialistické pojeti, zdroje ostatnich lidskych
aktivit jsou spatiovany v socialné ekonomické oblasti, upfednostiiovan je vyvoj
velkych spolecenstvi (...), zajem o dobovou realitu, zejména o hmotnou kulturu
prostych lidi

- liberaln€é demokratické pojeti: zaméteni na déjiny civilizaci a na politické déjiny,
na liberalni tradici v evropskych a svétovych dé¢jinéch (...)

- naboZenské pojeti: v poptedi stoji duchovni sféra ¢loveka, pojeti davajici prednost

Bozi zjevené pravdé pied raciondlnim hledanim pravdy*'”®

Ucebnic se také tykaji zpiisoby piekonani obtiznosti d&jepisného obsahu, také popsané

Gracovou a Labischovou:

- elementarizace (vysvétleni slozitého jevu jednoduchym c¢inem ¢i rozlozeni jevu
komplikovaného na nékolik jednoduchych)
- konkretizace (abstraktni poznatky jsou pievedeny v historické obrazy)

- personifikace (vysvétleni jevu na Zivotnim osudu historickych aktéri)**

19 Tamtéz, str. 13
197 Tamtéz, str. 17
198 Tamtéz, str. 17
19 Gracova, Labischova: Pi{rucka ke studiu didaktiky d&jepisu, str. 34

200 Tamtéz, str. 44
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4.2 Poznatky z vybranych vyzkumii uéebnic

Uznavanym odbornikem na roli u¢ebnic a jejich vyzkum (nejen) v ¢eském prostiedi
je (jiz zminovany) Jan Priicha. Ten v ramci svého ptispévku do Ucebnic z pohledu
pedagogického vyzkumu mimo jiné hovoii o exaktnich procedurach, které jsou ke
zkoumani vlastnosti ucebnic pouzivany. Tyto procedury vymezuje takto: ,,méfeni
obtiznosti textu ucebnic, méfeni sémantické koherence textu, méfeni didaktické
vybavenosti ucebnic

a obsahova analyza uéebnic.“*”! Samotny vyzkum ucebnic potom rozdéluje tiemi zplsoby:

- podle ucelovosti vyzkumu (napt. za ucelem védecké explanace)

- podle ptredmétu vyzkumu (analyzy vlastnosti ucebnice, fungovéani ucebnic,
vzdélavacich vysledki a efekti ucebnic, ekonomickych a politickych aspekti
ucebnic)

- podle metod vyzkumu (metody kvantitativni, strukturalni, obsahové analyzy,

dotazovani, testovaci, experimentalni, komparativni)***

Petr Knecht a Tomas Janik pak definuji dva hlavni pfistupy: ,.kurikularni pfistup se
zabyva zejména vztahem kurikula a ucebnic, pohlizi na ucebnice jako na kurikuldrni
projekt, zkouma wucivo v ucebnicich; psychodidakticky pfistup klade draz na
transformace, artikulace, reprezentace obsahu uciva, zabyva se styly prace s ucebnici ve
vyuce, vztahem mezi didaktickym textem a ufenim.*“*” Pricha dale piSe, Ze ,nesta¢i
analyzovat jen samotné vlastnosti ucebnic, byt s vyuzitim exaktnich procedur, nybrz je
nutné objasiiovat, jak tyto vlastnosti u¢ebnic realné funguji v procesech uéeni.“*** Bohuzel
format této diplomové prace nepocitd s realizaci navrhu lekce o Velké francouzské
revoluci, navrzené dle Sesti konceptii historického mysleni, pfimo ve tfidach — je to
nicméné rozhodné mou ambici
do budoucna, poptipad¢ lekci upravit pro potieby tiid, které sama vyucuji. Co se dale tyce

pfispévku Jana Prichy, v jeho druhé polovin€é piedevS§im upozorfiuje na stile slabé

201 pRUCHA Jan. Moznosti vyzkumu udebnic ve vztahu k udeni In: Uebnice z pohledu pedagogického
vyzkumu. Brno: Paido, 2008, str. 28

22 Priicha: Ucebnice: teorie a analyzy edukaéniho média, str. 40
23 Knecht, Janik: Ugebnice z pohledu pedagogického vyzkumu, str. 10

2% Priicha: Moznosti vyzkumu uéebnic ve vztahu k ueni, str. 29
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zapojeni psychologie uceni v procesu tvorby i1 vyzkumu ucebnic, naptiklad zmiiuje
nesoulad mezi texty v uéebnicich a jazykovymi kompetencemi zakti daného véku.?*?* Na

to Priicha upozorfiuje i ve svych dalsich pracich®”.

Vyzkumem dé&jepisnych ucebnic se v naSem prostiedi zabyva napiiklad DuSan
Klapko. Ve jedné své obsahové analyze ucebnic pro zékladni Skoly se zaméfil na pocet
narodu, které jsou v dané ucebnici zastoupeny, pocet uvedenych jmen (z toho dale pocet
zminénych Zen a Cechil), hlavni &innost téchto osobnosti a pét jmen, které se v dané
uéebnici vyskytuji nejcast&ji*®. Znac¢na Gast vyzkumi dé&jepisnych uebnic se potom
zaméiuje
na naro¢nost textu uc¢ebnic?®.

Zden¢k Benes kategorizoval hodnoceni déjepisnych ucebnic nasledovné:

1. Recenze

2. Odborné historickd analyza

3. Ucebnice jako specificky pramen

4. Analyzy z hlediska psychologické plisobivosti a pedagogické hodnoty
5. Empirické vyzkumy recepci ucebnic?'”

Vyzkum, jehoz zavéry publikovala BlaZzena Gracova v roce 2007, se sice primarné
zam¢efoval na vyucovani soudobych dé&jin, ale nékteré jeho zavéry jsou relevantni

1 v kontextu této prace. Autorka konstatuje, ze dle vysledkli ankety na Skole pfevladaji

205 Tamtéz, str. 30

2 Co se obecné tyce piizpisobovéani obsahu ucebnic véku zakl, v pubertilnim a prepubertalnim véku (&ili

na druhém stupni ZS) se odehrava prechod k abstraktnimu mysleni — Zaci jsou tedy schopni porozumét i

vewvr

v oblasti moralky k moralce tzv. postkonvenc¢ni, kdyz za¢ina chapat nejenom obecné principy a pojmy, ale
rozumi i rozdilnym Ghlim pohledu na stejny objekt. (CAP Jan, MARES Jii. Psychologie pro uéitele. Prvni
vydani. Praha: Portal, 2001, str. 235)

27 Naptiklad Pracha: Moderni pedagogika, str. 282

28 KLAPKO Dusan. Analyza uéebnic d&jepisu pro ZS jako evaluatni nastroj k zefektivnéni kvality
didaktickych textt In: Ucebnice pod lupou. Brno: Paido, 2006, str. 54

20 pRUCHA Jan. U&ebnice a kognitivni dispozice Zzékii. In: Sondy a analyzy. U&ebnice d&jepisu — teorie a

multikulturni analyzy eduka¢niho média. Praha: Taurus, 2009, str. 20

219 Benes: Uéebnice dé&jepisu In: Sondy a analyzy, str. 18 a 19
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uCebnice starSiho data, at’ kvuli nedostatku financi, tak kvili ,,setrva¢nosti“. Pritom
upozornuje, ze napiiklad prezentovani raznych thli pohledli na danou dé¢jinnou udaélost je
pro ucitele mnohem jednodussi, pokud pouzivé ikonické ¢i verbalni texty. Mnozstvi tohoto

materialu je obsaZeno pravé v uéebnicich, nicméné pedagogové je ¢asto ignoruji.?!"!

Tento oddil zakon¢im tUryvky z ¢lanku Petra Knechta a Veroniky Najvarové
zabyvajicim se zakovskym a ucitelskym hodnocenim ucebnic — autofi zde vybrali nékteré
jiz star8i vyzkumy a jejich vystupy. Co se tyce piistupu pedagogl k ucebnicim, zmiflovany
jsou vyzkumy Zuzany Sikorové z roku 2002 a Australana J. Lindstona. Vystupy prvniho
vyzkumu hovoti o tom, ze vétSina ucitelll z uciva prezentované¢ho v ucebnicich vybird jen
to zakladni, problematiku zjednoduSuje a snazi se o jeho zajimavé&jsi prezentaci*'?. Tento
vyrok pravdépodobné vystihuje to, jak ucitelé k ucebnicim bézné piistupuji a jak s nimi
vétsSinou pracuji. Ackoliv druhé Setfeni bylo uskute¢néno pted vice nez triceti lety (v roce
1990), Lindstone nastifiuje zajimavy fenomén — obavu ucitelii z toho, ze pokud by byly
ucebnice lépe prizpisobeny moznostem a potiebam zakt, jejich tradicni role bude
oslabena.?"” Toto viceméné potvrzuje jiz dfive zminénou zménu role uéitele v modern&jsim
vyucovani — €ili klasicky kol pedagoga spocivajici predevSim v prezentaci uciva bude

nahrazen onim ,,provadénim® zaka procesem vzd¢lavani.

4.3 Poufiti u¢ebnic déjepisu ve vyuce na 2. stupni ZS

Ve své publikaci Moderni pedagogika uvadi Jan Pricha vyzkum z 80. let minulé¢ho
stoleti, podle kterého ucitelé d&jepisu pouZivaji uéebnici v 86,2% vyucovacich hodin.?"*
Jak Ize vycist z vyzkumt a anket citovanych nize, ackoliv jsou uéebnice stale vyznamnou
soucasti vyuky déjepisu, druh jejich pouziti se rozhodné méni. V jiné své knize Pricha
zminuje vyzkum z roku 1986 zaméfeny na to, jak Zaci zakladnich kol vyuzivaji ucebnice.

Dle vystupii tohoto vyzkumu Zaci pouzivaji ucebnice predevsim pro doplnéni poznamek

2 GRACOVA Blazena. Poznatky z Vyzkumu aktudlni podoby vyuky dé&episu na ZS a SS. Konference
Historie a $kola VI. — VKC Tel¢ (15. — 16. fijna 2007). Clovék, spole¢nost, d&jiny. Seminat ke koncepci
vyuky déjepisu na zakladni a stfedni skole. Kli¢ové kompetence a soucasny stav vzdélavani v déjepisu

22 KNECHT Petr, NAJVAROVA Veronika. Jak Zici hodnoti uéebnice? Podnéty pro tvorbu a vyzkum
ucebnic In: Uéebnice z pohledu pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2008, str. 108

213 Tamtéz, str. 109

214 Priicha: Moderni pedagogika, str. 294
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a seznameni se s novou latkou. Oblibenost samotnych ucebnic u téchto zakh je pak dana
hlavné mirou srozumitelnosti vykladu a tim, jak zajimavé je prezentovan obsah?".
Do vyzkumu BlaZeny Gracové z roku 2005 se zapojilo 52 zakladnich Skol, 10 gymnazii

216

a dvé stfedni odborné skoly*'°. Jedno ze zjisténi tohoto vyzkumu, které povazuji za

obzvlasté zajimavé, je stafi pouzivanych ucebnic — vice nez polovina jich pochézi jesté

327 Tato data mohou

z devadesatych let, tém¢r tretina pak byla vydéna v letech 1991-199
vypovidat
o mnohém — od nedostatku financi pro nadkup novéjSich ucebnic po neochotu ucitelt

déjepisu posunout vyuku tohoto predmétu do 21. stoleti.

Mezi nejéastdji pouzivané ucebnice dle diplomové prace Simkové patii ty
od nakladatelstvi SPN (34%), Fraus (20%), Nova Skola (18%) ¢i TAKTIK (13%)*'®. Pravé
na prvni tfi se zaméfuji v této diplomové praci, obrazné feceno tedy svym srovnanim
pokryji témér tfi Ctvrté praxe na Ceskych zakladnich Skolach. Co se tyCe pouzivani
pracovnich sesitli, které nakladatelstvi rovnéz nabizeji ke svym ucebnicim, dle tohoto
udaje se vyuka déjepisu na druhém stupni déli téméf pil na ptl: 49% ucitelii pracovni sesit

219

ve vyuce pouziva, 51% nikoli O néco méné nerozhodna situace pak nastdva

s metodickymi pfiruékami, které dle vyzkumu Simkové vyuziva 38% pedagogi®.

Cenny udaj, ktery lze také vy¢ist z dat Barbory Simkové, je pomér pedagogt, kteii
ve ,,sv€“ ucebnici néco postradaji. 53% bylo s obsahem spokojeno, 10% ucitelti by pak
pfidalo obrazovy materidl, ndméty k dalSimu vzdélavani a ukoly a otazky. 7%
dotazovanych pak postrada faktické informace®'. Nepodafilo se mi bohuzel z dané
diplomové prace vycist to, jak jednotlivé odpovédi souviseji s pouzivanym druhem

ucebnice (napf. zdali ucitelé postradaji obrazovy material v ucebnicich SPN, nic jim

215 Priicha: Udebnice: teorie a analyzy edukaéniho média, str. 109

216 HUDECOVA Dagmar. Pouzivani uéebnic d&jepisu v praxi — vyhodnoceni priizkumu In: Sondy a analyzy.

Ucebnice déjepisu — teorie a multikulturni aspekty edukacniho média. Praha: Taurus, 2009, str. 30 a 31
27 Tamtéz, str. 35

218 Simkova: Didaktické pomticky pro vyuku déjepisu na 2. stupni ZS a jejich aplikace v praxi, str. 68
29 Tamtéz, str. 69

220 Tamtéz, str. 70

2! Tamtéz, str. 72
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nechybi v ucebnicich

od nakladatelstvi Fraus apod.). Ackoli tedy vice nez polovina dotazanych vyucujicich
v ucebnici nic nepostrada, vSichni respondenti pro pfipravu hodin pouzivaji i jiné zdroje
nez onu ucebnici — nejcastéji internetové zdroje (39%), odbornou literaturu (33%) a
prameny (21%)*?. Otazkou pro dalsi vyzkumy by pak tedy i bylo samotné vnimani
ucebnic uciteli d&jepisu, Cili jestli vyuCovat pouze podle tohoto materialu je obecné
povazovano

za nedostateéné ¢i zpateCnické, nebo jestli zkratka ani neni mozné vytvorit skute¢né

komplexni ucebnici.

Abych ziskala dalsi data a jiny thel pohledu vice relevantni vzhledem k mé vlastni

alma mater, provedla jsem vlastni rychlou anketu mezi studenty a absolventy Katedry d&jin

a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty UK. BohuZel se mi podatilo ziskat pouze

8 respondentii — pfesto se domnivam, ze anketa poskytuje zajimavy nahled do praxe
mladych ucitelt déjepisu na druhém stupni zékladnich Skol (6 respondentll) ¢i nizSich
ro¢nikl viceletych gymnazii (2 respondenti). Ucebnice od nakladatelstvi SPN pouziva
pouze jediny dotazovany, ucebnici Fraus poté tii dotazovani (stejny pocet jako u ucebnice
TAKTIK). Nova Skola se mezi odpovédmi vibec neobjevila. VéEtsina respondentil
ucebnici v hodinach déjepisu opravdu pouziva (63%). Pracovni seSity k ucebnicim naopak
pfimo béhem vyuky nepouziva nikdo, ¢tvrtina dotazovanych pouze pro domaci ukoly a
samostudium a zbytek stimto doplilkem ucebnice nepracuje vibec. JeSt€¢ méné
dotazovanych pedagogl pracuje s metodickou pfiruckou — pouze jediny, navic jenom
obcas. V otazce ,,Jakym zptisobem ucebnici pouzivate?* bylo mozné vybrat vice odpovédi

a vysledky jsou nasledujici:

- Nepouzivam vibec: 25% (tj. 2 respondenti)

- Pro ptipravy: 75% (tj. 6 respondentt)

- Pro ptipadné samostudium zakt: 50% (4 respondenti)
- Préace s u¢ebnicovym textem: 38% (3 respondenti)

- Préace s textovymi prameny/ukazkami: 25% (2 respondenti)

222 Tamtéz, str. 75
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- Prace s obrazovym materialem (vcetné map): 63% (5 respondentit)

- Préce s tkoly a dopliujici otdzkami: 13% (1 respondent)

Praci s obrazovym materidlem a s textovymi prameny/ukazkami lze oznacit za vhodny
zakladni kdmen pro vyuziti badatelské vyuky. (Toto samoziejmé zalezi i na mnoha dalSich
faktorech, predev§im na typu navazujicich aktivit v souvislosti s danymi materialy.) Dale
se pouze jeden dotazovany domniva, ze ucebnice je nutnou soucasti vyuky déjepisu na
ceskych zékladnich Skolach. Dalsi dva ji oznacili za uZite€nou, ale ne nezbytnou, tii by ji
pouzili pouze pro pifipad samostudia. Podle zbyvajicich dvou respondentii ucebnice
rozhodné neni nutnou soucdsti vyuky. Se samotnou koncepci uzivané ucebnice jsou
spokojeni ti1 dotazovani ucitelé, jeden zcela nespokojen, tfi by poté uvitali jiny pomeér text
— obrazové materidly — ukoly/otazky. Specialné pro vystup této diplomové prace je pak
zajimava posledni otazka: ,,Uvitali byste ucebnici, ve které by alespon nékteré kapitoly
byly koncipovany dle Sesti konceptl historického mysSleni?* Valnd vétSina (7
dotazovanych) odpovédélo kladné, a¢ 5 znich dopliuje, Ze by zélezelo na konkrétnim

zpracovani.

Vyzkum USTR mezi uéiteli d&jepisu z roku 2012 se sice zaméfoval na
vyuku soudobych dé&jin, nékteré zavery jsou ale uzitecné 1 pro téma této diplomové prace
— relevantni je uz tim, Ze téméf dvé tietiny respondentl (64%) vyucuji na zdkladnich
Skolach?*. U¢ebnice sice rozhodné patii mezi nejvice vyuzivané zdroje co se ty¢e piipravy
vyuky (spolu s internetovymi zdroji a dokumentdrnimi filmy), nikoli mezi nejvice
vyuzivané vyukové materidly (t€émi jsou pracovni listy, odborné knihy, dokumentarni a

rozhlasové pofady).*

Vystupy jak zvyzkumu Barbory Simkové, tak zmé vlastni, aé kvantitativné
omezené ankety jednoznacné potvrzuji validitu predmétu této diplomové prace — jak ve
véci srovnani uzivanych ucebnic, tak ohledné ptipravy vlastni lekce zalozené na Sesti

konceptech historického mysleni dle Petera Seixase.

2 Vlastni anketa, viz pfiloha ¢. 2.

24 Stav vyuky soudobych d&jin, Vyzkumna zprava [online] Ustav pro studium totalitnich rezimd, 25. 6. 2012

[cit. 7. listopadu 2021], dostupné z: https://www.ustrcr.cz/data/vyzkum-vyuky/vyzkumna-zprava, str. 5 a 6

25 Tamtéz [cit. 7. listopadu 2021], str. 9
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Prakticka Cast

5 Metodika srovnavani

Hodnoceni obsahu ucebnic ¢i srovnavani riiznych ucebnic na zakladé urcitého
kritéria je relativné castym tématem odbornych praci a ¢lankl z oblasti didaktiky. Téméf se
ale nevyskytuji komparace na zékladé konceptli historického mysleni. Pti vytvoreni
samotné¢ metodiky srovnavani tedy mohu inspiraci Cerpat z prace Jaroslava Najberta a
Terezie Vavrové, ktera se zaobirala rozvijenim historického mysleni v u¢ebnicich na

piikladu holocaustu®*

. Ti se ve své studii zaméfili na to, ,,jakym zplisobem autoii ucebnic
historickou latku konceptualizuji, jakym zpisobem vyuzivaji historické prameny a jak
pracuji

s vizualnim obsahem.*“**’ Najbert a Vavrova dale srovnavaji i vizualni stranku vybranych
ucebnic — vztah obrazového doprovodu k textu, jeho potencidl pro kladeni otdzek

tykajicich se samotné existence®.

Rozhodla jsem se nezkoumat vSech Sest konceptl historického mysSleni stanovené
Peterem Seixasem a Tomem Mortonem, ale zvolila jsem znich tfi: (identifikovat)

kontinuitu a zménu, (analyzovat) pfi¢inu a disledek a (zaujmout) historickou perspektivu.

Hlavnim divodem bylo, Ze se domnivam, ze téma Velké francouzské revoluce ma nejvétsi
potencial rozvijet pravé tyto tfi koncepty. Jsou také, dle mého nézoru, nejlépe vyuzitelné 1
pro aplikaci na jiné historické i souc¢asné udalosti a fenomény. Zkoumat historicky vyznam
a etické dimenze d&jinnych udalosti a epoch miZe byt pro zaky osmé tfidy ZS pfilis
slozité. Koncepty jsou redukovany i v nekterych zahrani¢nich ucebnicich, naptiklad ta od
autorti Theodora Christoua, Rachel Collishawové, Stanelyho Hallmana-Chonga a Charlene
Hendricksové pracuje s kontinuitou a zménou, pfi¢inou a disledkem, historickou

perspektivou

26 Potencial uebnic k rozvoji historického mysleni na pitikladu holocaustu, Jaroslav Najbert, Terezie
Vavrova, Promyslet d&jepis v 21. stoleti [online] HistoryLab [cit. 28. listopadu 2021], dostupné z:
https://metodika.historylab.cz/kapitola/ucebnice-a-historicke-vzdelavani-pro-2 1-stoleti/potencial-ucebnic-k-

rozvoji-historickeho-mysleni-na-prikladu-holocaustu/
27 Tamtéz, [cit. 28. listopadu 2021]

228 Naptiklad zda autofi primarnich obrazovych prament pocitali s tim, Ze se jednoho dne mohou stat soucasti

ucebnice d&jepisu. Tamtéz, [cit. 28. listopadu 2021]
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a historickym vyznamem®”. Z téchto diivod jsem tedy rozhodla ve srovnani zkoumat

pouze ti1 vyse uvedené uvedené koncepty historického mysleni.

5.1 Kiritéria srovnavani

Pro kazdy ze tii zvolenych konceptli jsem urcila n¢kolik okruhli zkouméni. Nejprve
jsem vzdy dle nésledujicich kritérii ohodnotila ucebnici, poté ucebnici v kombinaci
s pracovnim seSitem — v tomto vychazim i z vysledki ankety Barbory Simkové, podle
které zhruba polovina ucitelii pracovni sesit ve vyuce nevyuziva (viz vyse). Pti analyzach
byly pravé vybornym voditkem kontrolni a shrnujici otdzky v ucebnici a pracovnich
seSitech, které asi nejvérnéji odrazi predstavu autorti o tom, jaké myslenkové procesy se u
zakd snazi rozvijet. Dodate¢né jsem zminila 1 pfipadné relevantni pokyny a poznamky
z prislusné metodické prirucky.

Pfi uréovani kritérii mi voditkem byly jednak ,,smérovky* urcené pro kazdy koncept
v knize The Big Six, jednak definice tzv. znacné miry porozumeéni zéka, které jsou pro tyto
smérovky formulovany a které ptehledné zpracovali Hana Havlijova a Jaroslav Najbert.

Ty mizeme chapat (pfedevsim vzhledem k jejich formulaci) jako cile vzdélavani.

Koncept Zna¢na mira porozuméni™’ Otazka pro srovnavani

historického mysleni

Kontinuita a zména ,.Z4ci pouzivaji konvenéni ¢ Jaka chronologicka
chronologické schémata a pojmy, schémata ucebnice
aby ilustrovali, jak jsou trvani a nabizi?
zména vzajemné propojeny. * Zminuje ucebnice i

,.Zaci dokazou popsat vect, které Ziistaly

) . &nény?
rozmanitost prubéhu a charakteru nhezmeneny:

* Pracuje ucebnice

historickych zmén a identifikovat

29 CHRISTOU Theodore, COLLISHAWOVA Rachel, HALLMAN-CHONG Stanley, HENDRICKSOVA
Charlene. Nelson History 7. Toronto: Nelson, 2016

20 Veskery text v tomto sloupci, na této i nasledujicich stranach, je citaci dle: Proména cilt historického
vzdélavani v ¢ase novych médii, Hana Havljova, Jaroslav Najbert, Promyslet déjepis v 21. stoleti [online]
HistoryLab [cit. 14. listopadu 2021], dostupné z: https://metodika.historylab.cz/kapitola/ucebnice-a-
historicke-vzdelavani-pro-2 1 -stoleti/promena-cilu-historickeho-vzdelavani-v-case-novych-medii/
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body obratu.*

,.Z4ci dokazou popsat pokrok ¢i
upadek s védomim, ze pokrok
pro jedny mize byt apadkem pro
druhé.*

,Z4ci dokazou vyuzivat riizné
definice historickych epoch a
vysvétlit, pro¢ jsou alternativy

prijatelné.”

s kategoriemi
,,kontinuita/trvani®,
,,zména“, ,,bod zlomu®,
,pokrok®, | upadek*
apod., ptipadné jak?

Je v ucebnici néjakym
zpusobem indikovano,
ze na definici
historické epochy
nemusi panovat shoda?
Jaké navazujici aktivity

uéebnice nabizi?

Pficina a dusledek

,.Z4ci jsou schopni rozlisit
mnoho kratkodobych i
dlouhodobych pficin a disledkil
historické udalosti a vysvétlit

jejich vzajemnou provazanost.*

,.Z4ci dokazou analyzovat razné
pficiny historickych udélosti a
tiidit je podle dtlezitosti, tj. miry

viivu.©

,.Z4aci dokaZou rozliovat mezi
souhrou pficin, které vznikaji na
zaklad¢ Cinnosti historickych
aktért a podminek daného

jednani v urcité dobe.

,»Zaci rozlisuji mezi
zamySlenymi a nezamySlenymi

disledky.“

Jakym zpiisobem jsou
v ucebnici
prezentovany piiciny a
disledky dané
udalosti?

Jsou udalosti
prezentovany jako
zcela nevyhnutelné?
Jsou nékteré udalosti
pojaty jako
nezamyslené dusledky?
Jsou zaci n¢jakym
zpusobem vedeni

k rozliSovani miry
vlivu jednotlivych
pticin?

Jaké navazujici aktivity
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,.Zaci dokazou vysvétlit, proc
nebyla urcita historicka udalost

nevyhnutelna.*

ucebnice nabizi?

Historicka perspektiva

»Zaci dokdzou uvést priklady
mnoha rozdilti mezi pohledem na
svet, ktery prevladal v minulosti

a ktery dominuje v dnesni dobé.*

,»Zacl jsou opatrni, kdyZ se snazi
porozumét historickym aktérim
prostfednictvim odkazl

k univerzalnim lidskym
zkuSenostem (napf. laska, smrt,

hlad).

»Zaci vysveétluji nebo ilustruji
nazory ruznych lidi s ohledem na

jejich historicky kontext.*

,Zaci sdéluji své poznatky o vite,
hodnotéach a motivacich
historickych aktérti na zakladé
faktograficky presné a
pramennou vypovedi podlozené
dedukce, zaroven si uvédomuji

limity svého porozuméni.*

,.Z4ci jsou schopni popsat rizné
uhly pohledu, které méli rizni

historicti aktéfi jedné udalosti.

Pracuje ucebnice
jakymkoli zpiisobem
s rozliSenim soucasné a
dobové perspektivy?
Obsahuje ucebnice
informace o
historickych aktérech,
které dovoluji 1épe
porozumét jejich
perspektive?

Jsou v ucebnici
prezentovany rizné
uhly pohledu
historickych aktéri na
danou udalost?

Jsou zaci n¢jakym
zpuisobem vedeni

k tomu, Ze se pohledy
na historickou udalost
obecné mohou lisit?
Jaké navazujici aktivity

ucebnice nabizi?
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6 Srovnavani ucebnic

6.1 Ucebnice SPN

Ucebnice vydané Statnim pedagogickym nakladatelstvim jsou pravdépodobn¢ stale
nejrozsifenéjSim druhem ucebnic na ¢eskych zakladnich 1 stfednich Skolach. V tomto hraje
urcité roli 1 tradice. Vydani pouZité v této praci pochdzi roku 2016, pracovni sesit ale
naposledy vysel vroce 2008. Na rozdil od dvou zbylych zkoumanych ucebnic, SPN
nenabizi elektronickou verzi. Ucitel miize vyuzit i metodickou pfirucku. Uz na prvni
pohled v ucebnici jednozna¢né pievlada text — at” uz v podob¢ postrannich vysvétlivek
¢i doplitkkovych texti, tak jako zakladni u¢ebnicovy souvisly text. Téma Velké francouzské
revoluce ucebnice rozebira na stranach 5563, pracovni seSit na stranach 14—-16, metodicka
ptirucka poté na stranach 51-57. Uz v tomto uvodnim odstavci povazuji na nutné
poznamenat, ze cvieni a otazky v pracovnim seSit¢ se téméi vyhradné zamétuji
na faktografii®' a koncepty historického mysleni, které jsou pfedmétem této prace, nejsou
v pracovnim seSité nijak rozvijeny. Dobové prameny najdeme v ucebnici SPN piedev§im
jako ilustrace — ty se kterymi maji zaci dale pracovat, jsou vyobrazeni Deklarace prav
¢loveka a obcana v ucebnici a tzv. Deklarace prav Zeny a obcanky v metodické ptirucce.
V jednom z dopliiyjicich ukold jsou pak Zaci vyzvani, at’ si najdou piesné znéni Deklarace

prav cloveka a obcana.

6.1.1 Kontinuita a zména

Jaka chronologickd schémata u¢ebnice nabizi?

Ucebnice SPN pracuje s klasickymi ¢asovymi schématy, a to vCetné 14. Cervence
1789 jako pocatku Velké francouzské revoluce, ackoliv toto neni odbornou historickou

vetejnosti zcela pfijimano.

B! Naptiklad ,,Uréi, ktera z tvrzeni jsou pravdiva.“ Vyjimku tvofi kol ,,Velkd francouzska revoluce je
dodnes vnimana jako jedna znejvyznamnéjSich udalosti francouzskych dé&jin. S pomoci ucebnice,
encyklopedie a jiné literatury zjisti: (...) Jaky je pivod francouzské statni vlajky?“ HAVLUJOVA Hana,
MIKESKA Tomas, PARKAN Frantisek, STOLAROVA Lenka. Pracovni segit k ugebnici Dé&jepis 8 pro
zakladni Skoly. Novoveék. Druhé vydani. Praha: SPN, 2008, str. 15
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Zminuje ucebnice i véci, které ziistaly nezménény?

Nikoliv. (Krom¢ zminky v metodické pfirucce o nezménéné uzemi rozloze

francouzského statu.??)

Pracuje ucebnice s kategoriemi .kontinuita/trvani®, .zména“, .bod zlomu®, ..pokrok®,
upadek‘ apod., ptipadné jak?

Nejblize se témto kategoriim blizi nékteré zminky o zlomovych udélostech,

¢e233

napiiklad ,,Tim zacala revoluce“*” v odstavci o dobyti Bastily 14. cervence 1789 nebo

zdlraznéni zmén statniho ziizeni Francie®*.

Je v uclebnici néjakvm zpusobem indikovano, Z7e na definici historické epochy nemusi

panovat shoda?

Toto indikovano neni, definice je obsaZena uz v samotném uvodu ke kapitole

na strané 55 v uéebnici.

Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

Téma kontinuity a zmény muzeme najit v ukolu vztahujicimu se k vyobrazeni
Deklarace prav cloveéka a obcana v ucebnici na stran¢ 59 — autofi zdky vyzyvaji k tomu,
aby zde nasli odkaz na kfest’anskou a fimskou tradici, ¢ili na urcitou ,,kontinuitu®, kterou

se zde snazili revolucionati prezentovat.

6.1.2 Priéina a dasledek

Jakym zpusobem jsou v uéebnici prezentovany pri¢iny a dusledky dané udalosti?

,PIi¢iny revoluce® je pfimo nazev prvni z kapitol tématu VFR, jeji podkapitoly pak

nesou titulky ,,Rozdéleni francouzské spole¢nosti“**’

, »Hospodatska situace ve Francii®
a ,,Svolani generalnich stavii“. Pfi¢iny jsou tedy pomérné explicitné vymezeny, zaci je

neodhaluji sami. V postrannim pruhu s dopliikovymi informacemi se na strané 55 jesté

22 pARKAN Frantisek, VALKOVA Veronika. D&jepis pro zakladni skoly 8. Novovék. Metodicka piirucka.
Prvni vydani. Praha: SPN, 2009, str. 51

2 VALKOVA Veronika. Dé&jepis 8 pro zakladni §koly. Novovék. Druhé vydani. Praha: SPN, 2016, str. 57
24 Tamtéz, str. 60

235 Tamtéz, str. 55
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objevuje formulace ,,vybuch revoluce moznd uspisila neuroda v 80. letech®. Tento faktor
tedy autofi uCebnice zminuji jako potencidlni. Obecné feCeno, pfiCiny revoluce jsou
formulovany spiSe deterministicky nez jako duasledek ¢inli konkrétnich osob — vyjimku
z toho tvoii zminéni krokii Ludvika XVI. vroce 1789%° & pozdé&jsi Ciny radikalnich
jakobinti. Disledky Velké francouzské revoluce timto zpisobem vymezeny nejsou,
piedevsim z toho diivodu, Ze ucebnicovy text plynule ptechazi ve vyklad o napoleonském
obdobi. Pokud zak spravné porozumi textu, je schopen odhalit n&které udalosti ¢i
fenomény, které lze za disledky revoluce oznadit, vyslovné jsou pak nckteré disledky

£237

formulovany v zavérecném shrnuti®’. Metodicka ptirucka ptimo zminuje, ,,ze vzdy jsou

vvvvvv

pfipadné redukce latky, nikoli rozvijeni kompetenci zaki. V piiruc¢ce ale zaroven stoji
,»Vyzvéte 7aky, at’

pro Ludvika XVI. sami vymysli idealni feSeni (finan¢ni situace francouzského statu,

pozn. autorky). VétSinou rychle piijdou na to, ze nejjednodussi by bylo zdanit také Slechtu
a cirkev.“*’ Dal8i nabizenou aktivitou je rozdéleni tfidy na skupiny, které pomérné
odpovidaji tfem staviim, a nechat je hlasovat podle stejné¢ho klice. Zde se predpoklada,

ze 7aci dojdou k podobnému zavéru jako treti stav, Cili relativni nespravedlnost tohoto

systému rozhodovani.

Jsou udalosti prezentovany jako zcela nevyhnutelné?

Ptimo jako zcela nevyhnutelné udalosti prezentovany nejsou, ale mezi pficinou,
udalosti a disledkem autofi textu vedou vétSinou v podstaté piimou linii bez linii
vedlejsich. Lze fici, Ze srovnanim s jinymi ob¢anskymi revolucemi, ke kterym ucebnice 1
metodickd pfirucka na nékterych mistech vybizi, mize zak odhalit to, Ze stejné ¢i podobné
pri¢iny mohou mit jiné diisledky. Tento myslenkovy spoj zde ale neni dostate¢né podpoten
a je pravdépodobné prili§ komplikovany na to, aby ho Zak osmé tiidy zakladni Skoly

provedl sam.

26 Ludvik XVI. svolal shroméazdéni generalnich stavii. Ugebnice SPN, str. 57

7 Tamtéz, str. 63
2% Metodicka ptirucka SPN, str. 52

29 Tamtéz, str. 52
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Jsou nékteré udalosti pojaty jako nezamyslené dusledky?

Ano, predevSim ve vykladu pozdé¢jSich fazi revoluce jsou nékteré dusledky
nejenom zminovany, ale i zak je nékterymi dopliiujicimi otdzkami veden k tomu né&jaky
nezamysleny disledek odhalit — napt. otdzka ,.Ceho podle vés chtéli jakobini terorem

dosahnout? A &eho dosahli ve skuteénosti?“**°

Jsou z4ci n&jakym zpusobem vedeni k rozliSovani miry vlivu jednotlivych pfi¢in?

wrwe

Vyse zminénym rozdélenim na tii podkapitoly vymezujici pficiny revoluce
(rozdéleni spolecnosti, ekonomicka situace, ¢innost generalnich stavil) a tim, ze nékteré
pfi¢iny autofi uvadéji v postrannim pruhu s dopliiujicimi informacemi, je né&jaké
rozliSovani miry vlivu naznaceno. Otazkou ovSem zlstava, zda k tomuto zadvéru dojdou 1

zaci, jelikoZ zaddnou otdzku ani aktivitu k tomuto ucebnice nenabizi.

Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

Ucebnice nabizi celkem osm otdzek ,,k zamysleni* (z celkového poctu 41 otazek,
zbytek je zaméfen na ovéfeni faktografickych znalosti), pficemz piiCin se tykaji Ctyfi
z nich: ,,Pro¢ myslite, Ze nizsi Slechta a duchovenstvo mohly mit podobné néazory jako tieti
stav?“**! | 'Vyvojem ve Francii bylo nejvice znepokojeno Rakousko. Zkuste pfijit na to

prOé 242

, ,,Popiste situaci ve Francii. Co podle vas pusobilo nejvétsi problémy?**, | Pro¢
myslite,

7e ma prohrana valka horsi hospodaiské disledky nez valka vyhrana?**. VétSinové se
tyto otazky ovSem tykaji pficin dil¢ich jevl nez Velké francouzské revoluce jako takové.
Po dasledcich se pak ptd vySe zminéna otazka tykajici se obdobi vlady jakobinl. Jako
aktivitu zabyvajici se disledky jednoho z revolu¢nich pocint Ize oznacit tkol v postrannim

pruhu na stran€ 58, kdy maji zaci najit podobnosti mezi Deklaraci prav c¢lovéka a obcana

a Listinou zakladnich prav a svobod. Tematicky sice s pfi¢inami a dasledky revoluce

240 Ukebnice SPN, str. 62
241 Tamtéz, str. 57
242 Tamtéz, str. 61
243 Tamtéz, str. 61

24 Tamtéz, str. 57
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pracuje mnoho dopliujicich otazek ¢i ukoll, v drtivé vétsSing ale pouze v roviné opakovani

faktografie.

6.1.3 Historicka perspektiva

Pracuje ucebnice jakymkoli zpisobem s rozliSenim soucasné a dobové perspektivy?
Nikoli, rizné uhly pohledu, at' uz dle jednotlivych aktérti ¢i ucastnikli revoluce,

nebo Casové perspektivy, ucebnice nenabizi — kromé jediné véty v metodické piirucce:

,jakobini z naSeho pohledu extremisté jsou‘**.

Obsahuje ucebnice informace o historickych aktérech, které dovoluji 1épe porozumét jejich

perspektive?

V postrannich pruzich, které obsahuji dopliujici informace k hlavnimu textu, se
objevuji informace o kralovské rodiné a ministrovi Charlesovi Alexandrovi de Calonne.
Ackoli se vnich objevuji i1 informace, jez nejsou zcela oveéfenymi historickymi fakty
(naptiklad to, Ze krdlovna Marie Antoinetta o nepfiznivé ekonomické situaci Francie nic
netusila®*), 1ze skrze né perspektivy jednotlivych aktérii ¢asteéné rekonstruovat. Opét ale
narazim na to, ze tyto myslenkové operace mohou byt pro danou vékovou skupinu zakt

ptiliS narocné, o to vice, Ze k této rekonstrukei osobnich perspektiv nejsou nijak vedeni.

Jsou v u€ebnici prezentovany ruzné uhly pohledu historickych aktért na danou udalost?

Ne, v ucebnici riizné uhly pohledu aktérii prezentovany nejsou.

Jsou zaci néjakym zpusobem vedeni k tomu, Ze se pohledy na historickou udalost obecné

mohou liSit?

Ne, nic takového jsem v ucebnici nezaznamenala. Pohled na Velkou francouzskou
revoluci je zde nabizen pouze jeden a je podavan jako viceméné nemeénny a univerzalné

platny.

Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

5 Metodicka ptirucka SPN, str. 56

246 Ukebnice SPN, str. 56
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Jedna z kontrolnich otdzek zni ,,Pro¢ chtél kral uprchnout ze zemé&?***’ — mizeme
v ni tedy spatiovat snahu nasmérovat zaky k pohledu kralovské rodiny na tehdejsi situaci
ve Francii. Zaroven jiZz vySe zminénd otazka ohledné diivodli znepokojeni Rakouska muize
byt chapana v tomto smyslu, stejné jako dal$i uz zminéna aktivita — rozdéleni tiidy

na ,,generalni stavy“**,

6.2 Ucebnice Fraus

Ucebnice Fraus, nejenom ty déjepisné, jsou v Ceskych zékladnich Skolach masové
roz§itené. On-line verze, se kterou pracuji v této diplomové praci, je prubézné
aktualizovana, na obélce té soucasné ucebnice tedy stoji rok 2021. K dispozici jsou kromé
samotné ucebnice 1 pracovni sesit, ptirucka ucitele a prehled u¢iva v samostatném souboru.
Tzv. i-ucebnice oproti klasické tisténé varianty nabizi ,,interaktivni mapy, interaktivni
cviceni (...), zvukové nahravky motivacnich textd, videoukdzky (...), texty rozsifujici
tiSténou ucebnici, odkazy na provéfené webové stranky, nazorné ilustrace a fotografie,
mezipfedméetové vztahy.“ Ucebnice se tématu Velké francouzské revoluce zabyvéa na
stranach 4449, vizuéln¢ je pfijemnd, je zde patrnad snaha redukovat bézny souvisly text.
Pracovni sesit je proveden Cernobile a aktivity k Velké francouzské revoluci 1ze najit na
stranach 20-22. Pfirucka ucitele neprosla vroce 2021 aktualizaci, a tak je tedy jeji
nejnoveéjsi verze v soucasné dobé z roku 2017. Velké francouzskd revoluce zabira strany
51-59, v drtivé vétSin€ se ale pouze jednd o spravné odpovédi na kontrolni a dopliujici
otazky a tkoly v ucebnici a pracovnim seSité. Dobovych prament ucebnice obsahuje
pomérné dost, s mnoha z nich se poji 1 tkoly pro zaky — citace ze Sieyesova textu Co je
treti stav?, vyobrazeni Deklarace prav cloveka
a obcana (stejné€ jako v u€ebnici SPN), obraz sdzeni Stromu svobody, dopis vojdka jeho
matce, citace ze Saint-Justova projevu v Konventu a dobova anglickd karikatura.

V pracovnim sesité se objevuje dal§i dobova karikatura a osobni dopis Marie Antoinetty.

6.2.1 Kontinuita a zména

Jaké chronologicka schémata u¢ebnice nabizi?

247 Ugebnice SPN, str. 60

248 Flexibooks [online], [cit. 21. listopadu 2021], dostupné z:
https://flexibooks.cz/dejepis-8/d-73428/#.Y ZqP5S10BQI
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Chronologickéd schémata pouzitd v ucebnici jsou viceméné standardni a shoduji se
s tradicnimi ¢asovymi vymezenimi, vcetn¢ dobyti Bastily jako pocatku revolucnich
udalosti. Autofi obecné piili§ nepracuji s roky a daty, kromé zakladniho casového piehledu

jesté pied samotnym zacatkem kapitoly**.

Zminuje ucebnice i véci, které ziistaly nezménény?

Toto jsem v ucebnici nezaznamenala, krom¢ naznaceni jisté kontinuity vétou ,,Kral

zistal v pocatcich revoluce hlavou statu.**°

Pracuje ucebnice s kategoriemi .kontinuita/trvani®, .zména*, .bod zlomu®, ..pokrok®,
upadek‘ apod., ptipadné jak?

Co se tyCe Velké francouzské revoluce, bodem zlomu je v ucebnici Fraus dobyti
Bastily, coZz se autofi snazili v hlavnim textu zdlraznit citatem vévody de Liancourta: ,,Ne,
pane, to neni vzpoura, to je revoluce!“*' Také odstavec na strané 46 s titulkem ,,Revoluce

polozila zaklady nové Francie* ma v kategorii ,,zlomu* ¢i ,,pokroku‘ urCity potencial.

Je v ulebnici néjakym zpusobem indikovano, Ze na definici historické epochy nemusi

panovat shoda?

Kromé samotného nazvu, kdy autofi zkoumanou historickou udalost nazyvaji pouze
,Francouzskou revoluci®, nikoliv Velkou francouzskou revoluci, ptimo toto indikovano

neni.??

Jaké navazujici aktivity u¢ebnice nabizi?

Jako ukol, pii kterém maji Zaci zjistit prelomovost konkrétni udalosti, 1ze chapat ten
ze strany 45: ,,0Objasnéte, z jakého divodu je pravé utok na Bastilu chapan jako pocatek

revoluce.* (I zde se ale spisSe jedna o porozumeéni textu.) V pracovni sesité pak lze na stran¢

2 Kolektiv autort. Dé&jepis 8. Modernizace spolenosti. Hybridni ucebnice pro zékladni Skoly a viceleta

gymnazia. Treti vydani. Plzen: Fraus, 2021, str. 42
250 Tamtéz, str. 46
! Tamtéz, str. 44

22 Zvoleni tohoto terminu je vysvétleno takto: V souladu se soucasnou odbornou literaturou jsme
upfednostnili termin ,,Francouzskd revoluce oproti dfive pouzivanému terminu ,,Velka francouzska
€6 Cc

revoluce™.“ Kolektiv autorti. Déjepis 8. Modernizace spoleCnosti. Pfirucka ucitele pro zékladni skoly a

viceletd gymnazia. Druhé vydani. Plzen: Fraus, 2021, str. 51
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20 v postrannim pruhu najit zadani tohoto znéni: ,,Prvni kralem Francie z rodu Bourboni
se roku 1589 stal Jindfich IV. Navarsky. Srovnej, které¢ problémy fesil béhem své vlady
Jindfich IV. a které jeho pozd¢jsi nastupce Ludvik XVI. Co byl Edikt nantsky a ¢im se lisi
od Deklarace prav clovéka a obCana?*“ Domnivam se, ze tato aktivita miZe napomoci

k rozvoji kompetence identifikace kontinuity a zmény.

6.2.2 Priéina a dasledek

Jakym zpusobem jsou v uéebnici prezentovany pfi¢iny a dusledky dané udalosti?

Pficiny a disledky nejsou v ucebnici takto oznaceny ¢i pfimo vymezeny, zékladni
ucebni text v podstaté plynule popisuje béh udélosti dané epochy, kromé jakobinské
diktatury nejsou zminéni zadni konkrétni aktéfi, kteti by méli na udélosti revoluce ptimy
vliv. Urcita prvotni pfiCina revoluce je pak uvedena cititem Emmanuela Sieyese ohledné

1253

vyznamu tietiho stavu ve francouzské spole¢nosti**®. Vzhledem k tomu, Ze ani toto®*

neni

jako pficina explicitn€ oznaceno, zak musi tento mySlenkovy spoj ucinit sam.

Jsou udalosti prezentovany jako zcela nevyhnutelné?

Udalosti prezentovany jako zcela nevyhnutelné nejsou. Kauzalita neni v u¢ebnim
textu hloubé&ji rozpracovand — jak jsem jiz zminila vySe, autofi plynule popisuji udélosti,
které se béhem Velké francouzské revoluce odehraly.

Jsou nékteré udalosti pojaty jako nezamyslené dusledky?

Nezamyslené dusledky se mi v u¢ebnici nepodaftilo identifikovat.

23 Ugebnice Fraus, str. 44

24 respektive onen nepomér zastoupeni ve spole¢nosti viigi rozhodovaci pravomoci
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Jsou zaci néjakym zptsobem vedeni k rozliSovani miry vlivu jednotlivych pfi¢in?

I vzhledem k tomu, Ze pfi¢iny nejsou v ucebnici nijak zvlasté zvyraznény, zaci

k rozliSovani miru jejich vlivu vedeni nejsou.

Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

Pokud pomineme otazky pfimo na porozumeéni textu, v uvodu kapitoly Francouzska
revoluce, na stran¢ 44 dava zakiim doplnujici otazky k vyse zminénému Sieyésovu citatu:
,Ke kterému stavu patfil autor ukazky? Dolozte na zaklad¢ této skutecnosti, Ze si nutnost
zmén uvédomovali predstavitelé riznych spolecenskych vrstev.” Co se tyce dusledkl
revoluce, které mizeme pozorovat i v souCasnosti, pirikladem muze byt aktivita
z doplnujiciho pruhu, kdy ma zdk dle dvou fotografii urcit fyzikalni jednotky, které byly
zavedeny pravé béhem Velké francouzské revoluce a jsou uzivany i dnes®”. Také kontrolni
otdzka na stran¢ 47 zni ,Dolozte na konkrétnich piikladech, které revolucni zmény

ptetrvaly dodnes.*.

6.2.3 Historicka perspektiva
Pracuje ucebnice jakymkoli zpiisobem s rozliSenim soucasné a dobové perspektivy?

Rozliseni mezi témito dvéma perspektivami jsem v u€ebnici Fraus nevypozorovala.

Obsahuje ucebnice informace o historickych aktérech, které dovoluji 1épe porozumét jejich

perspektive?

Informaci o konkrétnich historicky aktérech najdeme v ucebnici malo, vétSinou je
zminéna pouze jejich funkce ¢i povolani — napftiklad ,,viidce jakobinli pravnik Maxmilien

Robespierre.“*°

Jsou v u€ebnici prezentovany ruzné uhly pohledu historickych aktéra na danou udalost?

Ano, v ucebnici na strané 47 je ptrepsan dopis francouzského vojaka jeho matce
z konce roku 1793. Pisatel v ném ocividné reaguje na matcin piedchozi dopis a z textu je

patrné, Ze jejich pohledy na tehdejsi udélosti, zejména na valku, se li§i. Zaci se také maji

25 Ukebnice Fraus, str. 47

256 Tamtéz, str. 49
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zamyslet nad motivy ¢inu Charlotty Cordayové, ktera zavrazdila Jeana-Paula Marata®’.

Dalsi osobni dopis potom piedkladd pracovni sesit, kde autoii cituji z dopisu Marie
Antoinetty své §vagrové z ¥ijna 1793. Zaci na jeho zédkladé maji odhalit, pro¢ nebyla Marie
Antoinetta ,,bezcitnou Slechti¢nou®, za jakou ji povazovali revolucionafi, a také o ¢em

psani obecné vypovida®®.

Jsou zaci néjakym zpusobem vedeni k tomu, Ze se pohledy na historickou udalost obecné

mohou liSit?

Soucasné rozdilné pohledy na Velkou francouzskou revoluci v ucebnici nejsou
prezentovany, jejich existenci také autofi vylozené nezminili. Tuto pluralitu si sice zaci
mohou uvédomit pii spravném porozuméni vykladovému textu, toto ale mize byt pro zéka

osmé tfidy pon€kud naro¢né.

Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

Pfimo po raznych perspektivach se pta jednd z kontrolnich otazek na strané 45:
,Kterd Cast tehdejsi spolenosti chapala dobyti Bastily jako vzpouru a ktera jako revoluci?
Zdtvodnéte, v ¢em se jejich pohled zasadnim zpisobem odliSoval.”“ Autofi také pracuji
s jednou ze zndmych dobovych karikatur, kdyZ na jejim zakladé¢ maji zaci identifikovat

pohled Angli¢ant na udalosti ve Francii*”’.

6.3 Ucebnice Nova §kola

Ucebnice Nova Skola, ktera ve verzi, jez zkouma tato diplomové prace, vysla v roce
2013 (pracovni seSit vroce 2012), je dostupna jak v tisténé, tak elektronické verzi.
Elektronicka varianta oproti té klasické pfindsi navic nékteré audiovizudlni materialy
1 n¢kolik cviceni navic. Metodickou ptirucku ¢i pokyny pro ucitele pro uzivani ucebnice se
mi nepodafilo dohledat. V u€ebnici je téma Velké francouzské revoluce (dle vymezeni,
které jsem si urcila v teoretické ¢ésti) zpracovano na tiech strandch (34-36), v pracovnim

seSitu na strandch dvou (strany 18-19). Co se tyce vizudlni stranky ucebnice, pozitivné

27 Ukebnice Fraus, str. 48

28 Kolektiv autorti. Dé&jepis 8. Modernizace spolecnosti. Pracovni se$it 2 v 1 pro zakladni $koly a viceletd

gymnazia. Treti vydani. Plzen: Fraus, 2021, str. 22

2% Ucgebnice Fraus, str. 49
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muze byt vnimano velké mnozstvi obrazového doprovodu a pfedevSim malé mnoZstvi
textu

— ucebnice tedy nepiisobi tim standardnim dojmem, souvisly text neni vyloZené jejim
hlavnim prvkem. Povazuji za nutné zminit, Ze se v ucebnici vyskytuje i nékolik piimo
nepravdivych formulaci, naptiklad ., Uvod k francouzské Gstavé nazvané ,Deklarace prav
¢lovéka a obana*“*®. Je mozné, ze autofi zvolili tuto formulaci kvilli zjednoduSeni uciva,
ale zde se nejednd o vypusténi nadbyte¢né faktografie, nybrz o vyloZenou nepravdu.
Z prament, se kterych ma zak dale pracovat, se v ucebnici vyskytuje pouze kratsi citace

z Deklarace prav cloveéka a obcana.

6.3.1 Kontinuita a zména

Jaka chronologicka schémata u¢ebnice nabizi?

Ucebnice nabizi klasicka chronologickd schémata, vcetné dobyti Bastily jako

pocatku revoluce.

Zminuje ucebnice i véci, které zistaly nezménény?

Urcita kontinuita je velmi struéné¢ zminéna v piipadé trvani valky Francie
s Evropskymi mocnostmi, kde doslo k ur¢itému pterodu ve valky napoleonské a cely tento

konflikt skon¢il az roku 1815%!,

Pracuje ucebnice s kategoriemi .kontinuita/trvani®, .zména“, ,bod zlomu®, ..pokrok®,
<upadek® apod.. pfipadné jak?

Jednotlivé ,.body zlomu* jsou, stejné jako v ostatnich dvou ucebnicich, zvyraznény
v textu tuénym pismem a jednd se predevsim o dobyti Bastily, vyhldseni konstitu¢ni

monarchie, vypuknuti valky nebo poprava kralovského paru.

200 CAPKA Frantisek, VYKOUPIL Libor. Dé&jepis pro 8. roénik. Novovék. Tieti vydani. Brno: Nové $kola,
2013, str. 35

26! Tamtéz, str. 36
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Je v uclebnici néjakvm zpusobem indikovano, 7e na definici historické epochy nemusi

panovat shoda?

Toto v ucebnici indikovano neni.

Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

Navazujici aktivity, které by se tykaly konceptu kontinuity a zmény jsem v ucebnici

nenasla.

6.3.2 Priéina a dasledek

Jakym zpusobem jsou v uéebnici prezentovany pri¢iny a dusledky dané udalosti?

V tvodnim odstavci (Francie v predvecer revoluce) autofi pomérné srozumitelné
popsali situaci ohledné postaveni jednotlivych stavi. Na druhou stranu, pravdépodobné
ve snaze redukovat faktografii a ucinit ucivo srozumitelnéjsi, je jedna z ptfi¢in VFR
popséna takto: ,,I pfes vysoké dané byla kvili ndkladnému Zzivotu kralovského dvora statni
pokladna skoro prazdna.“***> Nedomnivam se, Ze toto napomaha spravnému porozuméni
situaci, jelikoz zivot dvora nebyl jedinou prficinou Spatné ekonomické situace
Francouzského kralovstvi v té dobé a nepiimo to zaka vede k negativnimu nahledu na
kralovsky dvir
a kralovskou rodinu. Pfimo jako aktéfi v hlavnim textu vystupuji jednak jakobini, jednak

kral Ludvik XVI.>%

Jsou udalosti prezentovany jako zcela nevyhnutelné?

Podobné jako v ptipad€ ucebnice Fraus, autofi pouze popisuji béh udalosti, ktery
kauzalitu téméf neobsahuje — udalosti tedy jako zcela nevyhnutelné prezentovany nejsou,

nicmén¢ neni ani naznaceno, ze situace mohla dopadnout jinak.
Jsou nékteré udalosti pojaty jako nezamyslené disledky?
Nikoliv, toto jsem v ucebnici nezaznamenala.

Jsou zaci néjakym zptusobem vedeni k rozliSovani miry vlivu jednotlivych pfi¢in?

Ani toto jsem v ucebnici Nova skola neidentifikovala.

262 Jgebnice Nova skola, str. 34

6 Syolani generalnich stavil, povolani vojska. Tamtéz, str. 34
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Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

Na stran€ 35 v ucebnici je citovano sedm bodu z Deklarace prav cloveka a obcana
a zéci se maji rozdélit do sedmi skupin, pfi¢emz kazdé je pridélen jeden bod a skupina si
ma piipravit argumenty do diskuze pro obhdjeni tohoto bodu. Toto mize zakiim osvétlit

pficiny toho, pro¢ revolucionafi povazovali za nutné prava kodifikovat.

6.3.3 Historicka perspektiva
Pracuje ucebnice jakymkoli zpiisobem s rozliSenim soucasné a dobové perspektivy?

Takovéto rozliSeni jsem v ucebnici nezaznamenala.

Obsahuje ucebnice informace o historickych aktérech, které dovoluji 1épe porozumét jejich

perspektive?

Takové informace se v ucebnici nevyskytuji, i jmena autofi zaradili pouze tfi:

Ludvik XVI., Marie Antoinetta, Maxmilien Robespierre.***

Jsou v u€ebnici prezentovany ruzné uhly pohledu historickych aktért na danou udalost?

Jediné, co lze velmi vzdalené oznacit za pohled historickych aktért, je uryvek
z beletristického dila Charlese Dickense Pribéh dvou mest na strané 35. Ten popisuje

okamzik dobyti Bastily patfizskym davem.

Jsou 7aci néjakym zpusobem vedeni k tomu. Ze se pohledy na historickou udalost obecné

mohou li8it?
Ani toto jsem v ucebnici Nova Skola nezaznamenala.

Jaké navazujici aktivity uéebnice nabizi?

Za takovouto aktivitu lze oznacit kol ze strany 18 v pracovnim seSité. Ten zni:
,Na zékladé ukazky z Vyhlaseni nezavislosti trindcti americkych osad a ukazky
z Deklarace prav c¢lovéka a obcana se pokuste srovnat nazory a pozadavky americkych

osadniki a stoupenci revolu¢niho déni ve Francii. %

264 Ugebnice Nova 3kola, str. 34-36

265 ANTONIN Robert. D&jepis. Novovék. Pracovni sesit pro 8. roénik zékladni 8koly a odpovidajici ro¢niky

viceletého gymnazia. Prvni vydani. Brno: Nova skola, 2012, str. 18
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7 Zavér srovnavani

Rozdily mezi ucebnicemi jsou patrné na prvni pohled — nejenom rozdily v objemu
hlavniho textu, ale také v jeho narocnosti, v poctu kontrolnich ¢i dopliujicich otdzek
1 v mnozstvi dobovych pramentl a nabizené praci s nimi. Ve valné vétsing se otazky tykaji
opakovani faktografie ¢i porozuméni textu, samotné historické mysleni rozviji jen nékolik
ukoll. LiSi se i obecny pfistup autorii k prezentaci déjepisného uciva — autofi ucebnice
vydané Statnim pedagogickym nakladatelstvim se (pravdépodobn¢) snazi poskytnout co
nejvetsi mnozstvi informaci, ze kterych ma ucitel sam vybirat ty, které zakim realné
vylozi; autofi zbylych dvou zkoumanych ucebnic faktické informace, jména, data a
podobné udaje redukovali a zamétuji se spiSe na porozuméni tématu, opét ale predevsim

skrze porozuméni textu.

Co se ty¢e konceptu (chapani) kontinuity a zmény, ucebnice nabizi stejna, bézné
piijimana chronologickd schémata, a to vcetné¢ 14. Cervence 1789 jako pocatku revoluce.
Tento den je pak také prezentovan jako nejzasadnéj$i bod zlomu v béhu revolucnich
udalosti. Kromé& kratké zminky v pifirucce ucitele, ktera patii k ucebnici nakladatelstvi
Fraus a kterda vysvétluje pouziti terminu ,Francouzskd revoluce”, nejsou nikde
v ucebnicich indikovany razné definice obdobi VFR, ani ty tykajici se chronologického

vymezeni, jeZ zcela jednoznacné existuji.

S konceptem (identifikovéani) pfi¢iny a disledku pracuji zkoumané wucebnice
jednoznacné nejvice, predevSim s onémi pfi¢inami. Autofi je ale vétSinou explicitné
stanovuji — v u¢ebnici od nakladatelstvi Fraus je pfedevsim vysvétleno postaveni a vyznam
tiettho stavu®®, udebnice Nova S§kola se soustiedi hlavné na ekonomickou situaci
Francouzského kralovstvi. Tuto situaci ale celkem nevhodné zdivodiuje pouze vydaji
na fungovani kralovského dvora. Urcité rozliSovani miry vlivy jednotlivych pfi¢in pak lze
vypozorovat v textu ucebnice SPN, to ale vyZaduje od zaki hlubsi porozuméni textu, které
mize byt pro zZaky osmé tiidy pfili§ narocné. Udalosti sice nejsou prezentovany jako
vylozené nevyhnutelné, nicméné konzument textu mize tohoto dojmu celkem snadno

nabyt. S nékterymi nezamyslenymi disledky pak pracuje pouze ucebnice SPN.

266 7 ptistupt osvétleni hlavnich pii¢in revoluce, které se ve zkoumanych ucebnicich objevuji, se mi tento

jevi jako nejvhodnéjsi.
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Pod koncept (urceni) pii€¢iny a disledku pak spada i nejvétsi mnozstvi doplitujicich
otazek a aktivit ve zkoumanych ucebnicich. Mnoho z nich se tyka dulezitého pocinu Velké
francouzské revoluce, a to Deklarace prav cloveka a obcana. Autofi ucebnice SPN se pak
ptaji i po nékterych dil¢ich pfi¢inach*’, ohledné dusledkii se pak v ulebnici Fraus
vyskytuje pfimo otazka ,,Dolozte na konkrétnich ptikladech, které revolu¢ni zmény

pretrvaly dodnes.

Velké rezervy maji ucebnice zminéné v této praci ohledné¢ konceptu (zaujimani)
dobovych perspektiv. Ani jedna znich nepracuje srozliSovanim dobové a soucasné
perspektivy a nikde nejsou zaci vedeni k tomu, Ze se pohledy na Velkou francouzskou
revoluci mohou liSit — alesponi co se tyce sou¢asného chapani VFR (ucebnice Fraus pomoci
analyzy dobové karikatury pracuje s pohledem Anglie na udalosti ve Francii). Tento
koncept je nejlépe uchopen pravé v ucebnici od nakladatelstvi Fraus, predev$im diky
citacim z dopisti historickych osobnosti (vetné Marie Antoinetty). Zivotopisné informace,
které by napomohly chapani perspektiv jednotlivych aktérti, ale nabizi pouze ucebnice
SPN. To je déno pfedevSim znanym rozdilem v rozsahu kapitoly o Velké francouzské
revoluci

a v mnozstvi informaci, které u¢ebnice nabizi.

Ackoliv ve zkoumanych ucebnicich (ve spojeni s pracovnimi seSity a metodickymi
pokyny) lze najit aktivity s potencidlem pro rozvoj historické mysleni zaku, jako celek
k tomuto neni vylozené¢ vhodna ani jedna fada ucebnich materidli. I po zb&Zzném
prolistovani je zfejmé, Ze autofi pii tvorbé nepracovali nejenom s koncepty historického
mysleni
dle Petera Seixase, ale vétSinou ani s metodami konstruktivistické ¢i badatelsky
orientované vyuky. Ty uz v dob& vydani vSech ucebnic byly znamé a jejich efektivita byla
dolozena vyzkumy. Ani zadny oddil neni uveden otazkou, kterou by bylo mozné oznacit
za badatelskou, ackoliv minimaln¢ v pfipad¢ pracovnich seSitli si toto lze predstavit.
Dopliujici tkoly v materidlech SPN, pokud nejsou zaméfeny vyloZen€ na zapamatovani

faktl ¢i porozuméni textu, vyzaduji od zaki ,,pouze* kreativnéj$i mysleni pfi odpovidani

267 Naptiklad: ,,Popiste situaci ve Francii. Co podle vas plisobilo nejvétsi problémy?* Ugebnice SPN, str. 61

268 Ugebnice Fraus, str. 47
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na otazky — nevybizi tedy k badatelské €innosti jako takové a Z4k je jednoznacné staven do
role piijemce informaci. Ucebnice a pracovni seSit od Nové Skoly, ackoli byvaji
prezentované jako ty pokrokovéjsi, taky nelze oznacit za konstruktivistické ¢i dokonce
badatelsky orientované. Autofi ucebnich materidli od nakladatelstvi Fraus pomérné
povedené pracuji s historickymi perspektivami a zatadili 1 aktivity typu analyzy dobové
karikatury. K dalSim ukolim si pak zak musi dohledat (¢i musi jiz znat) informace nad
ramec vykladu, coz mlze potazmo vést i k rozvijeni dovednosti prace s duvéryhodnymi
zdroji. Ackoli tedy ucebnice Fraus dosla v rozvoji historického mysleni nejdale, ani zde se
nejedna o zcela vhodnou oporu pro jeho rozvijeni, jelikoz 1 zde by bylo tfeba jeji obsah
podrobit peclivému vybéru. Klicovy moment u vétSiny koncepti historického mysleni,
tedy ten, kdy zak dany element

(napf. pfic¢inu) sdm identifikuje, se v ucebnicich vyskytuje ziidka.

Vyjdeme-li zvysSe zminéné definice historicky gramotného clovéka a zdka dle

Jaroslava Pinkase, ani zde zkoumané materidly nevytvareji idealni prostedi pro budovani

vvvvv

zasahuje do vyssich urovni kognitivnich cili dle Bloomovy taxonomie (analyza, hodnoceni

apod.) a do téchto sfér mifi jen zlomek nabizenych otazek a aktivit.
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8 Navrh vlastnich aktivit

Pti vybéru toho, které aktivity zpracuji, jsem vychdzela z toho, kde spatfuji nejveétsi
rezervy zkoumanych ucebnic a souvisejicich materidlt — pro kazdy z koncepti jsem
navrhla jednu aktivitu. Pfi samotném vytvaieni aktivit jsem pak Cerpala inspiraci hlavné
z aktivit navrhovanych Peter Seixasem a Tomem Mortonem v knize The Big Six, z cvi¢eni
publikovanych v ramci projektu HistoryLab.cz a zvlastniho didaktického portfolia

(zpracovaného pro Ustni ¢ast statnich zkousek).

Zaroven pracuji s klasickou realitou Skolni vyuky dé&jepisu, Cili s vyucovacimi
hodinami po 45 minutach, pficemz prvni (piipravnou) fazi by byl vyklad o Velké

29y délce praveé jedné vyucovaci

francouzské revoluci formou frontélni interaktivni vyuky
hodiny, navrzené aktivity pak zabiraji vyuCovaci hodiny dvé&. Tak, jak jsou jednotlivé
koncepty a aktivity zde fazeny za sebou (Cili nejprve kontinuita a zména, poté historicka
perspektiva a nakonec priciny a disledky) by probihaly i ve vyuce. U kazdé aktivity jsou
kromé popisu aktivity samotné zminény 1 jeji pfedpokladana ¢asova narocnost, pomiicky,
vyuzité podptirné materialy a zékladni cil. Samotny popis aktivity je pak formulovan jako
pfima fec ucitele k zakam.

8.1 (Identifikovat) Kontinuitu a zménu

Aktivita: Casové osa a zivy graf

Casova narocnost: cca 25 minut

Pomucky: papir (i sesit), psaci potieby (idedln¢ vice barev), ptipadné pravitko,

zapis v sesite, popiipade text v ucebnici

Pouzité materialy: -

269 Pfi frontalni interaktivni vyuce je ,,zdkladnim postupem vytvofit dynamickou ¢ast smés ucitelova vykladu
s nasledujicimi prvky: a) zakovska Cinnost (...) b) asertivni otdzky (...) ¢) zakovské demonstrace (...).“
(Petty: Moderni vyucovani, str. 276) Nékteré z tzv. asertivnich otazek pro téma Velké francouzské revoluce
mohou vypadat napfiklad takto: ,,Co si predstavite pod pojmem revoluce a pro¢ se podle vas revoluce
odehravaji?; ,,Napada vas néco, co zlstalo ¢i mohlo ztstat v prib¢hu revoluce nebo po ni stejné, jako bylo

pred ni?“ nebo ,,Jak asi revoluci vétSinou piijimali francouzsti Slechtici?*.
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Cil aktivity: Z4ci zakreslovanim jednotlivych udalosti na dasovou osu identifikuji

jednotlivé tzv. body zlomu a v idedlnim piipadé se sami dopracuji k tomu, ze VFR lze

casové¢ ohranicit n¢kolika zpusoby.

Komentaf: Lze predpokladat, Zze ¢asové osy zakl ani jejich zivé grafy nebudou

vypadat stejné, coz je v potradku, jelikoz tento tikol nemé jednoznaéné spravné feseni.

Popis aktivity:

1.

Ptipravte si papir nebo novou stranku v se$it€¢ a néco na psani. Taky si k ruce
vezméte zapis z minulé hodiny o Velké francouzské revoluci.

Nacrtnéte doprostied stranky dlouhou vodorovnou ¢aru — to bude vase ¢asova osa.
(ucitel demonstruje na tabuli)

Podle svych zapisi zakreslete na Casovou osu udalosti, které podle vas byly
néjakym zplisobem pirelomové v béhu Velké francouzské revoluce. Pokud chcete
zakreslit udalost, u které neznate rok ¢i datum nebo si nejste jisti, zeptejte se.
Vyraznéji oznacte ty udalosti, kterymi podle vas revoluce zacala a skoncila. Mate
zhruba ¢tvrt hodiny.

Ted’ si vasi ¢asovou osu v menSim méfitku a s vyznacenymi body ptekreslete na
dalsi stranu. Na levou stranu k ni pfidejte svislou ¢aru, ktera bude oznaovat ménici
se kvalitu zivota béznych francouzskych obc¢ant, tedy to, jak se podle vas vyvijela.
(ucitel demonstruje na tabuli) Které udalosti miizeme oznacit za pokrok, tedy které
kvalitu zivota zlepSily ¢i mohly zlepsit, které byste naopak oznacili za tipadek, tedy
udalosti, které tuto kvalitu Zivota zhorSily? Které z udalosti zakreslené¢ na vasi
casové ose nemusely mit na zivot béznych lidi zadny vliv? Zkuste graf nakreslit
béhem péar minut.

(kratsi zaverecna diskuse a srovnani) Které udalosti jste zakreslili kam a pro¢? Jaky

SR

tvar ma vas zivy graf?

8.2 (Zaujmout) Historickou perspektivu

Aktivita: Citaty o Velké francouzské revoluci

Casova narocnost: cca 20 minut

Pomiicky: pracovni list (viz ptiloha €. 4), psaci potfeby Cervené a modré barvy
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Pouzité materidly:  citace dle stranky Alpha History?”, Zivotopisné informace

dle internetové verze encyklopedie Britannica®’!

Cil aktivity: Zaci si uvédomi, e na historickou udalost miize existovat vice
pohledi, soudobych i soucasnych. V idealnim ptipad¢ identifikuji, co mohlo autory vést
k jejich vyroktim.

272

Komentat: Citaty jsem zkratila*’* a prekladala z anglického jazyka (stejné jako

zivotopisné informace).

Popis aktivity:

1. (Ucitel rozda pracovni listy.)

2. Pozorné si prectéte citaty i informace o jejich autorech. Roky v zadvorkach vedle
jména oznacuji rok narozeni a Umrti. Podle téchto dat urCete, jestli se jednd o
vyroky lidi, ktefi revoluci ptimo zazili, — ty si oznacéte ¢ervenou — nebo lidi, ktefi
revoluci znaji jen zprostiedkované a nezazili ji — ty si oznadte modrou. (Zdci maji

nekolik minut na precteni.)

21 Marie Antoinette (1781-1795) [online] Alpha History, The French Revolution [cit. 27. listopadu 2021],

dostupné z: https://alphahistory.com/frenchrevolution/marie-antoinette/

Quotations (1781-1795) [online] Alpha History, The French Revolution [cit. 27. listopadu 2021], dostupné z:
https://alphahistory.com/frenchrevolution/quotations-bourgeois-revolution/

Quatations — Perception (1781-1795) [online] Alpha History, The French Revolution [cit. 27. listopadu
2021], dostupné z: https://alphahistory.com/frenchrevolution/quotations-perceptions/

Robespierre: Virtue and Terror (1781-1795) [online] Alpha History, The French Revolution [cit. 27.
listopadu 20217, dostupné z: https://alphahistory.com/frenchrevolution/robespierre-virtue-terror-1794/

7t Albert  Camus  [online]  Britannica  [cit.  27.  listopadu  2021]  dostupné =z
https://www.britannica.com/biography/Albert-Camus

Francois  Alphonse Aulard [online] Britannica [cit. 27. listopadu 2021] dostupné z
https://www.britannica.com/biography/Francois-Alphonse-Aulard

Maxmilien = Robespierre  [online]  Britannica  [cit.  27.  listopadu  2021]  dostupné z

https://www.britannica.com/biography/Maximilien-Robespierre

Noam Chomsky [online] Britannica [cit. 27. listopadu 2021] dostupné z
https://www.britannica.com/biography/Noam-Chomsky

22 yynechané pasaze oznaceny jako (...)
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3. (diskuze ve tride) Které vyroky jste oznacili ¢ervené a které modie? Jak rozumite
prvnimu/druhému atd. vyroku? Co podle vas vedlo Marii Antoinettu/Robespierra
atd. k jejimu/jeho vyroku? Souhlasi vyznéni vyroku s tim, co vime o jeho autorovi?
Odporuji si nekteré vyroky? Myslite, ze se da s jednotlivymi vyroky souhlasit?
Podivejte se jesté¢ jednou na vyrok Noama Chomskeho — Velkou francouzskou
revoluci zde pouzil pouze jako piiklad, jadro jeho vyroku se v podstaté tyka celé
historie. DokaZeme na zaklad€ této citace néjak formulovat rozdil mezi historii

a pfirodnimi védami?
8.3 (Analyzovat) Pri¢inu a dusledek
Aktivita: Pojmové mapa

Casova narocnost: cca 45 minut

Pomiicky: pracovni list (viz ptiloha ¢. 3), cerna, Cervend a modrd tuzka,

ptipadné zapisy z hodin a pravitko

Pouzité materidly: ~ vybéru pojm dle ucebnice od nakladatelstvi SPN*", knihy Frangoise

Fureta Francouzska revoluce, dil 1.7* a knihy Lynn Huntové Francouzskd revoluce’”

Cil aktivity: Zaci identifikuji jednotlivé elementy Velké francouzské revoluce
jako pri¢iny, dusledky, nékdy oboji zaroven. Zaroveinl jsou schopni rozlisit mensi a vyssi
miru vlivu riznych pficin.

Komentat: U této aktivity hraje velkou roli tzv. scaffolding (ucitel poskytuje

zakim béhem plnéni ukolu podporu, radi a pomaha).

Popis aktivity:
1. (Ucitel rozda pracovni listy a ujisti se, Ze Zaci zcela rozumi pokynum i pojmiim
uvedenych v polich tabulky.)
2. Potom, co si jeSté jednou piectete vSechna pole, mizete zalit zakreslovat

na druhy nadepsany list — podle tohoto ptikladu: (ucitel zakresli na tabuli)

73 Ugebnice SPN, str. 55-63
274 Furet: Francouzska revoluce 1, str. 66—69, 143-150, 213-220

75 Huntova: Francouzska revoluce, str. 9-11
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Mém hlad. Jdu se najist do restaurace.

Mam s sebou dostatek penéz. Najedl jsem se

Potkal jsem kamarada.

3. Kdykoliv si s néc¢im nebudete jisti nebo budete potfebovat poradit, ptihlaste se,
vSechno vam vysvétlim. Mate zhruba pil hodiny.

4. (zaverecna diskuze) Co jste oznacili za hlavni pficiny a co za vedlejsi? Co byly
podle vas nezamyslené dusledky? Existuji podle vas disledky revoluce, které

pocitujeme jeste dnes?
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Zavér

Pokud bych si méla odpovédét na klicovou otazku, kterou jsem polozila v tivodu této
prace — ano, co se tyce tii zkoumanych konceptt (kontinuita a zména, pfic¢ina a disledek,
historickd perspektiva), ucebnice pouzivané v soucasné vyuce dé&jepisu na Ceskych
zékladnich Skolach lze casteCné vyuzit 1 pro rozvoj historického mysleni zaka. Tento
potencial je ale omezeny a samotné rozvijeni by do velké miry zéviselo na kreativité
ucitele, ochoté investovat Cas a Usili do rozliSovani toho, které aktivity pouzit a které
vynechat. Jiz pfed psanim této diplomové prace jsem byla obezndmena s ucebnicemi od
nakladatelstvi Fraus a SPN (ackoliv ve vlastni pedagogické praxi nepouzivam ani jednu
z nich). Zji$téni ohledné ucebnice SPN viceméné odpovidaly mym ocekavanim, uc¢ebnice
Fraus ho dokonce o néco predcila. Ucebnice a pracovni sesit od Nové Skoly naopak ve
srovnavani dopadly hufe, nez jsem predpokladala. Co se tyCe zbyvajicich tii konceptl
(historicky vyznam, primarni prameny a etické dimenze), i pro rozvoj prvnich dvou
bychom pravdépodobné v ucebnicich nasli néjakou oporu, ohledné etickych dimenzi jsem
jsem,
ze otazky, ukoly a aktivity nabizené v pracovnich seSitech ¢i metodickych ptiru¢kach pro
ucitele budou ohledné zkoumanych konceptii bohatsi, nicméné drtiva vétSina rozvijejicich

aktivit se nachazi ptimo v ucebnicich.

Za dulezity poznatek, ktery nicméné neni zadnou novou informaci, kterou by tato
diplomovéa prace pfindsela, a byl jiz vySe nejednou zminén, povazuji i to, ze ucebnice
a pracovni seSity nejsou vilbec piekonanym médiem. Prostor pro dalsi rozvoj klasickych
ucebnich materidlli samoziejmé existuje, a ne maly — za jeden z nejsnadnéji proveditelnych
zpusobu povazuji napiiklad prikladani pracovnich listii pro urcita klicova témata (za které
Velkou francouzskou revoluci jednoznacné povazuji). Vzhledem k tomu, ze tendence
k modernizaci d¢jepisné vyuky na ceskych Skolach tu bezesporu je a velkd cast ceské
spole¢nosti méa hodiny déjepisu stdle zafixované jako ,,memorovéani dat, pravé rozvoj
historického mysleni zakt (v didaktické teorii i praxi bychom nasli vice cest, nez pouze

Sest konceptil stanovenych Peterem Seixasem) by mohl byt tou cestou.
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Osobné pro mé byla velice obohacujici 1 posledni ¢ast diplomové prace, tedy tvorba
vlastnich aktivit. Nékteré z nich rozhodné€ pouziji ve svych hodindch, navic jsem narazila
1 na dalsi elementy Velké francouzské revoluce, které by bylo rozhodné zajimavé pouzit
v dalSich aktivitich podobného razu — naptiklad prace se jmény ulic a namésti, jez se
k obdobi a osobnostem VFR vztahuji, ¢i zkoumani otdzky hrobli aktéri revoluce

(vytvoreni pafizského Pantheonu, pfesun hrobu Jeana-Paula Marata apod.).

Stale existuje nemaly prostor pro dal§i vyzkum v oblasti rozvoje historickych
konceptti skrze soucasné Ceské ucebnice déjepisu. Krom¢ zaméfeni se na jiné ucebnice
¢1 zbyvajici koncepty to mlZe byt 1 samotnd tvorba komplexnich lekci na urcitd témata,
ne-li celych ucebnic ¢i pracovnich seSiti. Domnivam se, ze ¢eska vyuka déjepisu je na
dobré cest¢ k modernizaci, nicméné vSe zavisi nejenom na ochoté a schopnostech

jednotlivych ucitell, ale i na ochoté¢ a ptistupu samotnych zakda.
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Seznam pouzitych zkratek

RVP = ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV = ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
VFR = Velka francouzska revoluce

7S = zékladni $kola
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