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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva pomérné novym didaktickym postupem — transdidaktikou.
Transdidaktika je zde popisovana jako mozna alternativa pii podpoieni snahy o
sjednocovani uciva pomoci mezipfedmétovych vztahii v ramci 0zeji ¢i Sifeji pojaté
abstrakce. Prvni ¢ast diplomové prace je vénovana popisu transdidaktického pfistupu.
Druhd kapitola obsahuje pohled zacinajiciho pedagoga na vyuku sohledem na
transdidakticky pfistup. Tieti kapitola ukazuje mozné piiklady, jak lze propojovat

meziptedmétové vztahy na riiznych urovnich s ohledem na vyucovaci predmét déjepis.
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ABSTRACT

The focus of this diploma thesis is on a relatively new didactic approach called
Transdidactics. Transdidactics is argued as a viable approach in supporting the effort to
link any subject curriculum through interdisciplinary relationships, within both narrower
and broader abstraction. In the first part of this thesis, Transdidactics approach is
thoroughly researched and explained. The second part is focusing on Transdidactics from a
new teacher’s point of view of view. The third part then uses the subject of History to

explain and showcase how to use interdisciplinary relationships inreal life.
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Uvod

Cilem diplomové¢ prace je predstavit novy obor transdidaktika, ktery je popsan v publikaci
Transdisciplinarni didaktika o ucitelském sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic
obory kolektivu autort Jan Slavik, Tomas Janik, Petr Najvar, Petr Knecht. Ambici prace je
rozvinout pomoci transdidaktiky téma spojovani piedméti na podkladé abstrakei. To vSak
neni ustfednim tématem knihy, ale je pro samotnou transdidaktiku zasadni. Prace se bude
snazit na zéklad¢ myslenek knihy ukézat, jak je mozné rozvijet mezipiedmétové vztahy.
Dalsi ambici této prace je predstavit komplikované téma transdidaktiky a jejich aspektt a
ukdzat pozitiva a negativa této teorie v ulitelské praxi ze subjektivniho pohledu

zacCinajiciho pedagoga.

Transdidakticky obor se snazi spojit na filozofickém podkladu akademickou a ,,$kolni*
sféru. Cilem tohoto propojeni je zlepSeni kvality vyuky. V praxi to znamena vétsi
propojeni teoretické a praktické sféry pomoci sdileni a spoluprace na zaklad¢ transformace
obsahu. Prace se bude snazit vysvétlit propojeni, popfipadé odliSnosti teorie a praxe
chédpané transdidaktikou. Vzhledem ke slozitosti t¢ématu bude dana problematika zamétena
autorem diplomové prace na dva rizné cile transdidaktiky, které nejsou piimo
specifikované v knize, ale dle autora prace zlepSuji pochopeni transdidaktiky. Na zakladé
tohoto rozdéleni se diplomové prace bude pokouset poukazovat i na spolecensky piesah
tématu, ktery bude nastinén v subjektivnim pohledu autora na principy transdidaktiky.
Zaroven se autor bude snazit ukazat napéti mezi teorii a praxi, které vychazi ze zakladni
problematiky transdidaktiky z pohledu sdileni obsahu mezi praktikujicimi uciteli a

didaktiky.

Prvni kapitola prace je vénovana filozofickému pojeti knihy ,,Transdisciplindrni didaktika:
o ucitelském sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napti¢ obory*, které je nejvice
shrnuto v prvni kapitole pojmenované Problém ,teorie praxe®. Jak bylo vySe uvedeno,
autor diplomové prace rozdélil transdidaktiku z hlediska cili na dva celky. Prvni cil se
zabyva pojmem sdileni a druhy pojmem spojeni. Oba cile jsou uzce propojeny, na zaklade
obou cilt a jejich propojeni bude vysvétlena problematika teorie a praxe. V kapitole jsou
rozebirdna zasadni témata z prvni kapitoly knihy — racionalita, instrumentdlni praxe,

intencionalita, substan¢ni a rela¢ni pojeti védy. Prvni kapitola slouzi jako mySlenkovy



zaklad pro praktické vyuziti v ucitelské praxi s ohledem na spojeni pfedmétt. Toto spojeni
predmétii chapané ve smyslu mezipfedmétovych vztaht bude vysvétleno z pozice obsahu,

ktery vychazi z predpokladu lidské dispozi¢ni schopnosti zacilit své chovani.

Druha kapitola nabizi subjektivni pohled autora na transdidaktiku, autoriiv zkraceny
Zivotopis, autorovy pocateéni zkuSenosti s ulitelstvim. V této kapitole se autor snazi
s ohledem na rizné okolnosti ukédzat na konkrétnim ptipadu zacinajiciho ucitele, jak
velkou roli mize i nemusi hrat transdidaktika v ucitelské praxi a jestli mize pomoci
zaCinajicimu pedagogovi. Hlavnimi vystupy druhé kapitoly jsou a) ukdzat na konkrétnich
zkuSenostech z praxe, jaké jsou nastrahy transdidaktiky v praxi a za b) subjektivné stanovit
mozné principy transdidaktiky. Druhda kapitola zpracovava a vyhodnocuje prvni kapitolu
jako myslenkovy zéklad pro subjektivni vyuziti transdidaktiky v praxi. Subjektivni vyuZiti
transdidaktiky je zde prezentovano stanovenim principl transdidaktiky, tj. temporalitou,

reflexi a znalosti oboru.

Tteti, zavéreénd kapitola slouzi jako mozna ukazka prace sobsahem na podkladu
transdidaktiky, pfi spojovani pfedméta a vytvareni celistvého obrazu svéta v myslich zaka.
Je zde oteviena otdzka miry abstrakce v konkrétnich pfipadech a zasahii do rliznych
predmét s ohledem na vyucovaci predmét déjepis. Treti kapitola je casteéné opfena o

metodiku 3A.



1 Transdidaktika

Prvni kapitola je vénovana popisu pojmu transdidaktika. Neni ambici této prace vysvétlit
vSechny moznosti transdidaktiky, ale sledovat hlavni mySlenky a nastinit jejich vyuziti
v praxi s ohledem na téma propojeni pfedméti. Hlavnim cilem knihy je zlepSeni kvality
vyuky na podkladu co nejuzsiho propojeni uclitelské praxe s didaktiky na vysokych
Skolach, tak aby dochéazelo ke zlepSovani efektivity ucebniho prostfedi. Propojeni
pfedméti ve vice urovnich abstrakce a poskytnuti ramce vyuky pro zacinajici ucitele je
dalsi moznosti, kterou transdidaktika nabizi. Ztohoto divodu bude nejprve
charakterizovana klicova kniha ,, Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském sdileni znalosti
a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory“, ktera novy obor zastfesuje, a teprve poté popsana
transdidaktika jako obor. Pfi rozboru bude prace vychazet z kapitoly Problém teorie-praxe
a budou vysvétleny cile a principy transdidaktiky. Na zidklad¢ vySe zminéné kapitoly
nastinime moZnost piesahu dané tématiky 1 do béZzného Zivota. Tato ¢ast bude slouzit jako

zaklad pro dalsi kapitoly.

1.1 Transdisciplinarni didaktika: o uclitelském sdileni znalosti a
zvySovani kvality vyuky napric¢ obory
Vétsi Cast diplomoveé prace vychéazi z knihy Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napti¢ obory kolektivu autorii Jan Slavik, Tomas
Janik, Petr Najvar, Petr Knecht. Na tvod je dilezité fici, Ze kniha reprezentuje novy obor,
ktery ma ambice nahradit obecnou didaktiku. Tento obor autofi nazvali zkrdcenim nazvu
knihy, tedy transdidaktika. Kniha je psana z pohledu didaktikd, ktefi by radi zlepsili vyuku
pomoci propojeni didaktikii — teoretikti s praktikujicimi uciteli na zdkladé€ spolecné reflexe.
Kniha, a zaroven i nov€ vznikajici obor, je vybérem praci a myslenek mnoha starSich 1
soucasnych autort, predevSim od didaktikd, ktefi se zaméfuji na problematiku
transformace obsahu. MySlenky jsou Cerpany i1 od autorti zabyvajicich se pedagogikou,
matematikou a dalSimi obory vychazejicimi z filozofie (pfedevSim filozofie matematiky,
fenomenologie). Hlavnim cilem knihy a oboru je zlepSeni kvality vyuky. Silny vliv na

filozofickou koncepci knihy mé matematika a filozofie matematiky, ze které obor a kniha



¢erpa mnoho pojmi a myslenek, které se snazi uvést do praxe (trans)didaktiky. Kniha je
rozdélena na Ctyfi kapitoly. Stézejni kapitolou z hlediska tvorby samotného oboru je
kapitola ¢islo jedna (Problém teorie a praxe), ktera poskytuje zakladni myslenky
transdidaktiky. Kapitoly dva az ¢tyfi se vénuji funk¢ni strance sdileni a hodnoceni vyuky
z pohledu didaktiki. Néktera témata téchto kapitol vychazeji z pedagogické praxe.
V kapitole dva jsou naptiklad rozebirany ucebni ulohy s ohledem na kontext jejich obsahu.
V kapitole tii1 jsou ukdzana metodologicka feSeni hodnoceni uc¢ebnich uloh, které poskytuji
moznost pfesahu pomoci konceptova, tematické a kompetecni vrstvy. V kapitole Ctyfi jsou
uvedeny ucitelské kazuistiky, které demonstruji ptiklady odcizeného poznavani a kterymi

se prace inspiruje pii propojeni predméti. !

1.2 Transdidaktika jako obor

J 24

Je dulezité tict, kde na poli véd transdidaktika stoji. Lépe se pak bude vysvétlovat sam
pojem transdidaktika. Budeme vychazet z ambice autori nahradit obecnou didaktiku
transdidaktikou. Proto nejprve definujeme obecnou didaktiku. Obecna didaktika patii pod
didaktiku, ktera je disciplinou spolecenské védy zvané pedagogika®. Toto rozdéleni je pro
dalsi obsah velmi dulezité¢, obecna didaktika, respektive i transdidaktika patii mezi
spoleCenské védy. Pro autory knihy je zésadni rozdéleni véd na pfirodovédné a
spoleCenskovédni (autofi pracuji s terminem sociohumanitni, ktery je pro né zasadni pfi

feSeni problému teorie praxe) obory z hlediska historického pfistupu k vyzkumu.

Obecna didaktika m& mnoho definici, za vSechny uved’'me definici Jarmily Skalkové, ktera
obecnou didaktiku ,.definuje jako teorii o vzdélavani a vyucovani, kterd se zaméruje na
problematiku obsahii a také na proces, v némz si Zdci tento obsah osvojuji, tedy na
vyucovani a uceni.*> Na obrazku nize mtizeme vidét grafické znazornéni, kde stoji obecna

didaktika ve vztahu k didaktice jako takové.

! SLAVIK, Jan, Tomas JANIK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském
sdilent znalosti a zvySovani kvality vyuky nap7ic obory. Bmo: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN 978-80-210-8568-8.

2 SVARCOVA-SLABINOVA, Iva. Zaklady pedagogiky. Praha: Vydavatelstvi VSCHT, 2005. ISBN 80-
7080-573-0.

3 SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika: vyuGovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizaéni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007. Pedagogika (Grada). ISBN 9788024718217.



didaktiky

obecna didaktika specialni didaktiky
predmétové oborové didaktiky druhl
didaktiky didaktiky a stupnt skol

Obrazek 1: Diferenciace a systematizace didaktik?

Z obrazku je patrné, Ze obecnd didaktika stoji trochu mimo oborovych didaktik, uz z ndzvu

a Castecné 1 z definice fesi, nebo by méla fesit obecné problémy didaktiky.

,, Termin transdidaktika je zamérnou alternativou soucasného ndazvu obecna didaktika,
vytvorenou ve snaze pojmové vystihnout odlisnost metodologického pojeti. To se
v transdidaktice opird o studium procesii transformace obsahu v prislusném oborovém
kontextu." Z nasledujici citace vyplyva, Ze transdidaktika se snazi nahradit obecnou
didaktiku, a to pres zastfeSeni oborovych didaktik. Kazuistiky z vySe zminéné knihy se
zabyvaji predev§im vyukou na zékladnich a stfednich Skoléach, ale samotnou transdidaktiku
a jeji principy miizeme vyuzit 1 v didaktice specidlnich Skol. Transdidaktiku jako obor si
Ize z ptedchézejicich definic a vysvétleni predstavit jako priinik védnich disciplin filozofie,
lingvistiky, pedagogiky, psychologie, matematiky a dalSich oborti spojenych do jedné
veédy, kterd je zaméfena na vzdélavaci predméty (d¢jepis, matematika, zemépis atd.).
Spravné by didaktika méla Cerpat z vice obori a byt takovym ,,rodicem* pro piedmétové a

oborové didaktiky.°

Snaha o odstranéni hranic mezi oborovymi didaktiky a riznymi obory lidské ¢innosti bude

vysvétlena v kapitole Problém teorie a praxe. Zde je dulezité uvést na néjakém prikladu ze

4 PRUCHA, Jan. Srovnavaci pedagogika. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-155-7.

5 SLAVIK, Jan, Tomas JANIK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinrni didaktika: o ugitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210-8568-8. str. 13

6SLAVH(, Jan, Tomas JANIK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210
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zivota, jak dana véc funguje. Nejlépe by se dany problém dal vysvétlit na ptikladu
manazerd. Prace manaZera se vyskytuje napfi¢ odvétvimi. At uZ manazer vykonava praci
v automobilovém pramyslu, ve velké ¢i malé pekaiské firm¢, at’ uz vede obcerstveni Ci
vetsi restauraci, nebo pripadné¢ vede amatérsky sportovni tym nebo velkou sportovni
akademii, vykonava stejnou ¢innost — organizuje lidi, stard se o finance, nese odpoveédnost
aj. Samoziejm¢ tyto Cinnosti vykonavd v riznych odvétvich ¢i sriznou mirou
odpovédnosti ¢i pravomocemi, ale zplisob vykonavani ¢innosti je vzdy na zaklad¢ stejnych
principti. O tom, zda je manazer uspeésny, rozhoduje spousta véci: odvétvi, konkurence, ale
hlavn¢ samotné plisobeni manazera. Toto srovnani si mizeme rozd¢€lit na vertikdlni a
horizontalni. Ve vertikdlnim rovin€ jsou napiiklad generalni manazeti velkych firem,
sttednich a malych firem. Kazdy manazer ma vlastni zptisoby chovani, rozhodovani a
vnimdni, ale nejblize jsou si pravé manazeii stejné¢ velkych firem ¢i v podobnych
odvétvich, to je pravé ten horizontalni vztah. Pfirovnani mizeme pouzit i pro didaktické
obory. VSechny maji spole¢né jedno: jde jim o vychovu a vyuku zakd. Zakladem jejich
vychovné ¢innosti je pfedavani informaci. Pti pouziti vertikalniho vztahu tak muzeme
rozliSit didaktiky na vysokych Skolach a praktiky na zdkladnich Skoldch. Pti vyuziti
horizontalnich vztahti zde mame skupinu uciteld a skupinu didaktik. V ramci prvni
skupiny jsou to rizné druhy ucitelt, at’ uz ucitel d€jepisu na zakladni Skole, ucitel ceského
jazyka na stfedni Skole, ucitel pfirodopisu na zakladni Skole, ucitel vytvarné vychovy na
zakladni Skole, ucitel anglictiny na stfedni Skole. VSichni tito ucitelé, ptestoZe uci v jiném
prostiedi (jina skola, jiné mésto, jiny predmét) maji jedno spolecné, a to vyuku v hodinach,
praci se zaky a snahu naucit zaky. Stejné tak v sekci didaktikii mame didaktiky z rtiznych
oborovych didaktik, ale vSichni maji jedno spole¢né: snahu o teoretické zakotveni vyuky
v prostiedi vysokych Skol. Tato shoda pomaha spojovat ucitele napiic obory, mésty a
stupni Skol. Podobné je to v horizontalnim poli u didaktiki. Ve vertikdlnim smyslu, tedy

didaktici a praktici, je mozné propojeni na zéklad¢ stejného objektu zajmu, tedy vyuky.

1.3 Problém teorie a praxe
Tato ¢ast prace se vénuje rozboru prvni kapitoly knihy Transdisciplinarni didaktika. Tato

kapitola je zasadni vramci utvaieni mysSlenkového rdmce pro cil a smysl oboru
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transdidaktika. Jednd se o velmi slozitou a mnohovrstevnatou kapitolu, jejiz zékladni
mysSlenkové ramce Cerpaji z matematiky filozofie, z fecké filozofie a fenomenologie.
Myslenky této kapitoly jsou velmi rozmanité a je mozné je vyuzit v jinych prosttedich nez
jen vsamotné didaktice. Pro zjednoduseni si danou problematiku kapitoly a oboru

rozdélime.

Jak jiz bylo vysSe zminéno, cilem transdidaktiky je piedevsim zlepSeni kvality vyuky.
Mame tedy hlavni cil: zlepSeni kvality vyuky. Ted’ je dulezité polozit si otazku, jakym
zpusobem toho 1ze dosdhnout? Transdidaktika pro splnéni svého hlavniho cile sleduje dva

zakladni cile:

1) Sdileni
2) Spojeni

Oba cile se vzajemné propojuji a souvisi spolu, ale dalo by se fict, Ze cil sdileni je pro
autory zasadnéjs$i a vice se pak prolind do dalSich kapitol knihy. Oba pojmy muzeme
vnimat vertikalné i horizontalné, ale pojem sdileni budeme vnimat prevazné vertikalng,
zatimco pojem spojeni predevSim horizontdlné. Pti vysvétlovani obou cilll je dilezité
poznamenat, ze transdidaktika je vysvétlovana na zakladé témat, pojmi ¢i hlavnich bodd,
které spolu uzce souvisi. V nasledujici ¢astech o sdileni a spojeni tedy budou vysvétlovany

nektera hlavni témata knihy dvakrat (vétSinou z riznych uhla).

1.3.1 Sdileni jako cil transdidaktiky

Sdileni je stéZzejnim cilem transdidaktiky, které tzce spolupracuje s cilem spojeni.
Do pojmu sdileni mtzeme zaradit napiiklad informace, zkuSenosti, ucebni tlohy,
poznatky, mentalizacni procesy. VSem pojmim je nadfazen vyraz obsah, ktery muize byt
vnimén v obecném smyslu (vSe, co se predavd), ¢i v uzkém smyslu. Sdilenim je v obecné
rovin€ mysleno sdileni obsahu na podkladu racionality mezi didaktiky a praktikujicimi
uciteli. Mizeme si zde vS§imnout také vertikalniho vztahu. V knize je tento vztah popséan ve

vertikalnim smyslu, protoze hlavni dialog, myslenky a organizace kazuistik lezi na bedrech
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didaktikii. Tento vertikalni vztah je hlavnim divodem, pro¢ se kapitola jmenuje Problém

,teorie praxe®. ’

Jednim z hlavnich bodl knihy a oboru je pojem obsah a jeho transformace. Obsah je i
odpovédi na otdzku, co sdilime. Dalsim diilezitym bodem pro sdileni je racionalita, ktera je
zastieSujicim polem neboli mistem, kde se viibec teoretické zdzemi transdidaktiky mutize
odehravat. Dulezitym bodem sdileni jsou i objekty, mezi kterymi se sdili obsah. Ve treti
¢asti podkapitoly piidame k racionalit¢ a obsahu také sdileni obsahu mezi praktiky a

teoretiky.

1.3.1.1 Racionalita jako opora sdileni
Racionalita neboli rozumnost je v knize chapana jako zakladni ptedpoklad pro sdileni

obsahu. V pojeti autord mizeme pojem racionalita rozdélit na:

e typy rozumnosti
e predpoklady rozumnosti

e funkce rozumnosti®

Vsechny aspekty rozumnosti v pojeti knihy jsou zdsadni pro sdileni obsahu.

1.3.1.1.1 Typy rozumnosti

Typy rozumnosti délime na epistémé, techné, fronésis. VSechny tyto typy rozumnosti
vychézeji z klasické antické filozofie, pracovali s nimi naptiklad Platon nebo Aristotelés.
Autofi knihy tyto pojmy chédpou trochu jinak neZ anticti autofi. Podle filozofického
slovniku:

- epistémé chapeme jako jisté pozndvani i védeni v protikladu k minéni’

- techné chapeme z prekladu jako zpiisobilost, zrucnost, remeslo, uméni. Jedna se o

naucenou dovednost zamérenou k praktickym viceliim!®

7 SLAVIK, Jan, Tomas JANIK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinrni didaktika: o ugitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napti¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdelavani. ISBN isbn978-80-210

8 SLAVIK, Jan, Tomas JANIK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str. 3040

® SOKOL, Jan. Mala filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmd. 4. rozs. vyd., (Ve Vysehradu 2.).
Praha: Vysehrad, 2004. ISBN 80-7021-713-8. str. 289
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- fromésis chapeme z prekladu jako rozum, rozvaznost, prakticka moudrost, proziravost,

soudnost. Je zakladem Aristotelovy etiky.!!

Epistémé je v transdidaktice na zakladé¢ Gadamerova vykladu chapano ve smyslu ¢istého
veédéni, které je zbaveno nejasnosti a je typem rozumnosti, kterd se snazi o logickou
argumentaci a jednoznacné dorozumeéni. To je vyhrazeno predevsim pro ¢istou geometrii a
matematiku. Tento typ rozumnosti se nazyva teoreticka rozumnost a pouzivaji ji predevsim
lidé z prostiedi teorie, naptiklad matematici, fyzici a v ptipad¢ transdidaktiky predevs§im

didakti¢ni teoretici.'?

Techné je chapano jako technicka rozumnost, kterd je potiebna pro praktické i teoretické
védéni. Jednd se o nauclitelné chovani, které se neustale opakuje. Technickou rozumnost

v ramci transdidaktiky mohou pouZivat nejenom didaktici, ale i praktikujici ucitelé.'

Fronésis je chapana jako praktickd rozumnost. Jednd se o rozumnost, ktera je potieba pfi
praktickém jednani, jednoduse feceno umét v danou chvili spravné zareagovat s ohledem
na tlak, mravnost, kulturu a mnohé¢ dalsi aspekty. V ramci transdidaktiky je tato rozumnost
nepostradatelna pro praktikujici ugitele.!

Zasadni rozdil mezi viemi tfemi vySe zminénymi typy rozumnosti je mira matematizace.'®

Matematizaci si mizeme vysvetlit na prikladu: David je bystry zak matematiky, Lukas je
primérnym zakem matematiky a Michal je podprimérny zak matematiky. To je bézné
vyjadieni na podkladu pozorovani, ptipadne¢ zndmek. Pii dikladnéjsi matematizaci tuto
vétu miizeme napiiklad pfevést na n¢jaké x (= David), y (=Lukas) a z (=Michal), pficemz
kazdy objekt vykazuje né€jakou vlastnost t. Tuto obecnou vétu miazeme pouzit také v jinych
pripadech. Dan, Jana a Kristyna si ve Skolni knihovné ¢asto ptij¢uji knihy. Opét se jedna o
vétu, kdy dané x,y,z vykazuje né&jakou vlastnost. Tato mira matematizace je vhodna

predevSim pro typ rozumnosti epistémé, zatimco bézna véta typu: “Marek je podprimérny

19 SOKOL, Jan. Mald filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmii. 4. rozs. vyd., (Ve VySehradu 2.). Praha:
Vysehrad, 2004. ISBN 80-7021-713-8. str. 369

"' SOKOL, Jan. Mald filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmii. 4. rozs. vyd., (Ve VySehradu 2.). Praha:
Vysehrad, 2004. ISBN 80-7021-713-8. str. 299

12 SLAVIK, Jan, Tomas JANIK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ugitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfi¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210-8568-8. str. 35-38

13 tamté str. 3940, 50

14 tamtéz str. 41-44

15 tamtéz str. 51
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zak matematiky, protoze z péti poslednich pisemnych praci dostal dvé ¢tyrky, dvé pétky a
jednu trojku‘ je vétou, ktera zachycuje dohledatelny fakt v bézné praxi ucitele, a tedy

prislusi spiSe rozumnosti typu fronésis.

Racionalita neboli rozumnost je chdpana jako univerzalni predpoklad, diky némuz je
mozné sdilet obsah. V transdidaktice je pfedevsim sdilen obsah mezi teoretiky a praktiky.
Typy racionality ndm oteviraji problematiku teorie praxe, tedy nesnadné propojeni teorie
se ,,zitym* svétem. Piikladem za vSechny by mohla byt naptiklad teorie strun ve fyzice,
ktera je pro kazdodenni prakticky zivot bézného clovéka nepodstatnd, zatimco pro
teoretického fyzika je zasadni. Mezi teorii a praxi je tedy propast ¢i oddé€leni, které bylo
zachyceno u Platona pod terminem chérismos, ktery ,,Platon chape jako neprekrocitelnou

zkuSenostni mez svéta. “'0

Tento termin je zcela zasadni pro kapitolu Problém ,.teorie praxe®. Autofi termin nechapou
jako nepiekrocitelnou zkusenostni mez, ale spiSe jako misto, kde se odehrava zita praxe,
kterda ma byt teoreticky reflektovana. Transdidaktika tedy chape pojem chérismos ve
smyslu uc¢ebniho prostredi, které je zastieSovadno vyukou. Proto je chérismos tady chapan

jako hranice, kterou je mozné na zaklad¢ rozumnosti a za urcitych podminek pteklenout.

Typy rozumnosti jsou predpokladem, ktery zastfesuje sdileni a zaroven stanovuje zasadni
problém pro sdileni — propast neboli chdérismos. Vyklad terminu navazuje na rozd€leni
typll rozumnosti epistémé, techné a fronesis, kdy oddéluje terminy epistémé a techné od

fronésis.

1.3.1.1.2 Predpoklady rozumnosti

Predpokladem rozumnosti a zaroven i sdileni obsahu je existence riiznych realit.
RozliSujeme subjektivni, intersubjektivni a objektivni realitu. Tyto tfi typy reality jsou
podstatné pro sdileni. Tento princip sdileni na pokladu tfi realit je mozné pouzit nejenom
pro sdileni mezi didaktiky a praktiky, ale také pro béznou komunikaci ¢i u€ebni situaci pii
komunikaci zék-ucitel. Subjektivni realita je vnimana jako védomi kazdého jednotlivého
¢lovéka. Kazdy z nas ma jedine¢né vnimani svéta. Kazdy z nés vidi rGzné situace trochu

jinak, kazdy znas ma jiné objekty z4jmu, jiné rodinné zdzemi, jiné zkuSenosti a jiné

16 SOKOL, Jan. Mald filosofie clovéka a Slovnik filosofickych pojmii. 4. rozs. vyd., (Ve Vysehradu 2.). Praha:
Vysehrad, 2004. ISBN 80-7021-713-8. str. 306
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zazitky, to vSe znas déld jedinecnou soucast svéta. Tato realita tedy poukazuje na
jedine¢nost kazdého, coz skryva i problém ve sdileni. Clovék Zije ve spole¢nosti, proto
dochazi k interakci mezi lidmi, kterou miizeme nazvat komunikaci, kterd je vedena
vétSinou formou dialogu. Misto, kde se komunikace odehrava, je intersubjektivni realita.
Jedna se o pole, ve kterém sdilime obsah. Pro tuto realitu je zdsadni pojem instrumentélni
praxe, ktery je zasadni pro cil transdidaktiky, coz jsme si nazvali jako spojeni. Pojem
instrumentalni praxe bude vysvétlen v druhé ¢asti této kapitoly. Intersubjektivni realita je
mistem ¢i polem, kde se ve vzajemné interakci lidé stietavaji a ziskavaji nové poznatky a
zkuSenosti. Danou realitu pro lepsi pfiblizeni miizeme v zité praxi identifikovat jako
ucebni prostredi, debatu v restauraci ¢i jakoukoliv jinou komunikaci. Objektivni realita je
vSe, co je kolem nés, vSe, z ¢eho mizeme Cerpat. Pfedpoklady rozumnosti prezentované
témito typy realit jsou zdkladnim podkladem pro sdileni. V transdidaktice hraje tato Cast
zasadni roli, protoze na zéklad¢ téchto realit dochazi ke sdileni obsahu mezi didaktiky a

praktiky. Zde ma transdidaktika i velky presah do béZného Zivota lidi.!”

1.3.1.1.3 Funkce rozumnosti

Funk¢ni ¢ast rozumnosti se odehrava predevsim v intersubjektivni realité. Funkéni ¢asti
rozumime sdileni za ic¢elem porozumét si a dorozumét se. VSechna komunikace by méla
byt vedena za Ucelem porozumeéni, které vede k dorozumeéni. Pfi komunikaci se Zaky se
ucitel Casto dostava do situace, kdy dojde k nedorozuméni, protoZe nedoslo, at’ uz ze strany
zaka, €1 ucitele k porozuméni. Funkce rozumnosti porozuméni a dorozuméni ma ptesah 1
do bézného zivota, kdy se snazime pii predavani informaci (nalady, pocity, fakta) o co
nejbliz8§i porozuméni a dorozuméni. Jako piiklad za vSechny miZeme uvést domlouvani
schizky v konkrétnim ¢ase a na konkrétnim misté. Pokud vSechny strany (je jedno, jestli se
jedna o skupinu dvou ¢i vice lidi) porozumi dané informaci, Zze maji byt naptiklad v 18:00
u kina, tak je mozné poté dojit k vzajemnému dorozumeéni, které bude reprezentovano tim,
ze se vSechny zlcastnéné strany na daném misté a v daném case potkaji. Porozuméni a
dorozuméni je zavislé na slozitosti pfedavani informace a na stranach, které si dané

informace pieddvaji. DalSim pfipadem muze byt ucebni situace z hodiny matematiky, kdy

17 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfi¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str 25. - 175
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ucitel prichdzi se vzorcem Pythagorovy véty. Ucitel na zaklad¢ vysvétlovani a zaddvanim
riznych piikladi dosdhne u zdka porozumeéni. Od této chvile, pokud zédk porozumi
Pythagorové vété, rozumi vice svétu kolem sebe a svoje poznatky miize lépe sdilet
s ostatnimi (dorozumét se). Transdidaktika se snazi sdilet obsah mezi praktiky a didaktiky

na zékladé sdileni obsahu (u¢iva) mezi zikem a ucitelem. '8

V podkapitole ,,Opora sdileni — racionalita® jsme vysvétlili, jak je diilezita racionalita a jeji
aspekty pro zakladni cil transdidaktiky — sdileni. Racionalita slouzi jako piedpoklad sdileni
obsahu. Pro transdidaktiku je zasadni sdileni obsahu mezi praktikujicim ucitelem a
didaktikem. To je mozné pouze na zékladé racionality, ale problém nastava, ze teorie je
nékdy velmi vzdéalena od praxe. Racionalita ndm blize ukazuje spolecné priseciky: stejny
objekt zajmu, stejné fungovani komunikace na podkladu subjektivni, intersubjektivni a

objektivni reality a vSeobecna lidské snaha a touha o porozuméni a dorozumeéni.

Zaroven vsak nastifiuje i problémy: odliSnost praxe a teorie, ktera je reprezentovana jinou

preferenci typti rozumnosti (u praktikt fronésis, u didaktikti epistémé).

1.3.1.1 Predmét sdileni = obsah

Takika nejzasadnéjSim pojmem pro transdidaktiku je slovo obsah. Obsah je sdilen nejen
mezi didaktiky a praktiky, ale 1 mezi ucitelem a zdkem (pojem ucivo). V piedchozi
podkapitole jsme si vysvétlili pojem racionalita, ktery funguje jako pole ¢1 mentalni rdmec
pro problematiku obsahu. Pod pojmem obsah rozumime s oporou ve filozofické koncepci
intencionality vlastné vSe, co se tyka cileného chovani. Obsah je v transdidaktice moZné
vnimat jako to, co je pfedavano mezi ucitelem a zdkem a mezi didaktiky a praktiky.
Shrneme-li to, jednd se tedy o objekt sdileni. Déle je mozné obsah vnimat jako velké
strukturalni pole, které je propojené pomoci horizontalnich a vertikalnich vztahdi napfti¢
obory a zéaroven je pfedpokladem pro vznik obordi. Prvni pojeti je dilezité pro cil

transdidaktiky sdileni, druhé pojeti je diileZité pro cil spojeni.'’

'8 SLAVIK, Jan, Toma§ JANIK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ugitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210

19 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str 137. — 175.
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1.3.1.1.1 Transformace obsahu ve vyuce mezi Zakem a ucitelem
Nejprve si rozebereme obsah jako objekt sdileni. Nez vSak v dalsi ¢asti rozebereme obsah
a jeho existenci pro ucely této Casti, budeme obsah vnimat jako uzavieny objekt sdileni.

Rozebereme si, mezi kym se obsah sdili a jak souvisi s pfedchozim tématem racionality.

Sdileni obsahu, jak bylo vySe feCeno, probihda mezi didaktiky a teoretiky na podkladu
sdileni obsahu (ve smyslu uciva) mezi zakem a ucitelem. Sdileni mezi zdkem a ucitelem je
tedy predpokladem pro sdileni mezi didaktiky a teoretiky. Sdileni mezi ucitelem a zdkem
probiha na zdklad¢ predavani obsahu mezi subjektivnim, intersubjektivnim a objektivnim

védomim.

______ - T S — e e ———
/ . INTERSUBJEKTIVN

i
sl Q‘ R QY E_ MODALITA

. R | OBJEKTIVNI
MODALITA

Obsah ve fyzickém svéte

Obrdzek 2: Schéma obsahové transformace®’

Vyse uvedeny obrazek ukazuje horizontdlni pfedavani obsahu. Ve vyuce dochazi
k predavani obsahu (u¢iva) mezi subjektivnimi v€domimi. Subjektivni védomi jsou zde
zastupovana zaky a ucitelem. Dulezité je fict, ze zpuisob utvareni obsahu v subjektivnich
myslich Zakt a ucitele je utvafeno stejné, je zde prostor pro lepsi proniknuti mezi aktéry na
urovni subjektivnich védomi pomoci empatie. Cilem pro sdileni obsahu je porozuméni u
vSech zcCastnénych, tak aby dochdzelo k dorozuméni. Dilezité je poznamenat, zZe obsah
musi byt konstruovdn zpozice zdka, aby dochdzelo k porozuméni. Tato pozice je
ovlivnéna tiidou, vékem, schopnostmi, védomostmi ¢i piistupem. Respektovani pozice

zaka jako autora (ucitel je také autor) a s tim spojend empatie je zékladem pro piechod do

20 tamtéz str. 204
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intersubjektivni reality, kde je obsah opien o stietavani subjektivnich védomi na podkladu
kontextu. Pokud se obsah pfedava v hodiné¢ matematiky, tak kontextem je obor matematiky
a jeji symbolické interpretace. Intersubjektivni realita se v tomto ohledu odehrava nejen na
poli matematiky, ale i obecné kultury, kterd nas spojuje, protoze je nasSim zakladem. Pole
intersubjektivni reality je pfi pfedavani obsahu velmi dilezité, protoze jsme si uz vysvétlili,
ze zak muze byt 1 autorem. Intersubjektivni realita je prostor, kde dochazi k zaclenéni zaka
do daného oboru, zak pfijima pravidla a zakonitosti oboru, ale vzhledem k zékovi jako
autorovi neni vylouceno, ze dany obor nemuze jednou zdokonalit. Obecné feceno: kazdy
jsme zékem, zakem byly 1 stavajici kapacity oboru, ktery dany obor zménily (napiiklad

Einstein). Intersubjektivni pole funguje na zakladg instrumentalni praxe danych obori.?!

Shrneme-1i intersubjektivni realitu, tak ji miZeme chapat jako pole stietavani subjektivnich
védomi, které se odehravd na podkladu symboliky. Pfi vyuce je pouzita vétSinou
symbolika daného oboru (vyucovaciho predmétu), pii béznych hovorech je pouzita
symbolika dané kultury a obecného jazyka. Intersubjektivni realita jest¢ poukazuje na
dalezity pojem, a to je historicita. V knize je tato historicita popsana jako vztah velké a
malé tvotivosti. Malou tvofivosti je béznad schopnost lidi pfijmout pravidla a zdkonitosti
daného oboru, zatimco velka tvofivost u ¢loveéka nepfijimad pouze pravidla a zakonitosti,
ale snazi se dany obor posunout dal. Tato moznost vede k tomu, Ze musime respektovat, ze
kazdy fakt, pojem, obor se mize ménit na zdkladé zmény. Transdidaktika respektuje
historicky pfistup k véci, ktery slouzi jako zaklad pro jeden z moznych subjektivnich

pohledi na transdidaktiku — temporalitu.*?

Dulezitou soucasti sdileni obsahu je posledni, objektivni realita. Bez objektivni existence
obsahu ve skutecném 1 teoretickém svét€ by nebylo mozné sdilet subjektivni védomi

v intersubjektivni realité. Neni mozné sdilet jen tak nic.

Po popsani sdileni obsahu ve smyslu uc¢iva mezi subjektivnimi védomi reprezentovanymi
zaky a ucitelem ve spole¢ném intersubjektivnim prostoru na podkladu kontextu kultury a

symboliky oboru musime poukdzat na dulezitou vlastnost, bez které by nemohlo dochéazet

21 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210
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k efektivnimu predavani obsahu. Pfi popisu subjektivniho, intersubjektivniho a
objektivniho védomi jsme vzdy kladli diiraz na piitomnost obsahu. Z vyse uvedeného
obrazku je vidét, Ze ve vSech trovnich reality vystupuje do popfedi obsah. Podminkou pro
efektivni sdileni obsahu je rovnocennost obsahu. Ve vSech urovnich reality se musi obsah

shodovat.

Pro lepsi vysvétleni uvedeme dva piiklady, jeden z matematiky a druhy z déjepisu. Mame
trivialni ptiklad 4 + 3. V objektivni dohledatelné realité je vysledek piikladu 7. Ucitel,
ktery organizuje vyuku, je garantem védomosti a vi, ze vysledek je 7. Pii pouziti
symboliky daného oboru, tedy matematiky, zjistime, ze vysledek je sedm. Pro kontrolu
umime tento piiklad vysvétlit i pomoci jiné symboliky. Napiiklad napiSeme na tabuli
ptislusny pocet ¢arek IT I 1+ I 1L, poté ¢arky spocitdime a mame vysledek: 7. V této fazi
nam chybi to nejpodstatnéjsi, a to je porozumeéni v subjektivnim védomi daného Zéka c¢i
zakl. V ptipadé nepochopeni mizeme pouzit dal§i symboliku, naptiklad vyuzit zaky ze
tiidy. Vybereme 4 zaky a k témto 4 zaktim piidame dalsi 3. KdyZz se pak zaci spocitaji,
sami zjisti spravny vysledek. Tento zptsob ovétovani spravného vysledku by mél piispét
ke spravné fixaci i v subjektivnim védomi Zaka. U¢itel jakoZto znalec oboru by mél mit
nastroje k riznym vysvétlenim ptikladu. Spravné by zdk mél pfijmout tento a podobny
ptipad do svého védomi a pouZit jej jako dalsi znalost a zkuSenost v oboru, popiipadé jako
dalsi zaklad pro budouci ucivo. V tomto piipadé doslo ke shodé ve vSech subjektivnich
védomich v intersubjektivni realit¢ na podkladu symboliky a pravidel dané¢ho oboru.
Pfedstavme si druhy ptipad, ktery je zdmérné zjiného oboru. D¢jepis a matematika
pouzivaji jinou symboliku, matematika mé variabilné¢jSi moZnosti pro zameénitelnost
postupu oproti déjepisu. Jako ptiklad z d&jepisu uvedme otazku, kdo se stal prvnim
ceskoslovenskym prezidentem. V objektivni dohledatelné realit¢ vime, Ze to byl T. G.
Masaryk. V tomto ptipad¢ se jedna o fakt, ktery zaci musi umét, ale ucitel a dany obor by
méli ve chvili, kdy to subjektivni védomi zaka pfijme, zafadit tuto skutecnost do kontextu
oboru. Napiiklad: stalo se to v roce 1918, coz znamenalo oddéleni izemi Cech, Moravy,
casti Slezska, Slovenska a Podkarpatské Rusi od habsburské monarchie, kterd byla
oslabena prvni svétovou valku. VSe se d€lo za podpory zdpadnich mocnosti. Na této
ukdzce mizeme vidét zpisob zaclenéni do Zdkovy mysli v jiném neZ matematickém

kontextu.
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V obou ptipadech je patrné, ze ptipad ma smysl pouze pii opfeni o symboliku kultury ¢i
daného oboru, kdy je obsah pochopen na trovni subjektivniho a intersubjektivniho védomi
s ohledem na objektivni realitu. Popsali jsme idealni piipad, kdy dojde k porozuméni, ale
ne vzdy k tomu dojde, proto existuji i ptipady neporozuméni. NejcastéjSimi pri¢inami
neporozuméni ze strany zaka miize byt napiiklad nedostatecnd pozornost, u¢ivo nad ramec
zakovych schopnosti, ale problém muize vzniknout i neporozuménim ze strany ucitele,
napfiklad nedostateCnou znalosti tématu, Spatnym vyuzivanim symboliky oboru aj. Pii
pouziti ptredchozich ptikladii bychom dosli k moznosti, Ze by ucitel piisel s vysledkem, Ze
4 + 3 = 8 anebo s myslenkou, Ze prvnim ¢eskoslovenskym prezidentem byl Attila. V téchto
pripadech muaze dojit k tomu, ze v lepsim piipade Zaci ucitele opravi, v hor§im ptipad¢ zaci
ucitelovy myslenky pieberou, a tak budou mit Spatny zéklad pro dalsi studium. Na tomto
pfipadu jsme chtéli ukdzat, ze dilezitou soucasti vyuky je ucitelova znalost oboru, ktera

bude v praci popsana jako mozny subjektivni princip pro praktické vyuziti transdidaktiky.

Dalsi strankou takto pojatého sdileni obsahu je uvédoméni, Ze ,propojeni obsahu a
vyznamu neni ontologickym ci ideologickym faktem, ale spise vynorujici se zkuSenosti,
ktera je vidy situovand v jedinecnych momentech a interakcich, neni mozné predem
stanovit vystup.“? Z vyse sdilené citace je jasné, e kazd4 situace je jedine¢na. Proto
zvoleny pfistup vysvétleni mize fungovat na jednu tfidu, ale na druhou ne. Pfipadné muze
na tu samou tfidu zapisobit jednou, ale podruhé jiz ne. Z tohoto hlediska je dileZzité
kazdou situaci, at’ uz vydafenou, nebo nevydafenou, reflektovat a zaclenit ji do svého

repertoaru pro veétsi rozmanitost vyuky.

Vyse jsme popsali sdileni u¢iva pifimo ve vyuce. Takto pojaté sdileni uciva je v knize
uvedeno pod terminem transformace obsahu. Transformace obsahu je moZna pouze na
zaklad€ izomorfismu, terminu, ktery je pouzivan pfedev§im v matematice, ale didaktika ho
chape ve smyslu rovnocennosti obsahu, jak jsme na vySe uvedenych piipadech
demonstrovali. Izomorfismus je tedy chapan jako stejnost obsahu v subjektivni,

intersubjektivni a objektivni realité.

2 Hopmann, T. S. (2007). Restrained teaching: The common core of didaktik. European Educational
Research Journal, 6(2), str.117.
(pfeklad od J. Slavika zdroj: http://didacticaviva.ped.muni.cz/videoreferaty/transdidaktika)

21



1.3.1.2 Sdileni obsahu mezi didaktiky a praktiky

V situacich, kde jsme popisovali transformaci uciva, jsme pouzili konkrétni pfipady, které
odkazovaly na ucebni praxi. Je dulezité poznamenat, Zze tento zpusob sdileni je mozné
pouzit nejen v ucebni praxi, ale i v bézném zivoté ve vSech typech komunikace. V ramci
této prace je mozné pouzit princip transformace obsahu samoziejmé i pro ucely sdileni
obsahu mezi praktikujicim ucitelem a didaktikem. Sdileni v tomto smyslu je hlavnim cilem
transdidaktikii pro splnéni pozadavku zlepsSeni kvality vyuky. Popsali jsme si nalezitosti
obsahové transformace, kterd mize slouzit i vramci komunikace mezi praktiky a
didaktiky, ale zdsadnim problémem sdileni obsahu mezi praktiky a didaktiky je oddéleni

praxe a teorie vysvétlené pojmem chérismos.

Problém teorie a praxe jsme nastinili uZ v problematice racionality a typd rozumnosti. V
ptipadé¢ transdidaktiky se jednd o nejjednodussi sdileni ucebni tlohy, kterd se odehrava
v praxi a ma byt vyhodnocena v teoretické roviné. Nastdva zde zasadni problém, ze
praktické ¢iny jsou nékdy vzdalené pochopeni v teorii a naopak. Uvedeme zde jako priklad
trenéra fotbalu. V teoretické roviné rozumi postuplim, metoddm, modernim piistuptim a
dokaze stanovit spravnou taktiku, ovladd obecnou rovinu. Hrac¢, ktery znad konkrétni
situace, vi, jak je slozité se ve spravnou chvili spravné rozhodnout, ale ne vzdy chape, jak
jeho fteSeni konkrétni situace muze ovlivnit celou hru. Nejlepsi cestou k uspéchu je

sjednoceni téchto dvou pfistupil v jeden.

Je potieba se jesSté zastavit u odliSnosti mezi praktikujicimi uciteli a didaktiky. Autofi
knihy praktiky a teoretiky rozd¢lili pomoci definice diskurzivniho a praktického védomi,

které velmi uzce souvisi s problematikou typd rozumnosti epistémé a fronesis.

,, Diskurzivni vedomi (védeni) je typické pro hluboké promysleni matematickych uloh,
vedeckych experimentii, logickych problémii apod. Ma tedy z vyse uvedenych tri aspekti
anticky pojaté rozumnosti nejblize k teoretické rozumnosti epistémé. Projevuje se
prostiednictvim  raciondlni  verbalizace, vysvétlovani a logického zdivodnovani
Jjednotlivych dilcich krokii nejenom samotného jednani, ale téz celé koncepce, resp. teorie
s ambici vyloZit kontext, v jehoz ramci jednani probiha. To znamend, Ze k jednotlivym
fazim jednani kontrolovaného diskurzivnim védomim se lze pri reflexi vracet, kriticky je

vdialogu posuzovat a dorozumét se o nich, protoze klicové slozky postupu jsou pokryty
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prislusnymi  pojmy, které pochdazeji  z odpovidajiciho  teoretického,  respektive

instrumentalniho systému. “*

., Praktické veédomi je oproti tomu typicky spjato predevsim s béznymi kazZdodennimi
aktivitami pri ,,obstaravani Zivota* a je analogické antickému pojeti praktické rozumnosti
— fronésis. V kazdodennim praktickém jednani si lidé sice uvedomuji, co cini, jsou si
védomi i znacné casti okolnosti, za nichz se rozhoduji, a mohou si je pamatovat. Avsak
jejich véedoma kontrola myslenkovych procesii nebo zamérnost pri utvareni predstav je
pritom v porovnani s diskurzivnim védomim relativné omezend. Omezené je také
uvedomelé pouzivani explicitnich znalosti v priibéhu jednani, protoze probihajici situace

Jjsou velmi komplexni, tedy i malo pirehledné. %

Ptedchozi definice uvadi ptiklad dvou typt védomi. Diskurzivni védomi mizeme chapat
jako védomi didaktika a praktické védomi jako v&domi ucitele. Uvedené definice tedy fesi
odlisnosti zamétfeni obou typti védomi, které je chapano ve smyslu kazdodenni naplné
prace didaktika nebo praktika. Odpovéd na to, jak lze ptekonat odliSnost, je podle
transdidaktiky na urovni intencionality. Intencionalitu chipeme jako zacilené chovani,
které budeme nizZe rozebirat, jako pfedpoklad obsahu pro tcely spojeni pfedmétl, nicméné
pro ucely sdileni nam intencionalita a jeji struktura pfesné ukazuje vytvareni mentalnich
prostorti, které jsou u kazdého cloveéka stejné. Autofi knihy dale pracuji s pojmem
mentalizace. Pojem mentalizace souvisi s rozliSenim védomi a nevédomi, tedy mezi
okamzikem, kdy pro nés skryty obsah dostava uchopitelny ramec. Mentalizace se opird o
strukturu intencionality, pfedev$im o napé€ti mezi pojmy predstava a jednani, které jsou u
kazdého clovéka zachyceny poznavacimi a volnimi procesy. Toto napéti vede k rozliSeni
mezi mluvici a nemluvici intencionalitou. Takto popsany proces je pro vSechny Gcastniky
svéta a kultury stejny. Vede k mentalnim rdmciim, které mizeme chépat jako subjektivni
pohled na svét, osobnost a na dalsi spolecné aspekty, které tvoii osobnost ¢loveka. Sdileni
je tedy mozné na zaklad¢ stejného dispozicniho aktu. Ptes takto pojaty mentalni vzorec je

mozné sdilet naptiklad ucebni tlohy. Problémem je, Ze kazdd mentalizace ¢lovéka se sice

24 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 Str 138

2 tamtéz
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déje stejné, ale na zakladé¢ jiné kvality a jinych zvyklosti. Transdidaktika navrhuje feseni
pomoci setkavani praktika s didaktiky. Didaktik by spravné mél mit velké pochopeni pro
vysSe popsané principy, a to by ho mélo nasmérovat k empatii. Bylo by zadouci, aby se
potkaval s praktikujicim ucitelem v praktické vyuce. Mél by uciteli na zakladé empatie a
hlubokych znalosti teoretickych zakladu transdidaktiky spravné vysvétlit pouzité metody
v hodin¢, hodnotit je a pfipadné¢ navrhnout dle metodiky 3A — alteraci, ktera by slouzila
k vylepseni dané hodiny. Pro lepsi spolupraci praktikti a teoretikli autoii transdidaktiky

navrhuji systém kazuistik.?®

Autofi Transdidaktiky vlozili do knihy celou jednou kapitolu, kterd se zabyva
kazuistikami, na kterych uz pracuji dlouha 1éta a vzhledem k jejich poctu je mozné je délit
podle pfislusnych predméth. Pfi vyzkumu kazuistik dochdzeji autofi také ke zjiSténi
takzvaného odcizeného poznéavani, které miizeme teoreticky vysvétlit jako nedostatecny
izomorfismus pii obsahové transformaci. Pfi hodnoceni kazuistik didaktikti dochéazi nejen

k alteraci, ale i k uplatnovani zasad transdidaktiky a k jejimu pfechodu do praxe.

Pro lepsi pfedstavu sdileni pojmi ndm poslouZi nize uvedeny obrazek, ktery si autoii
pjcili od A. Gidense, kde je mozné vycist, jak lze zajistit ovlivilovani teoretické a
praktické roviny pomoci klouzani pojmu. Z obrazku je mozné vycist stejny objekt

zamgéteni jak pro didaktiky, tak 1 praktiky, a tou je vyuka.

26SLAV1K, Jan, Tomas JANiK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o uéitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210

24



",

LY

DISKURZ TEORIE €

i
']
]
L oy |
1

MW
Vikiad praxs :
V{kiad praxe :
——
v
DISKURZ PRAXKE
T vemedpre 4

Obrazek 3: Interpretovani praxe a "klouzdni” pojmii’’

Sdileni obsahu je mezi praktiky a didaktiky vysvétleno na zdklad¢ stejné mentalizacni
dispozice, i ptes rozdilné zaméfeni ¢innosti praktiki a didaktiki.?® Zatimco byla v této
¢asti prace vysvétlena problematika sdileni na konkrétnim ptipadu kazuistik, tak teoreticka
koncepce pieklenuti teorie a praxe bude vysvétlena v nasledujicim textu pies pojem

spojeni.

1.3.2 Spojeni jako cil transdidaktiky

V této casti se pokusime vysvétlit cil spojeni. Spojeni zde chapeme ve dvou rovinach.
Hlavnim cilem prvni kapitoly knihy je vertikdlni spojeni teorie a praxe, tak aby doSlo
k nejlepSim podminkam pro sdileni obsahu. Spojeni ma spiSe horizontalni charakter, ktery
se snazi vysvétlit problematiku teorie a praxe na spojeni témat: substan¢ni a relacni pojeti
védy, psychodidaktika a ontodidaktika, kvantitativni a kvalitativni vyzkum. Tento zptsob
spojeni je na teoretické Urovni, kdy se transdidaktika snazi pteklenout chérismos ¢i propast

mezi teorii a praxi. Jde pfedev§im o funk¢ni stranku. Druhé spojeni se tyka obort, které

27 SLAViK, Jan, Tomas JANiK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str.127

28 tamtéz str. 25. — 175.
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bude vysvétleno na podkladu obsahu. Propojeni pfedméti pro ucely transdidaktického
vyzkumu vznikd na zaklad¢ stejného metodologického piistupu oborovych didaktikt

k oboru. Pro udely této prace vysvétlime spojeni predmétii na zakladé obsahu.?’

1.3.2.1 Spojeni témat jako dalSi FeSeni problému teorie praxe

Prvni kapitola knihy Transdidaktika je vénovana problému teorie a praxe V této praci jsme
druhou ¢ast pojmenovali zdmérné spojeni. Spojenim témat se transdidaktika snazi vyftesit
ustfedni téma teorie a praxe. Zatim jsme zasadni problém transdidaktiky zminovali
okrajové. Autofi proti sob¢ stavi rtizné protichidné koncepce a snazi se je spojovat.
Problém teorie praxe je tu feSen vysvétlenim a propojenim kvantitativniho a kvalitativniho
vyzkumu, ktery souvisi s obecnéj$im piistupem k véd¢ a je prezentovan pod nazvy relacni
a substan¢ni pojeti védy. Podobné téma jsme jiz fesili pii sdileni obsahu mezi didaktiky a
praktiky z hlediska spojeni mentalizacnich ramci. Tento vyklad se tyka spi$ filozofické

roviny zakladnich témat transdidaktiky.

(24

Pti opteni o ptedchozi vyklad racionality a transformace obsahu se zaméfime na zasadni
problém teorie a praxe, kterou autofi fes$i rozdélenim védnich oborti na ptirodovédné a

sociohumanitni (transdidaktika spada do sociohumanitnich predméti).

Autofi poukazuji na to, Ze zkoumdni ptfirodovédnych disciplin stoji na takzvaném
substan¢nim pojeti, které ma velmi blizko k rozumnosti typu techné a epistémé. Tento typ
pojeti je historicky dan uz od dob vzniku moderni (pfirodo)védy. Substan¢ni pojeti, které
vychéazi zuceni Aristotela o substancich, je postaveno na kategorizaci dat, na zakladé¢
kvantitativniho vyzkumu. Autofi substan¢ni pojeti definovali: ,,Spolecnym jmenovatelem
procedur substancniho pojeti védy je vrozena schopnost tridit objekty podle jejich
viastnosti a vyjadrovat vztahy mezi nimi na zdkladé urcitého zpusobu matematizace
svéta. 3 Substan¢ni pojeti zkouma své objekty za pomoci jasné kategorizovanych dat. Na
téchto zakladech vznikla moderni vé€da. Problémem tohoto pfistupu je vSak jeho vyuziti
v sociohumanitnich disciplinach, poptipad¢ ptimo v didaktice. V dasledku takto pojatého

7o~

pfistupu by zkoumani v didaktice bylo sniZeno naptiklad pouze na klasifikovani zakd, miry

2 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfi¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210

30 tamtéz str.79
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inteligence, na rozdé¢leni podle pohlavi a na dalsi typy kategorizace. Pro transdidaktiku je
to malo, proto se priklani k relacnimu pojeti védy, které vSak v ramci kategorizace pracuje
se substanénim pojetim, de facto je jeho prodlouzenim. V ptedchozim odstavci bylo
feCeno, ze substancni pojeti je postaveno na kvantitativnim vyzkumu a relacni na
kvalitativnim vyzkumu, znamena to tedy, ze kvalitativni vyzkum vychdzi z kvantitativniho

a je jeho prodlouzenim. !

Zésadni rozdil v relatnim pfistupu je vyjadien vétou rozum zkouma ne/rozum. Pojem
sebevztaznost je vysvétlen jako rozdil mezi sociohumanitnimi a pfirodovédnymi predméty.
Jako ptiklad mizeme uvést chovani véel. Pfirodovéda si nemusi lamat hlavu nad tim, Ze
zkoumani véel veely ovlivni, ale hlavné: véely samy sebe v ptirodovédeé nezkoumaji. Toto
absurdni pfirovnani nés vede k tvrzeni, Ze jaddrem zkoumdani sociohumanitnich ptedméti je
¢lovek a spole¢nost. To znamena, ze ¢lovék zkouma sam sebe, coz vede k sebevztaznosti a
k potieb& opirat se pii vysvétlovani téchto vztaht o teorii relaéniho pojeti. Clovék tedy
reflektuje nejenom situaci, ale i sdm sebe jako soucast reflektovani. Pfresunnme se nyni

k relaénimu pojeti v transdidaktice.
Relacéni pojeti v Transdidaktice je vykladano takto:

a) Vyklada mentalizacni procesy ve vyuce jako edukacni praktiky, jejich jadrem je
tvorba a reseni ucebnich uloh.

b) Pojima tyto praktiky jako tviirci zpiisoby transformace obsahu uceni a vyucovani,
které spojuji reprodukci kulturnich struktur s obsahovymi inovacemi a smeéruji
k rozvoji Zakovské gramotnosti v ruznych oborech kultury zahrnovanych do sféery
v§eobecného vzdéldavani.

¢) Sméruje od nahledu na subjektivni zkuSenost z vyuky k analytické objektivizaci
poznatkii interpretovanych z vyukovych situaci. Objektivizované poznani se
prostirednictvim klouzani pojmii ma stat soucasti diskurzu praxe a miize prispivat ke
spolecnému sdileni znalosti a k celkové kvalité profesni reflexe a komunikace ve

vzdelavacim systému. Pricemz tento proces ma smysl a hodnotu prave jen jako

31 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str. 25 - 175
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rekurzivni proces, tj. jako stdale probihajici a stdile pro inovace oteviceny

komunikacni, interakcni a intervencni cyklus. 32
Z vyse podané definice si mizeme udélat obrazek o relacnim pojeti, které nam pomaha
pteklenout problém sebevztaznosti, ktera je typickd predevsim pro sociohumanitni védy.
Pti zamysleni nad danou definici pochopime, Ze relacni pojeti védy se nedrzi striktné jen
popisné kategorizace a vztahu uvniti daného oboru, ale naopak pfemysli nad myslenim
vprvni a tfeti osob¢ (problém psychodidaktiky a ontodidaktiky) a zaroven se snazi
spojovat struktury nejen v ramci oboru, ale obor napojit na celkovy svét kultury, ze kterého
vychazi a ke kterému se vraci. VSechny tyto pohyby relacniho pojeti maji povahu
neustalého procesu, ktery tim udrzuje obor v existenci, ale zaroven je mozné ho diky vyse

popsané moznosti autorstvi posouvat dal.

Spojeni teorie praxe je tedy mozné: na zéklad¢ stejnych lidskych shod pfi zacileném
chovani (intencionalita), na spolecné dispozici vytvafeni mentalizacnich procest, které
jsou predpokladem pro moznost chapani svéta zpohledu ,,druhého®, a na principu
relacniho pojeti védy, které se snazi o propojeni témat s kulturou. Napojeni na kulturu je
chiapané ve smyslu napojovani na jiz znamé kulturni struktury. Pfi splnéni danych
podminek se mohou didaktik a praktik vzajemné spojit pres kulturu. Didaktik se napojuje

na kulturni struktury s rozumnosti epistémé, zatimco praktik s rozumnosti fronésis.

1.3.2.2 Spojeni predméti

Dostavame se k hlavnimu cili diplomové prace, coz je spojeni ¢i propojovani predmétii.
Tato mozZnost vyplyvad piedev§im zpovahy obsahu. Spojeni predméti neboli
mezipfedmétové vztahy jsou mozné diky existenci obsahu a jeho ptedpokladu zacileného
lidského chovani, ktery je zndm pod pojmem intencionalita. Na podkladu intencionality
bude vysvétlen diivod existence obsahu a posléze struktura obsahu, ktera je horizontalni a
vertikalni. Vertikalni strdnka obsahu je diivodem pro vznik oborti a horizontalni stranka

obsahu je diivodem pro izké meziptedmétové vztahy na vice arovnich.*?

32 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfi¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str. 178
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1.3.2.2.1 Vznik obsahu a intencionalita

Vznik obsahu je podminén zacilenym chovanim jedince. Zacilené chovéani nazyvame
filozofickym terminem intencionalita. Chovani, at uz védomé, ¢i nevédomé, je vzdy
zacilené smérem od jedince k okolnimu svétu. Spojnici mezi jedincem a okolnim svétem
v ramci zacileného chovani je pravé obsah. VSechno zacilené chovani je ,,0 néfem:
ziznivého potfeba se napit, potieba Ctendie detektivky zjistit vraha, fotbalistova touha
vstielit gol, touha zarostlého muze po kadefnikovi. VSechny tyto ¢innosti maji néjaky

obsah — vodu, Cetbu, stielu a dalsi.

Autofi velmi zevrubné rozebiraji vSechny tifi Céasti tohoto vztahu, ktery ndm miZze
pfipominat opét vySe zminéné druhy reality. Pojmy intencionalni aktér, intencionalni stav,
mluvici a nemluvici intencionalita odkazuji k subjektivnimu vztahu daného jedince, ktery
je vzdy rozdilny, ale zarovenl se vzdy odehravd na podkladu struktury intencionality
volnich a poznévacich procest, které osciluji kolem slov pfedstava a jednani. Autofi knihy
Transdidaktika rozebiraji myslenkové procesy jedince, které jsou velmi potiebné pro jejich
pochopeni zakova, ale i obecného rozhodovani. Pro ucely této prace shrneme
intencionalitu jako zacilené jednani, které je pfedpokladem obsahu, a pfesuneme vyklad

piimo k obsahu. To ndm otevird moznost vzniku obord a jejich vzajemnych piesahd.>

Z intencionality je dilezité zminit dva pojmy: extenze a intenze. ,,Rozliseni intenze od
extenze v ramci intencionality vyplyva z faktu, Ze tataz extenze miize byt pripsdana vice
zpuisobiim reprezentace, které se vzdjemné odlisuji — intenze. Ve smyslu fyziky miize tentyz
fyzikalni jev — pohyb — byt reprezentovan jazykem syntetické geometrie (u Aristotela),
analytické geometrie (u Galilea), algebry (u Descartesa) nebo diferencialniho integralniho
poctu u Newtona. >’ Na zakladé této definice, kterd pochazi od filozofa matematiky a
fyziky, mizeme konstatovat, Ze extenze je nadfazeny pojem k intenzi. Extenzi zde
chépeme jako pohyb, ktery je definovan u riiznych autort, ktefi se zabyvali fyzikou nebo
v piipad¢é Aristotela jeji predchidkyni. Intenzi jsou pravé symbolickd vyjadieni jazyka

v ramci analytické geometrie, algebry, syntetické geometrie €1 integralniho poctu. Mizeme

34 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str. 80—126.
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tedy konstatovat, ze vztah mezi extenzi a intenzi je vertikalni. Pohyb je tedy extenzi a
rizné interpretace pohybu jsou intenzi. Definice a zaroven intepretace vyssi urovné spojeni

extenze a intenze byly zvoleny zdmérné¢, jak bude nize vysvétleno.

Pro lepsi predstavu uvedeme dalsi piiklady. Cislo 4 je extenzi pro intenze nasobeni (2x2),
pro soucet (1 + 1 + 1 +1), pro fimskou notaci ¢isel (IV), pro zobrazeni na pocitadle (o o o
0). Jidlo mtze byt extenzi pro jablko, maso, ¢ocku, bonbon. Odpovédnost je extenze pro
rizné intenze vztaht rodi¢ — dit€, ¢lovek — sveét, ucitel — zak, starosta — obec, zamé€stnanec
— zamestnavatel, pan — pes. Extenze TomaS G. Masaryk miize byt vyjadiena intenzemi
sociolog, otec Jana Masaryka, prvni ¢eskoslovensky prezident. Cislo 16 mizeme zapsat
jako priklady 4x4, 8 + 8, 4 + 4 + 4 + 4. Z tad ptikladi byl vybran matematicky ptiklad
hned dvakrat. Zamérn¢ zde bylo pouzito Cislo 4 - jako extenze i1 intenze. Extenze se tedy
muze stat intenzi a naopak, tak jak je to ukdzano na vyse uvedeném piipadu. Z predchozi
véty plyne, Zze extenze a intenze mohou byt vzajemné provazané ve vice vertikalnich
urovnich, mohou tedy tvofit bohatou strukturu navzajem propojenych extenzi a intenzi.
Pokud se budou tykat extenze a intenze podobného zaméteni, miZzeme je zastfesit slovem
(hyperonymem) védni obor, ve kterém je obsazena napiiklad fyzika, historie, chemie,

zemépis (hyponyma). Tato skutecnost bude dale vysvétlena na zakladé pojmu mathémata.

Vyse uvedena definice pohybu byla vybrana zdmérné kvili slovu pohyb. Pohyb spolu se
zvukem, tvarem a ¢islem jsou brany jako zakladni entity, které pro nas funguji jako opory,
abychom se s okolnim svétem co nejlépe domluvili. V historii se tyto Ctyfi entity staly
zdkladem stfredovéké vzdélanosti obsazené v sedmi svobodnych uménich. Ony jsou
zérovet i sttedem, kolem kterého se profiluji zdkladni obory. Cislo je zakladni prvek pro
matematiku, pohyb pro fyziku a sport, tvar pro geometrii a vytvarnou vychovu, zvuk pro
hudbu. Vzhledem k tomu, Ze se pohybujeme ve vysoké mife abstrakce, dochdzime k tomu,
ze vSechny Ctyfi opory spolu zce souvisi, napt. zvuk je mozné popsat matematicky nebo
pohybem, pohyb zachytit tvarem aj. VSechny tyto opory pochazeji uz z dob antiky a patii
pod pojem mathémata. Pro objasnéni tohoto terminu pouzijeme Heideggerovu definici,

kterd vychazi z Platona: ,,Mathémata je to na vecech, co vlastné uz zname, co tedy
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neziskavame teprve z véci, nybr jistym zplisobem jiZ sami prindsime s sebou.**® Na
zaklad¢ vyse uvedené definice a vykladu mizeme tedy souhlasit s autory knihy, Ze vznik
oborll je podminén vznikem obsahu na zaklad¢ cileného chovéni a na horizontalni a
vertikdlni strance obsahu (ve smyslu jazyka) a lidského dispozi¢niho predpokladu
rozpoznavat mathémata. Znamena to, ze obory se snazi poznavat ¢ast celku celého svéta (v
obecném smyslu, myslen je 1 vesmir). Kazdy vznik oboru mizeme chapat jako objasiiovani
a zkoumani jedné cCasti celku svéta. Muzeme konstatovat, ze je mozné ,,prochazet™

predméty diky horizontdlnimu vztahu, ktery nazyvame intenze. >’

Pro dalsi vyklad je dalezité poznamenat, ze kazdy obor se k nécemu vztahuje jiz v zarodku
svého zkoumdni, naptiklad fyzika se profiluje kolem pohybu. Zaroven vsSak, pokud
budeme brat fyziku jako vyucovaci predmét, ktery vychazi z védy znamé jako fyzika, se
zde zabyvadme konkrétnimi terminy, jako je naklonénd rovina, elektrické napéti aj., tedy
konkrétnimi pojmy, které jsou snadno pojmenovatelné a uchopitelné. Na tomto ptikladu
1ze demonstrovat existenci vertikalniho vztahu v kazdém oboru, ktery se nazyva extenze.
Cim vysSe budeme v daném oboru sméfovat, tim vice se dostdvame k abstrakci, kterd nas
dovede k mathématiim. Kolem mathémat se konstruuji védy. Védy tedy mluvi o stejnych
tématech, ale jinym zpisobem. Znamenda to spojeni na nejvysSich stupnich vertikalnich
vztahll extenze a pii tezi, Ze extenze jsou vysvétlovany intenzemi, se dostavame k jadru
diplomové prace — propojeni predmétli je mozné na zdklad¢ vysSSich vztahii abstrakce.
Zaroven je mozné propojeni obortl i na niz$ich Urovnich abstrakce, ptficemz zde abstrakci

chapeme ve smyslu vyssich a nizsich jazykovych vztah.*8

1.3.2.2.2 Instrumentalni praxe
Pti zpétném pohledu do historie lidstva miZzeme datovat konstituovani novodobych véd
do 16. a 17. stoleti, ptfiCemz ptirodovédné discipliny vznikaly na zakladé substan¢niho

pojeti — ve smyslu hierarchizace oborli to znamend stanoveni hranic mezi obory a

36 SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 Str 36
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minimalni pfesahy mezi nimi. V tom je zakladni rozdil od transdidaktického pojeti v ramci
relaci (vztaht), které zasahuji i do urovné obsahu, a tedy logicky i do urovné oborii. Obory
vytvareji specifickou symboliku, kterou transdidaktika vysvétluje za pomoci terminu
instrumentéalni praxe. Instrumentdlni praxe v transdidaktickém smyslu je oporou pro
relaéni pojeti v transdidaktice, protoze je dulezitym aspektem pfi transformaci obsahu
v intersubjektivni realit¢. Logicky z toho vyplyva, Zze obsah v oborech jde napfi¢ obory.
Tuto tezi mizeme podpofit terminem a pojmem z transdidaktiky: instrumentalni praxe. O
terminu instrumentalni praxe byla zminka jiz vySe, ted’ si dany termin objasnime.
Instrumentdlni praxe je zasadni pro transdidaktiku a jeji stietavaci pole intersubjektivni
reality. Termin instrumentélni praxe vychazi z prace profesora L. Kvasze, ktery se zabyva
filozofii a didaktikou matematiky a fyziky. Profesor Kvazs popisuje instrumentalni praxi
ve své knize Instrumentdlni realismus, jejiz anotace zni: Kniha vénovand otazkam filozofie
matematiky prinasi radikalné novy pohled na vztah nasich teorii a skutecnosti kolem nas.
Snazi se ukdzat, Ze nas vztah ke skutecnosti neni primy, ale je zdsadnim zpiisobem
zprostredkovan instrumenty, které pri nasem vztahovani se ke skutecnosti pouzivame.
Kromeé védeckych nastroju autor zdiiraznuje zejména vyznam symbolickych instrumentii,
jako jsou cisla, algebraické vzorce nebo geometrické obrazky. Symbolické nastroje,
podobné jako védecké instrumenty, odkryvaji a stabilizuji ruzné aspekty skutecnosti a tim
meéni obraz skutecnosti a nase misto v ni. Kvuli klicové roli instrumentii v nasem
vztahovani se ke skutecnosti autor svou pozici nazyva instrumentdalnim realismem.
Z definice mizeme pochopit, ze se jednd o pristup, ktery se opird o tvrzeni, Ze nase

poznavani svéta kolem nas je provadéno pomoci instrument.

V transdidaktice jsou instrumenty (artefakty) chépany jako vSe, co je mozné vytvorit:
zapis, vzorec, dalekohled, lupa, mikroskop, myslenka. Instrumenty se v jednotlivych
oborech daji definovat jako pomocnici. Matematické vzorce tak mulZeme nazvat
instrumenty matematiky, dalekohled a jeho vylepSeni slouzi jako instrument fyziky,
filozofické koncepce byti slouzi jako instrument nahliZzeni na filozofii a pfilehlou kulturu.
Kazdy obor si tvoii své specifické instrumenty, které poméhaji objasiiovat zkoumané pole

daného oboru, coz vede k symbolizaci jazyka daného oboru. Tato moznost je

3 KVASZ, Ladislav. Instrumentalny realizmus. 2. vydani. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015. Hermés
(Pavel Mervart). ISBN 978-807465141-0.
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v transdidaktice vnimana jako v€lenéni daného tématu do spravného oboru. Jako piiklad
vysvétleni mizeme pouzit, stejné jako autofi Transdidaktiky, slovo voda. Vodu mizeme
vnimat jako prostfedek k napiti, ale mizeme ji vnimat i jako H-O, coz je chemicky vzorec
pro vodu. Slovo obsah miZeme chapat z hlediska matematiky jako zapis konkrétniho
vzorce pro vypocet obsahu urcitého obrazce, zaroven vSak mulze oznacCovat hlavni téma
literarniho dila. Proto ho miizeme chapat jako soucast transdidaktiky. Instrumentalni praxe
je zkuSenostni pojeti praxe obori a pomahad ndm dany pojem pomoci instrumentalni praxe
danych obort spravné zaclenit, naptiklad do spravného piedmétu ve vyuce. V praktické

roving to znamena, ze miizeme o tomtéz mluvit jinak a jinde. *°

Posledni aspekt, ktery se prolina z instrumentalni praxe i do transdidaktiky, je historicnost,
kterou zde mizeme chapat jako zaklad pro tempordlni vnimani ¢asu. To bude popsano
v subjektivnich principech transdidaktiky. Historicnost miizeme popsat na vySe zminéném
ptikladu fyziky a jejiho vniméani pohybu, kdy kazdd koncepce, at' uz aristotelska,
galileovska, newtonovska, ptipadné pozdéji einsteinovska stavi na piedchozi koncepci, ale
napfic historii.

Takto chdpana instrumentalni praxe z hlediska transdidaktiky navazuje na ptedchozi
vyklad o existenci obsahu a jeho vlivu na vznik obort. Shrneme-li pfedchozi odstavce,
zjiStujeme, Ze obsah za pomoci intencionality a Ctyf zakladnich entit na podkladu
mathémat a lidské dispozice poznéavat svét objasiiuje vznik oborti. Déle jsme vysvétlili, Ze
obsah, ktery je pfitomen samoziejme i v oborech, mé horizontalni a vertikalni vztahy
definované jiz zminovanymi intenciondlnimi pojmy extenze a intenze. VSechny tyto
popsané skutecnosti nas vedou k zavéru, Ze mezipfedmétové vztahy jsou mozné. Zaroven
nam transdidaktika poskytuje instrumenty, které obsah rozdé€luji do jednotlivych obort a
funguji jako spojnice mezi lidmi a svétem prostfednictvim kultury. Extenze a intenze
obsahu ndm pomahaji horizontalné a vertikalné spojovat obsah, instrumentalni praxe nam

umoziuje instrumenty roziadit do pfislusnych oborii. V posledni kapitole prace ukaZeme
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33



mozné propojeni predmétl s déjepisem, kterému jsme ted” dali teoreticky ramec. V dalsi

podkapitole si pak ukazeme piiklady propojeni predméta

1.3.2.2.3 Priklady propojeni piredmétu a jejich vyuziti

Zatim byly vysvétleny teoretické moznosti a diivody, jak by bylo mozné spojovat obsah
jednotlivych predmétii. Pii vysvétlovani transformace obsahu narazila prace na problém
nedorozuméni, které odkazuje na Spatné uchopeni obsahu v jedné z vySe uvedenych realit.
Bylo popsano, ze v idealnim piipadé porozuméni ve vSech Urovnich reality vede ke
spravnému zaclenéni pojmu/tématu — 1épe fe¢eno instrumentu — do zakova subjektivniho
védomi. Zaclenéni instrumentu je kvalitnéjsi, kdyz je propojeno v rdmci zdkovy struktury
obsahu, 1épe dany termin uchopi a udrzi v pifipad¢, Ze je ho mozné vnimat z riznych
pohledt, které pravé poskytuje instrumentalni praxe obort. Plati tedy notoricky znamé
,,opakovani — matka moudrosti“. Cim vicekrat se véc opakuje (i z riiznych thl&i pohledu),

tim je vétsi pravdépodobnost, Ze zak informaci udrzi v paméti.

Predméty mizeme propojovat na vice trovnich. Pro ucely prace si stanovime rizné Grovné
propojeni, nejjednodussi propojeni mizeme chépat na urovni znalosti fakti. Sdilenym
faktem miize byt napiiklad to, Zze 28. 10. 1918 vzniklo Ceskoslovensko a Ze tento den je
proto statnim svatkem. Tento fakt miizeme vyuZzit jak v hodiné¢ d&jepisu (téma prvni
svétova valka), tak 1 v obCanské vychové (téma statnich svatkil) nebo zemépisu (téma
Ceska republika). Je dost pravdépodobné, 7e pokud si zaci délaji v danych hodinach
zapisky, a budou tak mit dany fakt zapsany tfikrat v seSitu, mohli by si ho zapamatovat.
Samoziejm¢ dany fakt mtzou zaci slySet jesté v jinych pfedmétech: v ptirodopisu,
vytvarné vychové, angli¢tiné, némcing aj.

Podobné je to naptiklad pfi konstatovani, ze led je zmrzlad voda. Tuto vétu vyuZijeme ve
fyzice pfi probirani skupenstvi latek, v chemii, kde led ma stejny chemicky vzorec jako
voda, pojem led vyuZijeme také v zemépisu pii probirani tématu kolobéh vody a ro¢ni
obdobi, v télocviku pfi brusleni atd.

Na dvou ptedchozich ukdzkach jsme si demonstrovali propojeni pfedmétti na tirovni fakti.
Dal$i moZznosti propojeni je pouziti pojmi, které jsou uZivany v bézné feci. Existuji slova,
ktera maji vSeobecny vyznam, naptiklad termin systém. Pojem systém muizeme pouZzit ve

smyslu politicky systém, spoleCensky systém, ekosystém, pocitaCovy systém aj. V praxi to
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znamena vysvétlit zakim nejdiive pojem systém, ktery se dad pozdéji specifikovat
v riznych kontextech a v riznych oborech. Slov, ktera vstupuji do vyuky napiic¢ obory, je
mnoho. Na trividlnim piikladu slova délka mizeme vysvétlit, ze se jedna o slovo, které
vyjadifuje umisténi v prostoru a vzajemnou polohu. Zaroven ho lze uzit v riznych
spojenich, jako je napiiklad délka pfepony v matematice, délka trvani druhé svétové valky
v déjepisu, délka kosti pfedchiadct ¢lovéka v piirodopisu. Jednd se o interakci mezi svétem

beézné situace a presahem do svéta instrumentalni praxe oboru.

Posledni probirand moznost propojeni je pro tuto praci sohledem na d&jepis
nejpodstatnéjsi. Jedna se o abstrakci tématu, které je zredukovano do obecné urovné
chapani svéta. Pokud stejnym zpisobem abstrakce bude postupovat jiny uclitel jiného
oboru, tak je mozné se na vyS§im stupni abstrakce bud’ propojit, nebo doplnit. Tato ¢ast
abstrakce vSak muze byt velmi subjektivni a kazdy ucitel mize v daném tématu klast diraz
na néco jiného, navic se vse odviji od jejich znalosti oboru. Pro ptiklad lze uvést slovni
spojeni vztah k okoli. Jinak ho chipeme a vysvétlujeme v pfirodopisu, jinak pfi
vysvétlovani vzniku zemédélstvi v déjepisu ¢i vSeobecné v pravéku, Sifeji rozebirame

vztah ¢loveéka ke spolecnosti v obCanské vychové.

Pro ptedchozi uvedené piiklady jsme nasli oporu ve tieti kapitole knihy Transdidaktika,
kde autofi reprodukuji model hloubkové struktury vyuky ze zptisobu hodnoceni kazuistik
metody 3 A. Model hloubkové struktury vyuky ma tfi vrstvy — tematickou, konceptovou a

kompetenéni.*!
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Obrazek 4: Model hloubkové struktury vyuky*
Z obrazku, ktery reprezentuje model hloubkové struktury vyuky v hodin€ chemie
zabyvajici se neutralizaci, vysvétlime mozné abstrak¢éni zdvihy. Tento model je tvofen

ttemi vrstvami, kterou jsou reprezentovany:

42 SLAViK, Jan, Tomas JANiK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfi¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str. 345

36



o Fenomeény ci tématy, ktera jsou neblizsi bezprostiedni smyslové zkusenosti Zakii —
tematickd vrstva
o Zakladni konceptovou strukturou obsahu vyuky, ktera je podminéna vzdelavacim
oborem nebo vzdelavaci oblasti — konceptova vrstva
o Obecnymi dispozicnimi predpoklady pro zZdakovskou cinnost s obsahem, tj. cili vyuky
— kompetencni vrstva®
Dalsi dulezitou c¢asti zobrazeného schématu jsou vztahy mezi jednotlivymi vrstvami.
Autofi vztah mezi konceptovou a tematickou vrstvou prezentuji slovy konceptualizace a
abstrakce. Vztah mezi konceptovou a kompetencni vrstvou je prezentovan pojmy

generalizace a procedualizace.

V ptedchozich ¢astech této podkapitoly jsme poukazali na mozné meziptedmétové vztahy.
Meziptedmétové vztahy zde byly reprezentovany ve tfech castech. Prvni ¢ast byla
vénovana faktografickym tdajim, které zde souviseji s konceptovou vrstvou a kterd se
odehrava ptredev§im na pozadi instrumentalni praxe oborti. Druhd ¢ast byla vénovéana
sloviim, kterd se pouzivaji v bézné feci. Tato Cast byla reprezentovana na terminu systém.
Druhou ¢ast tedy muzeme nazvat tematickd vrstva. Jednd se o vztah zdkovskych
prekonceptit z bézného zivota, které je mozné zaclenit do vyuky pomoci instrumentalni
praxe obori. Posledni, tieti ¢ast nastinila vyuziti vyssi abstrakce. Tuto ¢ast mizeme nazvat
kompetencni vrstvou. Jednd se o jiny druh pohybu nez mezi tematickou a konceptova
vrstvou, protoze ve vztahu mezi konceptovou a kompetecni vrstvou se dostdvame na
zaklad¢ instrumentdlni praxe obor do obecnéjsi roviny. Podkapitola je opfena o
terminologii modelové struktury, ktera bude vyuzita jako zaklad pro mezipfedmétoveé

vztahy v posledni kapitole diplomové prace.

= SLAViK, Jan, Tomas JANfK, Petr NAJVAR a Petr KNECHT. Transdisciplinarni didaktika: o ucitelském
sdileni znalosti a zvySovani kvality vyuky napfi¢ obory. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
2017. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN isbn978-80-210 str. 344
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2 Pohled zacinajiciho pedagoga

Tato ¢ast ma vyjadfit subjektivni pohled zacinajiciho pedagoga na situaci ve Skolstvi
ohledné moznosti plnéni cili transdidaktiky, hlavné s ohledem na propojeni predméti.
Nejprve vysvétlim svoji cestu k ucitelstvi a poukazu na nékteré zkusenosti, o které se budu
pozdéji opirat. Déle popiSu Skoly, ve kterych jsem ucil. Také bych rad popsal priabeh
distan¢ni vyuky a jeji dopad na zaky. Poté se budu snazit pfiblizit k principtim popsanym v
knize Transdidaktika a jeji moZnosti plnéni v soucasné¢ dobé v interakci zdk a ucitel.
Opétovné podotykdm, ze vse jsou pouze mé subjektivni postiehy inspirované vyse
zminénou knihou a ziikam se jakychkoliv obecnych posouzeni, protoze si uvédomuji, zZe
do obecnych posouzeni vstupuje mnoho proménnych, které bez vlastni zkuSenosti
nedokéazu posoudit. Jako prekazku pro srovnani mizeme chéapat rizné proménné: velikost
meésta, styl fizeni Skoly, vesnickd ¢i méstska Skola, zpusob distan¢ni vyuky, vék
pedagogickych pracovnikd, pocet déti s IVP, mira krouzkli a mnoho dal§ich, které zkresluji

obecny pohled na komplikované téma zaki.

2.1 O autorovi

V kratkosti bych se ptfedstavil, protoze si myslim, Ze to hraje dilezitou roli v porozuméni
stylu mé vyuky a mého pfistupu k zakiim. Osobnost ¢loveéka nejvice ovlivituje jeho vlastni
zkuSenost s okolim. Napfiklad Sokrates své mySlenky o vychové pfirovnal k porodnictvi,
protoze se velmi Casto pfirovndvame k vécem, které jsou k ndm nejblizsi (Sokratova matka

byla porodni baba).

Narodil jsem se v Trebi¢i, kde jsem proSel zékladni Skolou, ktera byla v té dobé
povazovana za Skolu, kterd umi velmi dobte zaky pfipravit na dalsi studium. Ve Skole mé
zajimaly predev§im humanitni predméty (d&jepis, obcanskd nauka). V ostatnich
predmétech jsem nebyl moc pozorny. Byl jsem pedagogickou poradnou diagnostikovan
jako casteCny dyslektik a dysgrafik se zvySenou hyperaktivitou. Znamky jsem mél
primérné (vétsinou dvé trojky). Na vysledky z pedagogické poradny jsem dlouho spoléhal
a vymlouval jsem se na né a svadél jsem na né 1 své kdzenské prohfeSky. Maturoval jsem
na Obchodni akademii dr. Albina Brafa. Studiu jsem moc pozornosti nevénoval. Mezi mé
oblibené predméty patiila obcanska vychova, filozofie a G€etnictvi, v ostatnich pfedmétech

mé bavily jakékoli zminky tykajici se vSeobecného piehledu. Rad bych podotkl, Ze ve
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vétSiné predmétl jsem byl primérny, ale ve vSeobecném piehledu a faktografickych
znalostech jsem své vrstevniky vétSinou prevySoval. I pifes mou naklonnost k humanitnim
predmétiim a piijeti na obor historie na UPOL jsem se nakonec rozhodl pro studium na
Ekonomické fakulté¢ Univerzity Pardubice, kde jsem ziskal titul bakalaf. V bakalaiské praci
jsem se vénoval riznym vlivim na kriminalitu v Kraji Vysoc€ina. Studiu na vysoké skole
jsem se vénoval minimalné, protoze pro mé bylo frustrujici ucit se véci, které s praxi
nemaji nic spolecného, a danou skolu jsem dokoncil pouze s cilem ,,dod¢lat rozdélanou
praci a mit néjaky titul”“. Po dokonceni studia jsem nevédél, co budu dé€lat dal, proto jsem
se rozhodl odjet na tfi ¢tvrté¢ roku na Novy Zéland (kde jsem pracoval a cestoval). Tato
cesta m¢ naucila zodpovédnosti a samostatnosti, ale pfedevsim jsem byl v kontaktu s
riznymi lidmi z celého svéta. Pomohlo mi to Iépe chapat ostatni lidi, coz je dle mého
zasadni pro ucitelské povolani. Na dané cesté€ jsem si uvédomil, ze bych si chtél splnit sviij
sen a stat se ucitelem. Pouze jedina Skola mi umoznila pfihlasit se do pfijimacimu fizeni

(Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy) a ja byl se $téstim piijat.

Na fakultu jsem nastupoval se strachem, Ze svym spoluzakiim nebudu stacit a ze znalosti,
které museli moji budouci spoluzaci mit z bakalatského studia, jsou pro mne nedosazitelné.
Od samého zac¢atku m¢ vSak studium velmi bavilo a poprvé se z mé strany dalo mluvit o
snaze. Na rozdil od ekonomické fakulty je pedagogicka fakulta mnohem ,,rodinné;jsi*.
Studenti a ucitelé jsou tu vii¢i sobé oteviené;si a je zde moZnost vétsi vzdjemné interakce.
Nejvice mé€ na fakulté ovlivnily prvni dvé prednaSky pani profesorky Hogenové a hlavné
jeji zadani seminarni prace, kdy jsem si musel precist jeji knihu a napsat na to sviij nazor.
V tu chvili se véci, o kterych ¢lovek bézné premysli, zacaly samy od sebe pojmenovavat a
zacal jsem si svéta kolem sebe vSimat trochu jinak. Velmi mé ovlivnilo jeji pojeti
temporalniho Casu, které Uizce souvisi 1 se zdkladnimi principy transdidaktiky. Dale mé
velmi ovlivnili pan docent Hnilica a pan doktor Koura, ktefi mi svymi pfednaskami ukazali

dilezitost kontextu a historického zakotveni soucasnosti. Posledni, kterého bych chtél

zminit, je pan doktor Zicha, diky kterému jsem pochopil, Ze i pies viechny RVP, SVP a

N 24

Dalsi vyznamnou ¢asti mého Zivota je prace v kempu a v dalSich formach rychlého

obcerstveni. ProSel jsem vSemi Cinnostmi: od uklidu, ptes praci u okénka, v kuchyni, pii
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obsluze, v kancelafi a jinde, az po podnikani na vlastni riziko ve vodackém kempu
spojeném s provozovanim tenisovych kurti a vodnich bart. Je to dulezitd ¢ast mého
Zivota, protoze jsem se naucil pracovat pod tlakem, pfipravovat a organizovat akce, d¢lat
nepopuldrni prace, pracovat nepietrzit¢ mnoho hodin. A pfi tom vSem jsem musel byt
vstiicny a slusny na vSechny kolem, at uz na zikazniky kvuli vydélku, ¢i na
spolupracovniky kvtli dobré naladé¢ v nasi malé komunité. Pravé prace se zdkazniky je
dalezita nejen kvili mnozstvi piibéhi, které Clovek vyslechne, ale 1 kvili setkavani s
mladymi lidmi ve véku 15-20 let, tedy s ,,produkty* zakladniho Skolstvi. To znamena, Ze
jsem jako spolupracovnik, nadfizeny nebo zaméstnavatel neustale v kontaktu s mladymi

lidmi a snazim se jim vysvétlovat, co a jak spravné délat.

Jen pro potifebu prace chci uvést jeSté dalsi zkuSenosti s brigddami a zaméstnanimi, jako
jsou sbéra¢ merunék, pracovnik kiwi sadu na Novém Zélandu, hlida¢ objektu strojirenské

firmy, obsluha v prazském bistru, uvadéc v kin¢ a brigadnik ve stavebnictvi.

Mezi mé zaliby patii sport, vafeni, Cetba knih, cestovani a vylety do pfirody. Odmalic¢ka
jsem hrél fotbal. Na zdkladni Skole jsme mé€li moznost ucastnit se rannich krouzki, jako
byl volejbal, florbal, fotbal, stolni tenis, vybijend. Diky této pripravé jsem pak obstojné
zvladal vétsinu micovych sporti. V Cetbé jsem byl pfevazné fanousek fantasy, sci-fi, ale

rad si prectu i dila klasickych autorti. Rad sleduji filmy, seridly a védomostni soutéze.

Timto v§im jsem chtél ukdzat, Ze mé zaliby, zkuSenosti a nékteré okamziky mé utvareji v
jedince, ktery ma Siroky zabér zajmi. Bavi m¢ kombinovat nesourodé véci a snazit se
spojovat pro né€koho odlisné zaliby ¢i studium. Doufam, Ze diky svym zkuSenostem a
riznym zazitkim mam moznost ve vyuce poskytnout barvitd pfirovnani ¢i rizné typy

ptikladl spojenych s nékterymi tématy.

2.2 Ucitelské zkuSenosti

V soucasnosti u¢im tretim rokem. Prvni zkuSenosti s u€enim bylo tfimé&si¢ni zastupovani
na ptrelomu roku 2017/2018 na Zékladni Skole Kav¢i hory. Jednalo se o spojenou
matefskou, zékladni a stfedni Skolu. UC¢il jsem zde filozofii a obcanskou vychovu na

druhém 1 tfetim stupni. Na této Skole jsem ucil tydné pouze 8 hodin, kazdd hodina byla v
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jiné tfid¢, proto danou zkusenost zde nebudu reflektovat. Obé mé dlouhodobéjsi ucitelské

zkusenosti jsou ze zakladni Skoly.

2.2.1 Charakteristika prvni Skoly

Skolni rok 2019/2020 jsem stravil na vesnické Zakladni $kole u Tiebite. Skolni rok
2019/2020 byl od ptlky bfezna poznamenan covidovou situaci. Pivodné jsem zde mé¢l 0,8
pracovniho uvazku a udil jsem zde dé&jepis, obcanskou vychovu a télesnou vychovu. Od
zacatku listopadu do konce Unora jsem byl na Skole v plném pracovnim uvazku. Ke
stavajicim predmétim mi piibyl ptirodopis, vychova ke zdravi, vytvarna vychova a

tfidnictvi v 6. B.

ZS méla v dob& mého piisobeni cca 210 Zakd. Jedna se o spadovou $kolu, kde vyuéovani
kvili dopravé zacind jiz v 7:20 a odpoledni vyuka probiha pouze jeden den v tydnu. Vyuka
vétSinou kon¢i ve 12:40. Budova Skoly pochdzi z 50. let, ale prosla nékolika

rekonstrukcemi a modernizaci. V kazdé ucebné je k dispozici dataprojektor.

Skola se snazila détem poskytnout co nejvice moznosti pii ziskavani védomosti. Ve
Skolnim roce 2019/2020 byla zapojena do programu Pokusné ovérovani, ktery je vyhlaSen
Nérodnim pamatkovym ustavem. Program podporuje navstévy vybranych historickych a
vzdélavacich mist zéky stfednich a zdkladnich Skol. V rdmci pokusného oveéfovani méli
7aci (vétsinou z druhého stupné) mozZnost jet na t¥idenni vylet na Sumavu (spojeny s
navstévou historickych a piirodnich pamatek Sumavy), do Moravského zemského muzea
Mendelianium (8. a 9. tfidy si jely vyzkousSet interaktivni formou téma dédicnosti) ¢i na
vystavu africkych stati (6. a 7. tfida). Véetné bé€znych preventivnich programii se Skola
kazdorocné tucastni ruznych akci v okoli skoly — vylov rybniku, prohlidka zamku,
prohlidka vyrobniho podniku. Dale se Skola zapojuje do riiznych sportovnich vyzev,
napiiklad Hejtmanlv pohdr, nebo triatlonovych a jinych soutézi s ostatnimi Skolami v
okrese nebo v kraji. Po sportovni strdnce Skola povinné poskytuje lyZatské kurzy pro
sedmy roénik a vodacké i cyklistické pro 9. roénik. Skola organizuje také fadu besed. Ve
Skolnim roce, kdy jsem na dané Skole ucil, Skola organizovala besedy s pamétniky druhé
sveétové valky a z obdobi vlddy komunistické strany, besedu o Nicolasi Wintonovi,

ptirodovédné workshopy nebo projektové dny zamétené na rozmanité obory. Své zaky se
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snazi naucit samostatnosti, napiiklad zaci devatého rocniku musi ve svém volném case (v

prostorach Skoly) nacvicit tane¢ni vystoupeni pro Skolni ples.

v

Shrneme-li vSe uvedené, tak se Skola snazi o co nejrozmanitéjsi nabidku akei, které¢ maji
zaklim co nejvice rozsifit obzory. Rocnik, ve kterém jsem ucil, velmi ovlivnila prvni
covidova uzavéra. Az na nékteré experimenty probihala vyuka formou ukolli zadavanych
pres informacéni systém. Skola se snazila za kazdou cenu dostat vét§inu zakd zpatky ke

skole. Uspé&$nost byla pies 80 procent.

Pro uditele je v BudiSové velmi piivétivé prostiedi. Skola podporuje dalsi vzdélavani
uciteli a poskytuje jim volnou ruku ve vybéru exkurzi, rdznych akci, ptipadné
projektovych dnti. Vyuku velmi ovlivituje zivot na vesnici, kdy jsou Zaci vétSinou zvykli z
domova pracovat a ve vétSin€ piipada také nemaji problém respektovat autoritu uciteltl. Az
na jednu problematickou tfidu vyuka probiha ve standartnim modelu. Vyuka je obcas

ozvlastnéna délenymi hodinami v pfedmétech jako je prirodopis, déjepis.

2.2.2 Charakteristika druhé Skoly

Jiz druhym rokem u¢im na zakladni Skole ve mésté s 5000 obyvateli v okrese Klatovy v
Plzefiském kraji. Skola je jednou ze dvou zakladnich $kol ve mést&, ma cca 350 zakd.
Soucasti Skoly je specidlni Skola, ktera sidli v jiné budove. Vyuka zde zac¢ina standartné v
8:00 a vétsinou konéi v 15:20. Zaci $estého roéniku maji jedenkrat az dvakrat tydné
odpoledni vyudovani v zavislosti na stfidani lichy/sudy tyden. Zaci vys§ich roéniki
druhého stupné maji 3 az 4 odpoledni vyucovani. Na této Skole vyucuji d&jepis, zemépis,
télocvik, sportovni hry, pracovni ¢innosti a ob¢anskou vychovu. Vyuka je poznamenana
distan¢ni vyukou, kterd probihala od fijna do konce dubna ve $kolnim roce 2020/2021. Z
tohoto diivodu mohu tézko posuzovat vSechny aktivity Skoly v rdmci prezencni vyuky.
Skola se zakiim snazi poskytovat dalkovou i klasickou formou &koleni v prevenci
rizikového chovani. Déle je zakiim poskytovana moznost absolvovat v devatém ro¢niku
cyklisticky kurz. Ucitel pfirodopisu pomaha Zzakim, ktefi maji zdjem, soutézit v
ptirodovédnych, ekologickych a chemickych celonarodnich soutézich. Skola je ¢astednd

vybavena technikou a ve specializovanych u€ebnach je mozné promitani prezentact.
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2.2.3 UCitelska praxe pri srovnani Skol
Pfi srovndvani $kol nardzime na spoustu problému. Je to nejen distanéni vyuka, ale i
rozdily mezi vesnickou a méstskou Skolou. U zaki mtize hrat roli i d€leni na Cechy a

Moravu. Ani jedna z danych véci se neda generalizovat.

Pro srovnani obou $kol z pohledu ucitele je dllezity ¢as. Na prvni Skole mél ucitel kromé
pfimych ucitelskych povinnosti mnohem vice ¢asu na ptipravu. Dalsi velkou Gsporou Casu
byl online informacni systém, ktery zjednodusSoval zapisovani do tfidni knihy, omlouvani

hodin, tvorbu vysvédéeni. Kazdy pedagog mél dvakrat tydné ptil dne dozor na chodbé.

Druhé skola nema elektronické tfidni knihy a vSe probihd v papirové podob¢, coz velmi
zatézuje uclitele zvlast€é na konci pololeti. Pfi plném uvazku mam jednou za ¢trnact dni
¢tyfi odpoledni vyucovani do pil ¢tvrté. Jinak mam dvé odpoledni vyu€ovani. Z hlediska
Casu ucitele zaméstnavaji dozory. Jedna se o celodenni dozor, ktery musi mit kazdy ucitel
dvakrat tydné plus jednou za Cas tfikrat tydné, dalsi dozor je jednou tydné ve vestibulu
Skoly. Moje ptiprava na hodiny na prvni Skole probihala vétSinou ve Skole a castecné
odpoledne doma, zatimco ptiprava na hodiny na druhé Skole kvili administrativnimu
zatizeni probiha vétSinou doma do vecernich hodin a o vikendech, zvlasté v dobé
koronaviru, kdy pfiprava byla mnohem naroc¢néjsi. Toto srovnani je dulezité pro dalsi ¢ast

prace o vyuziti transdidaktiky v béZné vyuce.

Na druhé Skole oproti prvni se striktné dodrZuji veSkera pravidla a natizeni Skolni inspekce
a ministerstva Skolstvi, coZ samo o sobé je pouhé konstatovani faktu, neni to kritika
vedeni. Jen se snazim nastinit mozné piekdzky transdidaktiky a vSeobecné pojaté obecné
didaktiky. Prvni Skola filtrovala pfikazy z ministerstva a snazila se poskytovat ¢as ucitelim
na piipravu, proto se pak ucitelé dobrovolné zapojovali do vSelijakych aktivit Skoly i po
vyucovani. Druha skola je klasickym zastupcem zakladni Skoly v ¢eském prostiedi, kdy v
ramci stoprocentniho dodrZzovani administrativnich poZadavkl dochazi k tomu, Ze ucitelé
jedou na 110 procent a pti koronaviru jesté vic. U druhé skoly je to bézny piistup, ktery je

typicky 1 pro dalsi ¢eské a moravské Skoly. S kterym vSak transdidaktika nepocita.
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Pti srovnani obou $kol z hlediska ¢asu ucitele prvni Skola poskytovala vétsi moznosti pro

pripravu ucitele.

2.2.4 Védomostni vybaveni Zaki ve srovnani Skol

Srovnani zaka skol je velmi slozité téma, protoze do srovnani zasahuje 1 distan¢ni vyuka.
Pokusim se ¢astecné nastinit znalosti a védomosti zaku. Je dilezité poznamenat, ze v ramci
okresu a kraje obé skoly dosahuji primérnych az nadprimérnych vysledkl tykajicich se
uspesnosti pii piijeti na stfedni skoly.

Pii srovnani, i kdyZ se jedna o kligé, je rozdilnost Moravy a Cech zasadni. Nehledé na to,
ze pochazim z Moravy, tak musim konstatovat, ze je velky rozdil v zakladnich znalostech,
napiiklad ktestanskych tradic. Na prvni $kole, kde jsem ucil, bylo bézné, ze Zaci znali
zakladni znaky kiestanstvi — JeZi§, Bible, Stary a Novy zdkon, Desatero. Na druhé Skole
jsme bohuzel pfi zjiStovani prekoncepti kiestanstvi dochazeli horko tézko k tomu, ze
zakladni knihou kfest’anstvi je bible. Samoziejmé toto srovnani je slozitéjsi v tom, ze prvni
Skola je vesnickou $kolou, zatimco druha je v malém mésté v pohrani¢i, ale musim
poznamenat, Ze druhou Skolu navs§tévuje mnoho zdka z vesnic. To byl jeden z ptikladd,
ktery vychazi z ptedpokladu, Ze euroamericka kultura ziejmé stoji (nebo stdla) na fecko —
fimském a biblicko — kifestanském zékladé. Neznalost zakladd nasi kultury mtze zakiim

znesnadiiovat chdpani kultury 1 v jinych vzd€lavacich predmétech.

TéZko miizeme urcit, jaky vliv mize mit Castd odpoledni vyuka na zaky, ale ve srovnani
Skol (i ptes slozitéjsi srovnani skrze koronavirovou situaci) jsou Zaci prvni Skoly mnohem
aktivnéjsi, pfi davani stejnych testl je primér prvni skoly vysoko nad Grovni druhé skoly.
Dalsi velkou proménnou muze byt pravé koronavirova situace, kterd znemoznila zakiim
vétsi rozmanitost vyuky 1 absenci vyletd. Ve vysledcich jsou na tom Zaci prvni Skoly

mnohem Iépe, také i kvlili snaze a touze néco se naucit.

Pii srovnavani se clovék muiZe dostat ke generalizovani, coZ neni mym zdmérem.
Nesnazim se proteZovat ani poSkodit zddnou Skolu. Cilem je co nejobjektivnéji posoudit

situaci v danych subjektech, které jsou pomérné odlisné.
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2.2.5 Distan¢ni vyuka

Distan¢ni vyuka zasadné zasahla Skolsky systém a ovlivnila spoustu véci. Distan¢ni vyuku
jsem zazil na prvni Skole od biezna do zacatku Cervna, kdy jest€¢ nikdo moc neumél ucit
distancné. Vytvarel jsem prezentace a v nich ukoly, které zaci museli plnit, abych mél
zpétnou vazbu. Vzhledem k tomu, Ze distan¢ni vyuka byla nova, tak k ni i Zaci pfistupovali
zodpovédné, navic zde byl silny tlak Skoly na to, aby vSichni zéci plnili tkoly, ptestoze
dana véc jeste nebyla vyfeSena ministerstvem Skolstvi. Od zacatku kvétna mohli do Skoly

chodit alespon zaci devatého roc¢niku.

Na druhé skole jsem mél delsi zkuSenost s distanéni vyukou, navic i z pozice tiidniho
ucitele. Distan¢ni vyuka probihala od fijna do zac¢atku kvétna. Ze zacatku jsem ucil pomoci
prezentaci a zadavani riznych druht tkold, predevs§im kvili dohod¢ s kolegy, kdy online
vyuka méla prostor pifedev§im v hodinach jazykd, ¢eStiny a matematiky. Od ledna jsem
ucil online a posléze jsem ptesel na vyuku ve vétsin€ svych predmétt online formou. Kvuli
délce distan¢éni vyuky jsme mohli napfi¢ predméty pozorovat silici letargii zakd. U nas
neslo nafidit zapnuti kamer, proto se postupné vétSina zadka vénovala béhem vyuky jinym
¢innostem. I u téch nejnadangjSich zaki bylo postupné citit vyrazny pokles pozornosti a
kvality, nejenom v mych pfedmétech, ale napii¢ vSemi pfedméty. Drtiva vétSina zaku
prestala dé€lat véci navic. Zménu chovani jsme mohli u zakii pozorovat uz pti tydennim
to¢ivém navratu do $koly v prosinci. Zaci sedmého roéniku byli k nezastaveni, stejné tak
jedna tiida Sestého ro¢niku, zatimco u devatého ro¢niku jsme mohli pozorovat velmi
letargicky pfistup. Po navratu zdkd do Skol dochdzelo k projevim velmi nevhodného
chovani u zakt devatého rocniku, ktefi ucitelim davali najevo, Ze uz je nepotiebuji.
Nekteti zlobivi zaci, ktefi méli mezery v distan¢ni vyuce, se kvili strachu ze zndmek

»drzeli zpatky* do ptlky ¢ervna.

Celkové napii¢ pfedméty a ro¢niky bylo mozné pozorovat po navratu déti do Skol velke
zhorSeni pii opakovani latky. Zasadni zmény vSak pfiSly aZ na zacatku nového skolniho
roku, kdy se naplno projevila vypadek v obdobi prazdnin a pfi distan¢ni vyuce. Hodné
zaku prestalo stihat vyuku a zacalo se to projevovat v chovani. Velmi zasadné se tato pauza
projevila na slabSich Zacich, ktefi pfestali mit o u€ivo z4jem. Pti diskusi se zkuSené&jSimi

kolegy jsem dospél k nazoru, Ze se opravdu jedna o vyjimecnou situaci. Velkou ¢ast casu
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ucitele dnes zabird feSeni kazenskych prohifeskli o prestavkach a neustalé klidnéni tiidy
behem vyuky (napti¢ predméty). Kézenské prohiesky jsou nebezpecného charakteru, které
tu z divodi GDPR nemtzu rozebirat. Velky problém nenastava jenom u slabsich zaki, ale
1 u nadanéjSich zakd dochazi k ¢astéjSim projeviim nezajmu a nudy pii opakovani uciva z
dob distan¢ni vyuky. Bohuzel jsou tfidy na néckterych skolach tvofeny ve smyslu
,pomalejsi“ a ,,rychlejsi* Zzaci. Chyba tohoto piistupu se v koronavirové situaci ukazuje
naplno. Musim konstatovat, ze nyni jsou podminky pro mezipiedmétovou vyuku horsi. I
pii distan¢ni vyuce se ucitelé snazili o mezipiedmétové vztahy, ale bylo tézké je navodit u

zak, ktefi se vénovali néfemu jinému.

2.2.6 Zivotni postoje mladé generace

Tato ¢ast se nevénuje srovnani obou $kol, ale mému subjektivnimu pohledu na mladé lidi.
Mam osobni zkuSenost z obou lokalit s mladymi lidmi (15-21 let). Mohl jsem pozorovat
velky rozdil v pracovitosti a v ochoté pracovat. Jednim z divodl je soucasnd zména
poméru nabidky a poptavky, kdy kazdy provozovatel kempu nebo obcerstveni zoufale
hled4d jakoukoli pomocnou ruku. Malokterd pomocna ruka je opravdu od zacatku
pouzitelna, coz samoziejm¢e neni zasadni problém, pokud to ten dany ¢loveék chee vlastni
snahou zmeénit. Prvni problém u brigddnikl, pokud jsou, nastdva v jejich snaze a ochoté
pracovat, druhy problém je ve spolehlivosti, tzn. jestli pfijdou do prace v tu chvili, kdy
piijit maji. To bohuzel souvisi s odpovédnosti a hlavné se spoleCenskou sounéleZitosti.
Dalsi problém spociva v ochoté pracovnika premyslet nad praci. Bohuzel, tyto problémy
zacinaji uZ ve Skole, kde déti informace a pozadavky pfijimaji pasivné a piedpokladaji, ze

to néjak dopadne.

Tomuto ptistupu zaki at’ uz na zakladni Skole, nebo pozdé&ji v praci rozumim. Osobné bych
fekl, ze jsem to mél nastavené podobné (doufam, ze tedy s vétsi mirou ohledu na okoli).
Klasicky pfipad nezajmu, at’ uz z nudy (uc¢ivo neni vyzva), nebo z nerozumeéni (ucivo je az
prilisna vyzva), nebo s tim, ze to shleddvam zbytecné a pouze musim ,,pfezit”, jsem
pouzival 1 ja. UCivo je nékdy pfijimano jen jako nutnd potifeba. Na mé osobné nejvice
fungovaly piiklady pfesahi do soucasnosti a do spoleCenskych témat. Uvé€domuji si, Ze

ucitelské piistupy, které fungovaly na m¢, nemusi fungovat na ostatni. U nékterych zakd,
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ktefi se jindy nudi, pozoruji, Ze tyto celospoleCenské ptresahy jsou pfijimany pozitivné,

proto bych rad tuto debatu oteviel v posledni kapitole.

2.3 Subjektivni pohled na transdidaktiku a jeji mozné problémy

Transdidaktika se snazi o nejlepSi moznou transformaci obsahu vyuky mezi zdkem a
ucitelem a posléze mezi ucitelem a didaktikem. Pti pfedavani informaci na jakékoli irovni
dochazi k problému, ktery se da vyjadfit otdzkami typu Rozumime si? Chapeme se?
Setkdvame se s tim u kamaradd, rodic¢t, malych déti, zakl, prarodici. Nedorozumeéni je
bézna véc. Pii bliz§im zkoumani danych situaci dojde ¢lovék k ndzoru, Ze nedorozuméni
bylo bud’ na jedné, nebo na druhé strané. To, Ze vétSinou tvrdime, Ze nedorozuméni je
vzdy na druhé strané, nez na které se nachdzime my, je jina véc. Pokud se vSak
neshodneme, mizeme ptejit k dialogu, jestli bylo nedorozuméni na jedné, ¢i na druhé
strané. Muzeme dojit k riznym zavérim. NejéastéjSimi pri¢inami nedorozuméni mize byt
nesoustfedéni nebo nepochopeni druhé strany. Kdyz vSak situaci podrobné rozebereme,
dochazime k tomu, Ze tutéz véc vnimame kazdy jinak. Jak miZeme tento problém vytesit?
Pokud jsem jednou stranou tohoto problému ja a chci ho vyfesit, tak se na néj musim
podivat o¢ima toho druhého a vcitit se do jeho mysleni. Touto funkéni strategii mizeme

zjistit jadro problému, které si zapamatujeme, a v pristim setkani budeme bohatsi o tuto

zkuSenost.

Tento ptiklad jsem chtél transformovat na problematiku jednotlivych ucebnich tloh, které
se odehravaji i v bézném zivoté. Takovato feSeni mizeme najit pravé v transdidaktice:
uvédomit si situaci, zohlednit co nejvice okolnosti, historicky vyvoj dané situace, danou
situaci vyhodnotit a zaclenit ji. Pfi blizSim zkouméni dan¢ho problému se vSak musime
ptat, zda byla nejprve poloZena otazka Pro¢? Podle mého minéni a zkuSenosti si moc lidi
danou otazku nepolozi, bud’ se jim nechce, nebo pro n¢ neni dand situace dostatecné
alarmujici, aby musela byt feSena. VétSina nasi spolecnosti proplouva ¢asem bez zastaveni,

utika pted problémy a zbavuje se odpoveédnosti.

Dal8im problémem soucasné spolecnosti je empatie. Je vidét, Ze lidé maji ¢im dal tim vétsi

problém vcitit se do pocitid toho druhého. Kazdy chce, aby jeho okoli k nému bylo
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empatické, ale sam to svému okoli neposkytuje. Problémem vétSiny lidi je vile potlacit

sam sebe a umét uznat i vlastni chybu, to znamena byt férovy viici ostatnim i viici sobé.

V ¢asti této prace o subjektivnim pohledu na transdidaktiku miizeme vyuzit teorie
transdidaktiky k transformaci obsahu. Re$ime tedy funkéni &ast: proé¢ nedoslo k
porozumeéni, pro¢ doslo k nedorozuméni. Pii vyhodnoceni situace a s polozenim otdzek z
transdidaktiky bychom se mohli ptat: Je Clovék dostatetné vzdélany? Pochopil ucitel
spravné zaka? Pochopil spravné danou situaci? Cilem bylo ukazat, jak je mozné pienést
principy pfemysleni o transformaci obsahu do realného svéta. V dalsi ¢asti uz se budeme
vénovat problémum transdidaktiky na konkrétnich ptipadech mych prvnich pedagogickych

zkuSenosti a popsat mozné stiety transdidaktiky s realitou.

Sama transdidaktika uZ vSak netesi redlny obraz vyuky a nalady zucastnénych — a ani ona
sama nemuze, protoze fesi idedlni rovinu: idedlniho ucitele, idealni pfistup zaka.
Transdidaktika prosté predpoklada idedlni situaci ve vyuce. My se tedy budeme nejprve

vénovat stfetu reality s transdidaktikou v narocich na ucitele a posléze na zéka.

2.3.1 Ucitel: realita versus transdidaktika

Soucasné pojaté transdidaktika vytvafenim kazuistik vstupuje do takika ideélniho prostoru.
Ucitelé, ktefi se zcastiiuji kazuistik, jsou edukovéani v duchu transdidaktiky. Jsou to
ucitelé, ktefi se snazi zdokonalovat na tukor svého volného casu. Pokud pfijmeme
kazuistiky, musime si uvédomit, jak nam piipadna piitomnost jiné osoby méni pravidla

béZné hodiny a méni obvykly chod hodiny — at’ ze strany ucitele, tak ze strany Zaki.

KdyZ pfijde didaktik, feditel, kolega na naslech, ucitel vedouci hodinu se snazi vice
zaujmout zaky, nezklamat sebe 1 kolegy, zajistit si lepSi uznani, tieba 1 financni. Je to
piirozeny proces, ktery se vztahuje k pojmu sebevztaZznosti. Dalsi zména chovani probiha u
zakl. Pokud pfijde vedeni skoly na hospitaci, tak Zaci mohou znervoznét, mit strach, nebo
naopak chtéji pomoct uciteli svou zvySenou aktivitou. Tyto vySe zminéné aspekty a mnohé
dal$i nezminéné meéni klasickou predstavu o vyuce. S tim vSak transdidaktika v zasad¢
nepocita, 1 ostatni didaktiky pracuji s néjakym statutem quo. Do vyzkumu v rdmci obsahu
vstupuje tato véda s ur€itymi idedlnimi pfedstavami: Zaci se cht&ji dozveédét informace,
zaci jsou ochotni situaci reflektovat, jsou vychovani, chodi do Skoly. Nedavam

transdidaktice za vinu, Ze danou véc nefesi, protoze ani nemize. Podle mého nazoru uz
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skoncila doba, kdy nezajem a Spatné chovani v hodinach bylo zapfi¢inéno benevolentnim
pristupem ucitele, jak uz bylo vysvétleno osobni zkusenosti s distan¢ni vyukou. Néslech se
tedy maze dit v jiné, ne idedlni realité. Tento problém stfetu transdidaktiky s realitou se da
preklenout komentarem ucitele, ktery se pokusi didaktikovi vysvétlit realitu. Dana
spoluprace je podminéna snahou o Cistou reflexi bez ptikras, kterd co nejblize popise

skutecny stav véci. Transdidaktik by realitu vnimanou ucitelem nemél podcenovat.

Vratime-li se k situaci, kterd de facto ukazuje na transdidakticky ptistup k obsahu mezi
dvéma subjektivnimi védomimi, jedna se o analyzovani situace za pomoci matematizace,
tj. snahou zachytit lidsky problém pomoci analytiky. Problém tedy mizeme feSit pomoci
védeckého pristupu, ktery se snazi i pres vyuziti védy zachovat si lidskou tvar, uctu k
historii s ohledem na budoucnost a k dodrzovani mravnich principti. Rozdil mezi
klasickym védeckym pfistupem a transdidaktickym vidim v odlisném pojeti védy, kdy
béznd véda vyuziva substancni (popisné) pojeti védy a transdidaktika pouziva relacni
pojeti védy, snazi se tedy vysvétlit vztahy svych teorii a nechat aktérim volnost pro jejich
konani. Idedlni ucitel podle transdidaktiky by mohl byt ucitel, ktery je pln€¢ edukovan ve
svém piredmétu, ma presah do ostatnich pfedmétii, snazi se neustidle své chovani
vyhodnocovat a chape vaznost kazdé situace ve vyuce, povédomi o svych pfedmétech ma
perfektné strukturované a chape vétSinu vztahli mezi tematickymi celky uciva, které
predava. Zaroven se snazi dany obsah neustale upravovat tak, aby ho pochopili 1 ,,slabsi*
zaci. Pokud tato definice odpovida smyslu transdidaktiky, tak se nutn€ musime zamyslet
nad tim, zda 1 n&jaké takové pedagogy znam. Uvédomil jsem si, ze ve svém okoli znam
pouze Ctyii takové pedagogy, potazmo pedagozky. Dvé jsem potkal jako zdk, jednu na
zakladni Skole a jednu na stfedni Skole, druhé dvé jsem potkal jako své kolegyné. Dvé
ucily matematiku, jedna ¢eStinu a jedna ucetnictvi. Musim poznamenat, Ze ani jedna nikdy
neslySela o transdidaktice, ale pfesto do puntiku spliuji jeji pozadavky. VSechny zminéné
ucitelky doséahly téchto schopnosti vlastni pili, snahou, empatii, srdcem a schopnosti odvést
maximum. Dosédhly stejného cile, kterého chce transdidaktika dosdhnout pomoci
védeckého piistupu. Transdidaktika se snazi popsat lidsky ptistup k ucitelstvi (mizeme ho
nazvat slovem ,srdcafstvi) a dosahnout daného cile pomoci metody sebevzdélavani,
sebereflexi a pomoci od didaktikli. Idedlni ucitel je vSak stale ¢lovékem, ktery neni jen

ucitelem, ale zaroven Zije ve skute¢ném svété, kde ma své misto. Musime si uvédomit, ze
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pokud je nékdo schopen d€lat tyto véci nad ramec svych povinnosti, tak je to na ukor jeho
osobniho casu, ktery pak nékomu ubird, zpravidla rodin€, sob¢, pratelim, sportu. Z
piedchoziho popisu snaziciho se o realny pohled na organizaci Casu ucitele nesmime
zapomenout i na vysoké administrativni zatizeni zvlast’ tfidnich ucitelti, ktefi pak maji
minimalni ¢as na samotnou vyuku, natoz na takto slozité interpretace transdidaktiky.
Pokud zde budeme mit ideélniho ucitele, budeme mit i idealniho ¢lovéka pro rodinu? To je

otazka k zamysleni.

Moznym vychodiskem je zakotveni transdidaktického pojeti vyuky na vysokych skolach a
postupné omezovani administrativy ve skolach ze strany ministerstva a inspekce. UCcitelé
by tedy nemuseli volit mezi vyraznym omezenim soukromého Casu a zodpovédnym

ucéenim.

2.3.2 Zak: realita versus transdidaktika

Transdidaktika si uvédomuje moZznost neporozuméni ze strany zaka, ale ptipisuje ji spise
chyb¢ ucitele a Spatné zvolenym zplisobem transformace. Bohuzel realita popsana vyse je
trochu jina po koronavirové uzavirce, zaroven vsak byla pravidla hry zménéna i inkluzi.
Ve vétsing tiid, ve kterych ucim, jsou 3—4 , inkluzivni* zaci, kteti maji své mozné hranice
nastavené nizko, a té¢Zzko témto Zaklm, kterym déla problém matematika, ceStina, jsme
schopni vysvétlit principy déjepisu, ptirodopisu a zaroven 1 jejich propojeni. Téchto zaki v
,beznych* tiidach pfibyva a v kombinaci se zaky, ktefi ztratili tempo a vzdélavaci navyky,
dostavame velmi té€zko ,,ukocirovatelnou* skupinu zaki, kteti vlastné nemaji o nic zajem,
tak jak bylo popséano vyse, predev§im o pfedméty, které pro né nejsou dillezité z hlediska
piijimacich zkousek a zvolenych studijnich obort. Kratce feceno: pro ¢im dal vétsi
skupinu zaku se stava stiedobodem vyuky pfestavka a hodina je pouze dobou odpocinku.
Ucitel se musi potykat s nechuti zaka, ktefi nepfijimaji aktivné ucivo, protoZe v nékterych
ptipadech uZz toho nejsou ani schopni. Spousta zaka v riznych predmétech uz takzvané
nestihda, protoze v dobé& lockdownu nedélala viibec nic (tzv. jim ujel vlak) a soucasné
spojeni probirané nové latky zaroven s opakovanim staré latky je nad jejich moznosti. Zde
se ukazuje pravé problém formulovany didaktickou transformaci, kterd ma pfiistup
postaveny na historicité, tedy vybudujeme zéklady a na né postupné stavime dalsi ucivo.

Ucitel ma ztizené podminky pro uceni, protoze ma tfidu zakt razné kvality, v ramci jejich
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znalosti a intelektualnich moznosti, a musi neustale douc¢ovat ptedchozi ucivo, ale zaroven

probirat nové ucivo.
Pozitiva transdidaktiky

V predchozi ¢asti jsme poukdzali na negativa transdidaktiky. Tento stfet s realitou
povazuji za nejvyznamngjsi prekdzku pro zavadéni transdidaktiky do teorie vzdélavani.
Charakterizujme ted’ pozitiva transdidaktického ptistupu — také z pohledu zacinajiciho

uclitele.

Mne¢ transdidaktika pomohla v tom, Ze jsem byl schopen skrze ni si uvédomit, na které véci
si mam dat pozor, na které zacilit a které jsou piredevsim pro m¢ opravdu dulezité. Osobné
jsem rad, ze se v Ceském prostiedi objevila skupina vyznamnych odborniku, ktefi usiluji o
co nejlidstéjsi pristup ke vzdélavani. Diky tomu ucitelé, ktefi maji v planu se naplno
vénovat Zakim a obsahu, u nich mohou najit zastdni a oporu. Osobné se snazim stale
zlepSovat v predavani obsahu. Snazim se o to pfredevSim v duchu transdidaktiky, na
zaklad¢ vlastnich zkusSenosti a inspiraci u zkusenéjsich kolegti. Transdidaktika by méla byt
uvedena do praxe pies kazuistiky, tj. ptipadové studie, které se budou tykat konkrétnich

hodin a konkrétnich ¢asovych tloh.

Pozitiva transdidaktiky vidim v tom, Ze se snazi zacilit na potfebu obsahu a na jeho
prolinani napti¢ obory. Vyuziva pii tom zkuSenosti z pedagogické praxe, piiblizeni reality
a jeji reflexi do teoretického svéta. Velké pozitivum spociva i1 v pfistupu historickém, kdy
by si ucitel mél uvédomovat moznost ,,falzifikatelnosti* nekterych ,,neménnych* situaci a
uciva. DalSim pozitivem muze byt souCasna situace v nasem skolstvi, kdy je ucitel nucen
ucit 1 jiné predméty, a tim padem muze diky tomu odhalovat nové spojitosti. Tato teze je
opfena o mou vlastni zkuSenost, kdy jsem za dobu své kratké praxe ucil filozofii, d&jepis,

obcanskou vychovu, ptfirodopis, vytvarnou vychovu, zemépis, pracovni ¢innosti, télocvik,

sportovni hry.

Nejveétsi pozitivum transdidaktiky osobné vidim v pfeneseni a ve snaze teoreticky ukotvit
nékteré vSeobecné principy lidského chovani a prenést je z bézného svéta do teoretického a
naopak. Tyto principy, na kterych dle mého stoji transdidaktika, jsem se pokusil rozebrat v

nasleduji podkapitole.
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2.4 Principy transdidaktiky

Tato Cast prace je stejné jako predchozi  subjektivni. Pii vykladu transdidaktiky jsem
uvedl a rozebral jeji cile a zdsadni témata. Zaroven jsem se pokusil o nalezeni cesty ke
stanoveni principl. Principy chapané ve smyslu zasad v ramci didaktiky jsou v této praci
stanoveny subjektivné a jejich doporuCeni je na =zakladé osobnich zkuSenosti a
subjektivniho pozorovéani. V radmci opieni o osobni zkuSenosti a o zasady z knihy

subjektivné stanovuji principy transdidaktiky, které poukazuji na mozny spolecensky

piesah:

. Temporalita
. Znalost

. Reflexe

2.4.1 Temporalita

Temporalni Cas je Cas, jehoz definici a naplnéni pojmu pouzival némecky filozof Martin
Heidegger, ktery tento princip nasel u vice autort, naptiklad u Platéna a jeho slavného
podobenstvi o jeskyni. Kniha Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském sdileni znalosti a
zvySovani kvality vyuky napfic¢ obory je plnd pojmi z antické filozofie a zaroven se opira
o Heideggerovy interpretace antické filozofie. Osobné vidim znaény vyznam temporality
v transformaci obsahu mezi subjektivni, intersubjektivni a objektivni realitou a
v samotném popsani problému teorie a praxe za pomoci antickych terminli epistémé,
techné, fronésis a predevSim chorismos. Temporalitu osobné chdpu ve smyslu profesorky
Hogenové: ,,Temporalita je pritomnosti, obsahujici podstatnou minulost, jez v propojeni s
paléivou pritomnosti rozvrhuje budoucnost.”** Osobné mé& pochopeni této definice na
prednasce profesni etiky velmi poznamenalo a otevielo mi nové dvete v chdpani svéta a v
pfistupu k zivotu. Temporalitu chapu tak, ze kaZzdy okamzik ma svoji hodnotu.

Temporalita nabada ¢loveka, aby kazdy okamzik hodnotil z pozice minulosti a s ohledem

# HOGENOVA, Anna. Cas jako problém. Chomutov: L. Marek, 2011. Pontes pragenses (L. Marek). ISBN
978-80-87127-43-8.
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na budoucnost. Mohlo by to znamenat, Ze vSe, co d¢lame, ukazuje, jaci doopravdy jsme s
ohledem na minulost a nuti nds se vypotfadat s pozitivnimi ¢i negativnimi dusledky
minulosti. Méli bychom mit na paméti v daném okamziku, ze nase rozhodnuti nds bude
ovlivilovat v budoucnosti. A také bychom méli mit na paméti, Zze podstatna minulost byla
diiv pritomnosti. Zachovat se spravné¢ v piitomnosti je n¢kdy tézké, ale podstatné je
neutikat pred dalezitym rozhodnutim, protoze ¢lovéka muze pozdéji ,,dobéhnout®. Takto
pojata temporalita nas nuti zamyslet se nad tim, kym jsme a kym bychom mohli byt, at’ uz
v pozitivnim, nebo negativnim smyslu. Mtj déda mi vzdycky fikal: ,,Ty az jednou dostanes
rozum, tak si neodpocine$.“ Dand véta souvisi s odpovédnosti za své Ciny a s jejich
dopady, které ¢lovék musi neustale v sobé fesit. Jedna se o jakysi pohyb od sebe ke svétu
na poli odpovédnosti. Pfi pfijeti existence temporalniho vztahu se ¢lovek dostavd z mého
pohledu do neustalé spirdly odpovédnosti, pohotovosti a pozornosti, kterd vycerpava, ale je

potiebna.

2.4.2 Znalost

Druhym popisovanym principem transdidaktiky je znalost. Znalost je zde chépana ve
smyslu znalosti oboru, ale pfi spoleCenském piesahu je mySlena vSeobecnd znalost
prostiedi, lidi, kultury a celkové spolecensko-empaticky rozhled. Znalost ve smyslu oboru
je dilezitou soudasti transdidaktiky. Cim vice znalosti u¢itel mé, tim vice moznosti
propojeni ma, at uz predmétovych vztahti, nebo vztahii v rdmci oboru. Znalost svého
oboru je zasadni pro chapani souvislosti v rdmci pfedmétu, navic vysoka znalost mize u
déti vyvolat respekt a mize vést ke zvySeni zdjmu zakh o predmét. Pti vEtsi znalosti oboru
si Clovék uvédomuje 1 presah svého oboru do spoleCenské roviny. Néktefi vyznamni
zastupci svych oboril se dokazou vyznamné prenést za ramec svého oboru a chapat
souvislosti také trochu jinak. Jako ptfiklad miZeme uvést profesora Martina Hilského,
profesora Jiftho Grygara, profesora Pavla Kolafe, profesora Vaclava Cilka, profesora

Miroslava Bartu a mnohé dalsi.

Znalost je v transdidaktice prezentovana uz ptivodnim Schulmanovym terminem ,,znalost
obsahu*, kterd znamena totéz, co Kvasz chape jako ,,instrurmentalni praxi®. Bez znalosti

neni mozné dostate¢né spravné porozumét obsahové transformaci, kterd je pro
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transdidaktiku zasadni a je podstatna i pro komunikaci v bézném slova smyslu. Autofi

transdidaktiky znalost oboru povazuji za nezbytnou.

2.4.3 Reflexe

Reflexe je diilezitou soucasti zakladniho transdidaktického ptistupu, kdy systém kazuistik
je sam reflexi. Reflexi budeme vnimat jako neustaly pohyb ¢lovéka smérem k svétu kolem
néj s prihlédnutim ke konkrétni situaci. Reflexe, stejné jako piredchozi principy
transdidaktiky, ma velky pfesah do bézného Zivota. Vzdy je dllezité vSechny nase Ciny a
jednani reflektovat (= pfemyslet o tom), aby se ¢lovek pfisté zachoval bud’ stejné, anebo
1épe. Pii pohledu na reflexi ve Skolnim prostiedi je dobré neustale hodnotit, jestli se dana
hodina povedla, jestli neni potieba ji zlepsit, které povedené véci se daji opakovat,
ptipadné které véci mohou fungovat i v jinych tfidach. Reflexe se zde da chéapat ve smyslu

neustalého soustiedéni uditele na své zdokonalovani.

Reflexi mizeme vztdhnout i k pojmu empatie, protoze pii zpétném hodnoceni situace
bychom se méli fidit i pohledem druhé strany, coz miizeme chépat jako empatii. Plati to i
pro vztah ucitele a zdka. Stejné tak musi umét pfemyslet 1 didaktik pfi praci s ucitelem, coz

je zakladem vztahti didaktikt a praktikd.

Tato Cast opét souvisi s pfesahem do bézného zivota, kdy si musime umét predstavit pocity
druhych, abychom véd¢li, jak naSe ¢iny mizou mit piipadné negativni ¢i pozitivni dopady.

Empatie je proto dulezitou soucasti Zivota a umoznuje lepsi fungovani spolecnosti.
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3 Ukazky mezipredmétovych vztahi

Tato kapitola vychazi z predeslého vykladu, ktery sméiuje k mezipfedmetovym vztahtim.
V ptedchozich kapitolach jsme formulovali cestu k propojeni predméti. Na zaklade
zkuSenosti zacinajictho pedagoga jsme objasnili moznosti pfesahu témat pro motivaci
zaka. Poslednim bodem prace je vyklad opfeny o modelové struktury vyuky, ktera je

opérnym bodem pro metodiku 3A.

Tato kapitola se bude vénovat mezipiedméetovym vztahiim v déjepisu. Hlavnim cilem je
ukdzat mozna spojeni predev§im v kompetencni vrstvé. Kompetenéni vrstvu zde
nemiizeme chapat zcela ve smyslu knihy Transdisciplinarni didaktika, ale jako vyuziti
kompetenéni vrstvy k vysSi abstrakci. Cilem této kapitoly je ukazat typy hlubSich
meziptedmétovych vztahi v dé&jepisu, které by mély ,utocit“ na zdkovu fantazii. Je
dalezité, aby tematickd a konceptova stranka byla propojovana v ramci téchto
meziptedmétovych vztahli. Pro vyu€ovani jsou fakta nezbytna, zvlast€ pro vyucovani
déjepisu. Nemén¢ dilezité je vSak propojovani fakti s béznou Zidkovou zkuSenosti.
V ptipad¢ splnéni obou téchto podminek se pro déjepis otevird velmi zajimava moznost
vyuzit mezipfedmétovych vztahi pomoci spolecenského presahu. Takto pojaty presah
muzeme sledovat naptiklad u profesora Miroslava Barty, vyznamného egyptologa, ktery je

schopen na zaklad¢ studia starovéku odhalit zakonitosti vyvoje souc¢asné spolecnosti.

V déjepisu neni problémem propojenim témat, protoze déjepis zpravidla dodrzuje ¢asovou
posloupnost, to znamend, ze zacina vznikem clovéka a chronologicky se posouva
k pfitomnosti. Samoziejmé jsou mozné i jiné zpusoby vyuky déjepisu, napiiklad jit od
soucasnosti do minulosti, nebo ucit pomoci témat, kterd jdou napfti¢ celou historii. Nékdo

muze také d¢€jiny vnimat jako d&jiny vztahu k bohu, boji za svobodu a jiné.
Ukazme si mezipfedmétoveé vztahy v déjepise na jednom z probiranych témat:
Pravek

Pravék je velmi obsdhlé téma, ve kterém dé&jepis probird nejenom vyvoj cloveka, ale
postupné osidlovani nékterych oblasti (urodny palmeésic), vznik zemédélstvi a prvnich
mést. Na tomto ptikladu mizeme ukazat spojeni uciva v konceptové vrstvé daného tématu

s ostatnimi predméty. V tomto piipadé ukazujeme mozZnost propojeni piedméti
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s d¢jepisem na tématu Pravék. Mezipfedmétové vztahy zde chapeme nejenom ve smyslu
stejnych faktografickych celkti, ale i v raznych tezich, které mohou zakovi pomoci v
,prechdzeni mezi predméty. V kazdém predmétu uvedeme body, které se daji probirat

napftic¢ obory, v nékterych ptipadech to bude doplnéno komentarem.

a) Cesky jazyk
e Zpisoby neverbalni komunikace
e Vznik jazykl
e Role jazyka v lidském spolecenstvi

e Tvorba a potfeba vzniku pisma

V tomto tématu ucitel mize zakovi pii piesahu do Ceského jazyka vysvétlit, jaké je to
dorozumivat se bez jazyka. Jako piiklad miize byt v ¢asti hodiny proveden pokus o
komunikaci neverbalnim zplisobem. Na zdkladé¢ toho mizeme zékovi lépe ukazat
nezastupitelnou roli jazyka ve fungovani spolecnosti. Od jazyka mizeme piejit k pismu a

k jeho vzniku jako k diilezité potfeb¢ zaznamenavani tidaj.

b) Matematika
e Matematika v béZném zivoté pravékého Cloveka — pii odevzdavani davek
e Matematika a jeji vliv na stavby — vypocet plochy, budovani zavlazovacich
kanal
c) Zemepis
e Afrika jako kolébka lidstva
e Vliv pfirodnich podminek na vyvoj ¢lovéka
e Vliv pfirodnich podminek na jednotlivé civilizace

e Vysvétleni osidlovani jednotlivych oblasti — podnebi, pfitomnost vody

d) Vytvarna vychova

e Jeskynni malby

Ve vytvarné vychove je mozné na zakladé jeskynnich maleb zakim ukazat, co pravéci lidé

malovali. V tomto smyslu miZzeme chépat malby jako zachyceni béZného Zivota. Na
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jeskynnich malbach muizeme ukézat, které barvy byly pro pravékého cloveka dostupné.

Dale mizeme ukazat formovani prvnich nabozenskych ptredstav

e) Ptirodopis
e Zemédélstvi a chov dobytka
e Domestikace rostlin
e Domestikace zvitat
e Doby ledové a doby meziledové
e Vztah historie lidstva a geologického véku Zemé
o Komunikace a dorozumivani zvitat v porovnani s komunikaci u ¢lovéka
f) Fyzika
e Vyroba a pouziti prvnich néstroju
e ZjednodusSeni prace pomoci vynalezl
g) Télesnd vychova
e Fyzicka zdatnost pro bézny zivot

¢ Orientace v prostfedi za Gcelem ziskéani potravy

Pomoci hodiny télesné vychovy mizeme vysvétlit, jak byl naro¢ny jeden den v Zivote

pravékého ¢loveka (stopovani, béh se zatézi, symbolicky lov).

Pokud bychom chtéli ukazat obecny ptesah tohoto tématu, tak cely pravék miizeme chapat
jako boj o preziti a o udrZeni rodu. Slovni spojeni boj o pfeziti cloveéka pak mizeme chapat
v soucasném svété jako zakotveni a nalezeni jeho mista na zemi. Velmi palcivou otdzkou
soucasné doby, predev§im pro mladé, je hledani svého mista jak v rodin€, ve spolecnosti,

tak 1 v tomto svete.

Vyse zminény zplsob utvafeni presahu mizeme pouZzit i v jinych tématech. Jedna se o

vy$si zpusob abstrakce do kompetencni vrstvy.
e Reformace

Pti blizSim zkoumani vzniku reformace miizeme pozorovat pocit nespravedlnosti prvnich
reformatort pfedevS§im u Martina Luthera. Dilo Martina Luthera kritizuje soudobou cirkev
kvuali nesourodosti mezi pozadavky na bézné kiestany a vlastni ¢leny. Na zéklad¢ této

myslenky miZeme vyvolat debatu na téma pocit nespravedlnosti. Tento pocit miZeme
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détem demonstrovat i ve vztahu k jejich sourozencim nebo napiiklad pfi sudych/lichych

hodinach ve skole, kdy jedné skupin€ vyuka odpada a druhé ne.
e Velka francouzska revoluce

Velkéd francouzské revoluce je vnimana jako boj za svobodu pro vSechny obcany. Pii
vyuce se ale mizeme zaméfit na chovani lidi po vitézné revoluci. Pro ucely této prace
muzeme danou myslenku nazvat chovani vitéza, které miizeme aplikovat na jiné historické
udalosti. Napiiklad chovani ob&anti CR po Sametové revoluci. Toto chovani, ale mizeme
zakum vysvétlit napiiklad 1 pii télesné vychove pti hrani micovych sportt a jak je dalezité
umét pfijmout pordzku a ustat vyhru.

e Klasické obdobi antiky

Klasické obdobi antiky, je povazovano z hlediska kulturnich prameni soucasné spolecnosti
jako velmi zékladni. Velmi casto diky Sokratovi, Platonovi, Periklovi je tendence toto
obdobi glorifikovat a vnimat dané obdobi jako ,,zlaté¢*. Pti bliz§im zkoumani dané doby,
ale zjistime, Ze nazory spolecnosti byly velmi protichidné a dochéazelo k Castym
mySlenkovym stfetim. Pfi zkoumani z pozice bézného obcana bychom mohli vysledovat
nespokojenost jednotlivych lidi. Pro ucely vyuky tuto nespokojenost miizeme vysledovat i
do soucasné spolecnosti, ktera produkuje vyrazny nadbytek, a piesto dochazi k vyraznym
projevim nespokojenosti. Tedy pojem nespokojenost mizeme zaklim piibliZit nejenom na
historickych tématech, ale napfiklad i u slavnych hudebnich skladateli anebo piimo
v béznych zivotech zakli. Takto pojatou nespokojenost miizeme vysvétlovat jako
nedostatek pokory a neustalého pocitu dokonalosti, ktery mtize bézného ¢loveka stresovat

aZ za inosnou mez.
e Rudolf II.

Na tématu Rudolf II je mozné vysvétlit pfedev§im vztah Rudolfa II. k jeho zalibam
(alchymie, uméni). Déle je moZné na obdobi vlady Rudolfa II. vysvétlit presahové téma

odpovédnost k praci versus preference vlastniho ¢asu (k zabave).

Na vySe uvedenych piikladech jsme demonstrovali moznost piesahu do vrstvy, kterou
autofi knihy oznacuji jako kompetencni. DileZzité u tohoto typu ptesahu je dikladné

vysvétleni d&jepisnym témattim zaklm. Na zakladé takto provedenych presahl je mozné je
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spojovat na podobné urovni i s jinymi vzdélavacimi predméty. Kazdy ucitel v riznych
vzdélavacich predmétech ma stejnou moznost piesahu do kompetencni vrstvy vyse
uvedenym zpusobem. Pfesahy mizou mit stejny ¢i jinych obsah, proto je mozné, bud
spojovat nebo je vzajemné dopliiovat vzhledem k celku svéta. Diky presahiim se muze

zlepsovat zakova celkova predstava o svéte a postupné spojovat ¢asti poznani do celku.
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Zavér
Tato diplomova prace se vénovala tématu transdidaktiky. Transdidaktika jakozto novy
obor, ktery vychazi z knihy Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském sdileni znalosti a
zvySovani kvality vyuky napii¢ obory kolektivu autortt Jan Slavik, Tomas Janik, Petr
Najvar, Petr Knecht piinasi novy pohled na teorii vyu¢ovani. Vychazi z ptiivodniho feckého
nahledu na vychovu, kterd je reflektovana v praci didaktikli, psychologlii a filozofii
z riznych védnich disciplin. Transdidaktika se z pohledu autora diplomové prace snazi
nekterych zkusenych pedagogl. ZkuSeni pedagogové k tomu bodu dosli hlavné za pomoci
intuice a na zakladé zkuSenosti. Transdidaktika se snazi zachytit nékteré bézné udalosti
zivota prostiednictvim matematizace a ditkkladného popisu ucebnich situaci ve vztahu

k subjektivnimu védomi zaka, ucitele a didaktika.

Diplomova prace méla za cil: popsat védni obor transdidaktiku, vysvétlit jeji zakladni
myslenky, propojit transdidaktiku se zachycenim subjektivni pohledu zacinajiciho ucitele,
ukdzat na zaklad¢ obsahu na mozna propojeni predmétli, stanovit subjektivni principy

transdidaktiky.

Diplomova prace popisovala zakladni principy transdidaktiky, které pro zjednoduseni autor
kategorizoval vlastnimi terminy. V préci byly popsany zékladni mySlenky a pojmy z knihy
Transdisciplinarni didaktika. Nesnazila se o vysvétleni vSech pojmu transdidaktiky, ale
pouze zékladnich mySlenek transdidaktiky, které byly pouzity jako zéklad pro ukazku
mezipfedmétovych vztah. Autor se vposledni ¢asti prace pokusil vysvétlit

mezipfedmétove vztahy s oporou o metodiku 3A (téma pravek).

V praci je zahrnut i subjektivni pohled autora, ktery je zaéinajicich pedagogem. Cast, ve
které je rozebran osobni pohled, chce ukézat na situaci ve Skolstvi z konkrétniho pohledu
praxe. Subjektivni pohled autora slouzi jako podklad pro vyhodnoceni stietu transdidaktiky
s konkrétni ucitelskou praxi. Tento zéklad je vyuzit v subjektivhim nazoru na moZzna
pozitiva a negativa transdidaktického pfistupu. Za nejvétSi negativum transdidaktiky

povazuje autor popis idedlni reality vyuky, kterd je i vzhledem k délce distancni vyuky
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velmi odlisnd od subjektivnich zkuSenosti autora. Pozitivem transdidaktiky je snaha o

,ukotveni relacné pojatého vyzkumu vyuky mezi teorii a praxi.

V praci byly predstaveny autorovy subjektivni principy transdidaktiky. Tyto principy
muzeme chépat jako pozitiva transdidaktického ptistupu pro zlepseni nejenom komunikace
mezi zakem a ucitelem nebo ucitelem a didaktikem, ale 1 v obecné komunikaci v béZném
sveété. Stanovené principy temporalita, znalost a reflexe nemusi slouzit jenom pro

komunikaci se svétem, ale hlavné mtizou byt zdkladem pro vnitini komunikaci.
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