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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva tim, zdali se etnicita ditéte projevuje ve schématu
maskulinity a femininity. Teoretickd cCast se tak soustfedi na dvé hlavni témata — gender a
etnicita. Je vysvétlen pojem genderova identita, jeji vyvoj dle riiznych teorii, genderova
socializace (v rtiznych prostiedich) a genderova schémata. Prace se dale v teoretické Casti
soustfedi na vymezeni pojmu etnicita, zaobira se etnickou identitou, socializaci do etnicity,
v neposledni fad¢ také etnickymi stereotypy a schématy. Teoretickou Cast uzavird kapitola
o genderu a etnicité — jejich propojeni. Prakticka ¢ast se soustfedi na vyzkum, jez operuje
s kvantitativnimi daty, zpracovany jsou vSak kvalitativnim zptisobem. Data byla ziskdna
prostfednictvim kresby zakii na ZS, nasledné byl vytvofen kodovaci klig, dle kterého
probéhlo jejich kddovani. Data nasledné prezentuji a interpretuji. Vysledkem tohoto
vyzkumu bylo zjisténi, ze déti rlznych etnicit vnimaji rozdil mezi maskulinitou a

femininitou podobn¢, nedochézi vSak k promitani etnicity do téchto schémat.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the idea whether the ethnicity of a child manifests in
masculinity and/or femininity. The theoretical part is focused on two main topics — gender
and ethnicity. The term ,,gender identity* is explained as well as its development according
to various theories and furthermore the gender socialization (in various environments) and
gender schemes. In the theoretical part, the thesis then focuses on the definition of the term
»ethnicity*, focuses on ethnic identity, socializing into a ethnicity and last but not least,
ethnic stereotypes and schemes. The theoretical part is brought to an end with a chapter on
gender and ethnicity and their mutual connection. The practical part concentrates on
research dealing with quantitative data, however the data is processed with the qualitative
approach. The data was collected through drawings of elementary school pupils, then a

coding key was created and used for coding of the drawings. All the data acquired is then



presented and interpreted. The outcome of this research was finding that kids of various
ethnicities percieve the difference between masculinity and feminiity in similar way, there

is no significant projection of the ethnicity into the schemes.
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Uvod

V dne$nim svéte se jde mnohem vice s ,,kzi na trh*, 1idé vice odkryvaji to, jak (se)
vnimaji, jak se citi, vysvétluji pohnutky svého chovani. Dnesni spole¢nost tak miize ptsobit
rozmanité (ackoliv véfim, Ze tomu tak bylo vzdy). Na nasi spolecnost by se samoziejme dalo
pohlizet jako na jednu kulturu. Ale nezapominejme, Ze je zde mnoho dalSich ostrivki, kde
ziji lid¢é, ktefi mohou mit osvojeny jiny pohled na svét, vyvérajici z jejich kulturniho zazemi.
Dité z jiného kulturniho prostfedi mize tento stiet pohledd poprvé vnimat v ramci dochazky
do $koly. Skola, $kolni tfida je jakysi mikrosvét, kde spolu déti vyjednavaji realitu, jeji
ptistup k ni. Tuto potfebu vyjasnéni mohou vnimat také na poli genderu, konkrétné co se

maskulinity a feminity tyce.

Moje bakalafska prace se zabyva genderovymi schématy déti, které pochazeji
z rozmanitych etnickych, nadrodnostnich a kulturnich prostiedi. Cilem prace tak bylo zjistit,
zdali se jejich etnicita/narodnost promitd do schématu maskulinity a femininity. Gender a
etnicita jsou konstrukty, které maji nemaly vliv na to, jak je jedinec vnimam, ale zaroven
také jak jedinec vnima sam sebe. O tom, Ze spolecnost pohlizi na maskulinitu a femininitu
podobnym zptisobem bylo napsano jiz nespocet praci. Avsak ze by néjaky vyzkum zahrnul
etnicitu do zkoumdni genderovych schémat se mi nepodafilo dohledat (netvrdim
samoziejme, ze zadny takovy neexistuje ¢i nékde zrovna nevznikd). Naptiklad L.Jarkovska
ve své vyzkumné praci o spojeni etnicity a genderu alespon uvazuje, jeji praci také cituji

v teoretické ¢asti.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické Casti se budu
zabyvat vymezenim pojmu gender a genderova identita. Pfedstavim rozmanité teorie vyvoje
genderové identity. Déle se zamé&fim na to, jak se u¢ime genderovym rolim a jaky vyznam
maji v tomto uceni rodina, vrstevnici a Skola. JelikoZ o maskulinit€¢ a feminité Casto
premyslime v ramci schémat, budu se zabyvat 1 jimi. Dale bude nasledovat vysvétleni pojmu
etnicita, zaméfim se na to, jak se etnickd identita tvofi a jak dochazi k socializaci do etnicity.
Neopominu vyznam etnickych stereotypt a schémat. V posledni kapitole teoretické ¢asti se
budu zaméfovat na propojeni genderu a etnicity. V praktické ¢asti je stanoven cil prace,

vyzkumné otazky, metody sbéru dat a jejich zpracovani. Nasledné jsou vysledky

prezetovany, interpretovany a je na né¢ nahlidnuto v ramci diskuze.



1 Genderova identita a teorie jejiho vyvoje

Termin gender znamena v Ceském jazyce rod. Poprvé byl tento pojem uveden ve
¢lanku Johna Moneye (1955 in JanoSova, 2008), kde jej autor jako prvni vztahoval
k zenskym a muzskym znakim chovéni a rysim osobnosti. Pfesné¢ji definoval, Ze to, jak
Clovek proziva a vnima sam sebe a jak se chova, je odvozeno od toho, zdali je ztotoznén
spise s zenskou ¢i muzskou identitou. Miize se tim padem lisit od pohlavniho ustroji, jez
nam bylo déno pfi narozeni. Gender je tedy socialnim konstruktem, vychazi ze socidlnich a
kulturnich vzorcti chovani, to znamena, Ze je zavisly na prostiedi, ve kterém ¢lovek vyrusta
a zije. V zavislosti na této skutecnosti se o genderu také mluvi jako o socidlnim pohlavi

(Gjurcikova, 1997b in JanoSova, 2008).

Toto je ovsem zjednodusujici pohled. Pro piesnéjsi uchopeni je nutné si definovat
dalsi terminy. Lze urcit nékolik casti, které svym slozenim tvoii Zenskou ¢i muzskou

identitu:

a) biologické pohlavi,

b) jadrova pohlavni identita,

c¢) genderova identita (respektive pohlavni identita v $ir§im slova smyslu),
d) genderova role (Smolik, 1996 in JanoSova, 2008).

Biologické pohlavi je takové pohlavi, se kterym se jedinec narodi, je déano
geneticky. Jadrova pohlavni identita je jakymsi stavebnim kamenem toho, zdali se jedinec
bude identifikovat jako muZ nebo Zena. Nelze ji béhem Zivota ménit a pro dité
znamena bazalni uvédomeéni si vlastni pohlavni pfislusnosti. U genderové identity se jedna
o jedine¢né, ryze osobni prozivani, které je doprovazené se ztotoznénim se s
témi genderovymi znaky a piivlastky, které¢ jedinec vnima jako diilezit¢ pro urceni a
rozvijeni sebe samotného. S nékterymi vnéjSimi projevy genderové role se jedinec nemusi
identifikovat. Celkové vSak vSechny tyto projevy slouzi mimo jiné také k socidlni

konformit¢ (Janosova, 2008; Thorova, 2015).

V psychologii existuje n€kolik teorii, které vysvétluji utvateni genderové identity.
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1.1 Identifikac¢ni teorie

O identifikac¢ni teorii se jako prvni zminil Sigmund Freud. Teorie tika, ze dité se
ztotozniuje s rodi¢em stejného pohlavi a prejimé tak jeho wnitini postoje, hodnotovou
orientaci a zpusoby chovéani. Dité se ztotozuje s rodicem jakozto jednou z nejdulezitéjSich
osob v jeho okoli, ke které ma silny citovy vztah. Freud se domnival, ze k této identifikaci
dochazi v pribéhu piedskolniho véku. V tomto véku totiz dochazi jak k uvédomeéni si
télesnych rozdili mezi pohlavimi, s ¢imZ je spojena emocni krize ve vztahu k obéma
rodi¢tm, tak k zaméfeni pozornosti na vlastni pohlavni organ. Jelikoz maji chlapci i divky

blizky vztah k matce, je proces identifikace odlisny.

Kdyz si divky uvédomi, Ze se pohlavni Gstroji muzl a zen lisi, dochézi u nich ke
krizi, ktera je spojena s pocitem zavisti muzského tidu. Zavist je zaroven pritomna s vlastnim
pocitem nedostatecnosti. Divky se nadale identifikuji s matkami, ke kterym je poji silny
emocni vztah. AvSak poté dochazi k uvédoméni si toho, Ze 1 matka diive disponovala
penisem, a tak divky zazivaji takzvany kastra¢ni komplex. Divky pocituji hnév, jelikoz
matku shledavaji vinnou touto situaci a odpoutavaji se od svého vztahu k ni. Na druhou
stranu se snazi prohloubit vztah s otcem (ten jim totiz mize penis poskytnout alespoii na
symbolické Urovni). Pfani vlastnit penis se postupné transformuje do pfani mit dité, kdy je
ale nutné, aby divky pfijaly Zenskou roli. V tuto chvili se matka opét stdva vhodnym vzorem,
jelikoZ divka si uvédomi, Ze aby mohla v budoucnosti navazat vztah s takovym muzem jako

je jeji otec, musi se naucit chovat tak, jako ona.

Pro chlapce je dle identifika¢ni teorie velice zat€Zovy moment, kdyZ si uvédomi, Ze
nebudou moci byt jako matka. Na zaklad€ tohoto zjisténi si chlapci vytvoii k matce silné
pouto, které¢ ma infantilni erotické prvky. Kvili tomuto poutu v§ak maji chlapci strach z
mozné kastrace vykonané otcem (toto probihd na nevédomé tirovni), proZivaji tedy kastracni
uzkost. Ackoliv chlapci své otce miluji, prozivaji zaroven pocity viny vychazejici z
naklonnosti k matce, coZ je vSak opét provazeno Zérlivosti a s tim 1 pocitem ménécennosti.
Tento stav, kdy se chlapec snazi ziskat si bezvyhradnou mat€inu lasku na tkor svého otce,
se nazyva Oidipiiv komplex. Chlapci fesi vzniklou situaci tak, ze se vzdaji svého poZzadavku

partnerské lasky s matkou a pfijmou otce jako sviij identifika¢ni vzor. Jejich cilem je tedy

co nejvice se priblizit chovani otce (ale i jeho nadzorim, presvédcenim atd.), aby mohli v

11



budoucnu ziskat za partnerku takovou zenu, ktera bude stejné pfitazliva jako jejich matka.
Kastra¢ni tizkost vSak nadale ptetrvava do budoucna a je divodem, pro¢ muzi vyzdvihuji
svou odlisnost od Zen a ztotoznuji se se silnymi muzi. Spolecné s tim povazuji za ménécenné
takové muze, ktefi nevykazuji dostatecn¢ silné maskulinni rysy (Janosova, 2008; Karsten,

2006, Smetackova, 2016)

1.2 Teorie socialniho uceni

V ramci této teorie zastava nejdilezitéjsi ulohu v zivoté ditéte jeho okoli. Okolim je
minéno predevs§im jeho blizci jako rodice, ucitelé, vychovatelé a podobné, ale také filmy,
knihy a medidlni svét, jez ho obklopuje. Zastanci teorie socidlniho uceni uvadéji tii
mechanismy, skrze které si dit¢ buduje svou genderovou identitu. Jedna se o

posilovani (operantni podminovani), dale pozorovani a napodobovani.

V ptipadé posilovani je urcité chovani u déti bud’ trestdno, anebo odmeénovano.
Takovou odménou muize byt naptiklad usmév, pochvala ¢i vénovani pozornosti. Trestem
naopak miize byt mraceni se, odepieni pozornosti ¢i fyzicky trest (Janosova, 2008). Pii
pozorovani dit€ sleduje urcitou osobu, diva se na jeho zpiisoby chovani a na to, jaké ma toto
chovani dopad jak na aktéra samotného, tak i na jeho okoli. Je tedy svédkem pozitivnich 1
negativnich dopadti chovani. Napodobovani se 1isi od pozorovani predevsim tim, ze dité
napodobuje pouze takové chovani, jehoz Ucinky (dopady) shledalo jako Zadouci. Primarné
dit¢ napodobuje své rodice, sourozence, kamarady ¢i medialni postavy. Vyzkumy ukazuji,
ze déti nejvice napodobuji lidi, ktefi je odménuji, maji moc a jsou starostlivi (Bandura
a Huston, 1961; Bandura, Ross, Ross, 1963; Mischel a Grusec, 1966 in Lippa, 2009). A
pravé proto déti napodobuji primarné své rodiCe, respektive chlapci otce a divky
matky. Diilezitym motivem je pro né také vidina odmény za takové chovani. V ramci této
teorie je na dité pohlizeno jako na pasivniho aktéra celého procesu, ktery pouze reaguje na

podnéty z okoli, neni tedy aktivnim osvojovatelem genderové identity (JanoSova, 2008).

1.3 Kognitivné vyvojova teorie
Tuto teorii formuloval Lawrence Kohlberg, ktery timto rozvinul teorii kognitivniho
vyvoje od Jeana Piageta. Vychodiskem pro Piagetovu teorii byl predpoklad, ze psychicky

vyvoj Clovéka je urCovan predevsim zevniti. Tento vyvoj se déje v na sebe navazujicich
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stadiich. Dle této teorie dochazi k uceni genderu tak, ze dit¢ hledd fad v socidlnim svéte,
ktery ho obklopuje. Dit¢ se snazi nalézt smysl téch informaci, které ziskava pozorovanim ¢i
interakei s ostatnimi lidmi, a k tomu mu dopomaéhaji vzorce, které si utvari. Tyto vzorce ¢i
kategorie se nazyvaji schémata, a déti pravé jako jedno z prvnich pouzivaji schéma
pohlavi. To, jak dité chape svét okolo sebe, se vaze na trovei jeho kognitivnich schopnosti a
cca do 7 let pracuje pouze s konkrétnimi informacemi (nikoliv abstraktnimi). Jelikoz
zastupci zenského a muzského pohlavi v nasSi spoleCnosti (a ve vétSin¢ dalSich)
vypadaji odlisn¢, logicky se tak stdvd snaze rozpoznatelnou kategorii (Bem, 1993

in Renzetti, Curran, 2003, Karsten, 2006).

Dle kognitivné vyvojové teorie existuji urcitd stadia vyvoje genderové identity. V
prvnim stadiu se dité nauci rozliSovat dvé pohlavni kategorie, chape tedy, Ze lidé jsou bud’
zeny, nebo muzi. TéZ je schopno spravné urcit vlastni pfislusnost do jedné z
kategorii. Nemén¢ dllezity je také fakt, Ze v tomto obdobi si dit¢ uvédomuje stabilitu
predmétii, respektive stabilitu jejich vlastnosti. Ve druhém stadiu zacinéd dité chapat, ze
gender neni zavisly na Case a Ze pfetrvava i1 do budoucna (gender stability) (JanoSova,
2008). Casto si déti v tomto stadiu mysli, Ze gender je zavisly pfedev§im na vngj§ich znacich
jako je obleceni ¢i uces. V ptipad€, Zze by doslo ke zmén¢€, znamenalo by to i zménu
genderu. Na zakladé identifikace s jednim pohlavim za¢ne dité také upfednostiiovat jedince,
kteti mu jsou podobni, tedy spadaji do stejné kategorie (Lippa, 2009). Tteti stadium je
charakteristické tim, Ze dit¢ jiz chape pohlavi jako konstantni a neménny znak, ktery souvisi
s pohlavnimi orgény (gender consistency). Tudiz je mu jasné, ze 1 kdyz se zméni vnéjsi
znaky u urcitého muZze nebo Zeny (napiiklad muz si oblec¢e damské Saty), tak pohlavi u této
osoby zistava stile stejné. A pravé tento princip lze také shledat v Piagetové teorii
kognitivniho  vyvoje, kdy ve stadiu konkrétnich operaci dit€¢ postupné
chape konzervaci (pfedmét ma stidle stejné wvnitini vlastnosti, ackoliv se vnéjsi

zméni) (JanoSova, 2008).

1.4 Socio — kognitivni teorie
Autorkou této teorie je Sandra Bem, kterd navazala na Kohlbergovu teorii, avSak
nezamé&fila se pouze na déti, ale také na dospélé. 1 v  teoril

Sandry Bem je jedinec aktivnim Géastnikem celého procesu. Ustiednim pojmem celé teorie

13



je genderové schéma. Genderova schémata jsou organizované znalostni struktury o muzich
a zenach. Tato schémata nefunguji pouze jako hybna sila pro Zeny a muze, aby se chovali v
souladu se svym pohlavim, ponévadz i samotni muzi a samotné Zeny maji vliv na to, jak

vnimaji své chovani a chovani ostatnich.

V pripad¢€, ze maji lidé tendenci vnimat svét ryze jako dichotomicky (tj. muzsky a
zensky), pak jsou oznacovani jako siln¢ genderové schematicti. To ma za nésledek jejich
usili chovat se tak, jak je vhodné a ocekdvané (od spolecnosti) v souladu s jejich
pohlavim. To samé také cekaji od ostatnich jedincl. Zaroveni chdpou své chovani jako
zadouci a opacné chovani jako nezadouci (napiiklad muz shledava své maskulinni chovani
jako to spravné a spolecnosti vitané, zatimco femininni chovani je nezddouci). Naopak
genderové neschematické osoby neshleddvaji jako dulezité skutec¢nost, zdali jejich vlastni

chovani ¢i chovani ostatnich je v souladu s jejich pohlavim.

Genderova schémata Clovek ziskava prostfednictvim kultury, ve které vyrusta.
Dulezitou ulohu ale hraje také rodina a vrstevnici. Pokud tedy ¢loveék vyrista v kultuie, ve
které se klade dliraz na role muzi a Zen a vyzdvihuje se jejich rozdil, je spiSe pravdépodobné,
ze takovy clovek bude silné genderové schematicky. TotéZz plati naopak (JanoSova,

2008; Lippa, 2005).

V ramci své bakalafské prace tedy ocekdvam, ze déti budou do svych kreseb
projikovat ta genderova schémata, ktera si béhem svého dosavadniho zivota utvofily. A
jelikoZ jsou v mém vyzkumu pfitomny déti s rGznou etnicitou, pfedpokladam, ze tato

skutecnost bude v genderovych schématech ziejma.
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2 Genderova socializace

Socializaci rozumime proces, prostfednictvim kterého se jedinec uci stavat
pravoplatnym ¢lenem spolecnosti. Dochazi tak k osvojeni jazyka, spoleCenskych norem a
hodnot, uci se zvladat rizné socialni role. Tento proces probiha cely zZivot a jeho cilem je,
aby se clovek naucil fungovat v systému spolec¢nosti a byl jeji soucasti, zaroven ale aby i tak
byl stile jedine¢nou individualitou. Mezi dulezité¢ socializac¢ni cinitele patfi rodina,

vrstevnici, $kola, skupiny na pracovisti, média atd. (Thorova, 2015).

V pripad¢ genderové socializace se jedinec uci odpovidajici genderové roli, kterou
mu ptedepisuje jeho biologické pohlavi. ZjednodusSené feceno se divky uci byt divkami a
chlapci se uc¢i byt chlapci. Ur€ity socidlni tlak probihd jiz pfed samotnym narozenim
ditéte, jelikoz od chvile, kdy se rodice a jejich okoli dozvi o biologickém pohlavi ditéte,
zacnou mu piisuzovat vlastnosti a o¢ekéavaji takové chovani, které si stereotypné pod danym
pohlavim ptedstavuji (napiiklad bude-li to divka, bude klidn4, bude-li to kluk, bude divoky
atp.) (Karsten, 2006). Vyznam cinitelll v genderové socializaci je stejny jako v piipadé, kdy
mluvime o socializaci obecné. Jelikoz se vyzkum v ramci mé bakalaiské prace odehraval ve

Skolnim prostfedi, blize bude popsan vyznam rodiny, vrstevniki a Skoly.

2.1 Vyznam rodiny v genderové socializaci

socializace probihd a zaroven je ji ovlivitovana. Matka a otec jsou ditéti pfedlohou v tom,
jaka je napln jejich genderové role. Rodice jiz od narozeni svého potomka manifestuji svému
okoli jeho gender. Ptizplisobuji tomu napiiklad obleceni (divky jsou oblékany do Satil, sukni,

chlapci zase do kalhot, dzint) ¢i jeho barvu.

Velice siln¢ mtizeme toto psobeni pozorovat v pripade her a hracek. Kdyz si rodice
hraji se svym synem, je hra velice Ziva, prudka. S dcerami si rodice takto nehraji, jelikoz
maji stereotypni pfedstavu, Ze je musi spiSe chranit, jelikoZ jsou divky citlivé a jemné. Tato
skutecnost se odrazi i v ptipad¢ hracek, které davaji rodi¢e détem k dispozici Castéji. Rodice
s cilem podpofit zvédavost, objevitelské chovani, dobrodruznost, ddvaji svym syntim hracky
jako stavebnice, naradi, stroje, technické hraCky nebo auta. Naopak u divek chtéji spise

posilit jejich starostlivost a smysl pro pé¢i o druhé, proto disponuji s hrackami, které
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souviseji s domacnosti a domacimi pracemi (jako kuchytka, panenky, plySaci atd.). V
souvislosti s timto uvadi psycholozka E. Greenglass (1995 in Karsten, 2006), ze hracky
davané divkam maji podporovat jejich domaci aktivity, zatimco ty ddvané chlapcim posiluji
jejich smétovani z domu (Karsten, 2006). Samo dité si okolo prvniho roku svého
zivota vice hraje s t€émi hrackami, které odpovidaji jeho genderu. Vybér hracky, se kterou si
dit¢ bude hrat, je také ovliviiovan tim, jakou ma zkuSenost s reakci rodice na tuto jeho
hru. Ukézalo se, Ze otcové velice negativné reaguji na to, pokud si jejich synové hraji s
“divéimi* hrackami. Matky se naopak Casto ke svym syniim pfidaly, a to at’ si hrali s
chlapeckymi ¢i div€éimi hrackami. V ptipadé divek (kdyz si hraly s chlapeckymi hrackami)
byli matky i otcové ve své reakci mirn¢€ negativni (Witt, 1997). Dulezité je upozornit, ze
takovy pfistup ze strany rodi¢l neni pravidlem a kazdé dit€¢ neni sankcionovéno za své

»hedpovidajici® chovani.

Odlisny pristup ze strany rodici Ize také registrovat v piipadé pristupu k doméacim
pracim ¢i pomoci v ramci domécnosti. Zde divky opét maji na starosti spise ukoly tykajici
se domdcnosti jako myti nadobi, prani pradla, hlidani mladSiho sourozence. Chlapci
dostavaji za ukol spiSe fyzicky naro¢néjsi ukony, jako sekani zahrady, uklizeni garaze,

pomoc pii oprave auta atp. (Lippa, 2005).

2.2 Vyznam vrstevnikil v genderové socializaci

V ramci genderové socializace je pro dit€¢ kontakt s vrstevniky velice
pfinosny. Pfindsi mu totiZ moZnost, jak upevnit svoji genderovou identitu. Do té doby, nez
zacne dit€ aktivné navstévovat matef'skou Skolu, neni kontakt s vrstevniky tolik casty. Pfitom
jiz v batolecim vé&ku dit€¢ vyhleddva kontakt s vrstevniky, ktefi jsou stejného pohlavi. V
pozd¢jsim veku je tato tendence jesté vice zietelnd. Predskolni déti kladou veliky diiraz na
nutnost chovat se tak, jak je to v souladu s jejich genderem. Toto je pfisn€ji hodnoceno ze
strany chlapci, ktefi jakékoliv femininni rysy u svého vrstevnika kritizuji a postihuji (takové
chovani mizi v pribéhu mladsiho Skolniho véku, kdy si déti uvédomuji socidlni pfic¢iny
rozdilti v chovani) (Janosova, 2008). Piikladem je také studie B. Fagot (1985 in Renzetti,
Curran, 2005), kterd vypozorovala, Ze chlapci podporovali ostatni chlapce v maskulinnim
chovani a snazili se zamezit tomu, aby si hréali s jinymi divkami ¢i jejich hrackami. V

opacném piipad¢ k takovému chovani nedochazelo.
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Martin a Halverson (1981) definovali fenomén in group, out group, ktery znamena,
ze dit¢ v predskolnim véku zacina preferovat vse, co se tyka jeho vlastniho genderu (hracky,
obleceni, aktivity, atd) a je hrdé na tuto pfislusnost. Tento fenomén pietrvava a v pribéhu
mladsiho a stfedniho Skolniho véku se vyznacuje predevsim nizsi solidaritou k opaénému

pohlavi.

2.3 Vyznam Skoly v genderové socializaci

Skola je dalsim dulezitym socializaénim &initelem v Zivoté ditdte. Jak
uvadi Beal (1994), skola umoznuje détem vhled do svéta dospélych lidi a jejich
o¢ekavani. Skola jako instituce ma nékolik riznych funkci, témi hlavnimi jsou vzdélavani a
vychova. Jelikoz zde Zaci travi mnoho ¢asu, je tento jeji vliv velmi silny, a 1 zde vystupuje

gender velice vyrazng.

V ramci Skoly existuje jak formalni kurikulum, tak i skryté kurikulum. Formalni
kurikulum oznacuje ucivo, které je zakiim predavano v rdmci predméta. Jarkovska (2013)
upozornuje na skutecnost, ze obsah uciva je Casto vysledek prace nékolika lidi, ktefi se
nachazi v ur¢itém spoleCenském kontextu a tudiZz se do uciva promita

také genderovanost spole¢enského systému.

Skryté, neformalni kurikulum jsou veSkeré obsahy a formy vyuky, které nejsou
naprosto zfejmé, naptiklad sd€leni s ur¢itou hodnotou, které 1ze vycist mezi fadky z ucitelova
vykladu, ¢i interakce vyucujicich s Zaky. Ackoliv ucitelé Casto uvadéji (a skutecné si to
mysli), Ze jednaji se svymi zaky rovnocenng, Casto tomu tak neni. Zplsob a ¢etnost interakci,
do kterych vstupuji jak s divkami, tak chlapci, se lisi. UcCitelé Castéji interaguji s chlapci,
béhem vyulovani jsou s nimi vice v kontaktu. Castym davodem je fakt, Ze
chlapci mnohdy odpovidaji na otdzky ucitele i pfesto, ze nebyli vyvolani. OvSem i
kdyz byli chlapci spiSe zdrzenlivéjsi, ucitelé od nich ocekévali odpovédi a navazovali s
nimi komunikaci. V pfipad¢, Ze se takto projevovaly divky, bylo uciteli jejich chovani
povazovano za nemistné. Vyucujici také vice opravuji chyby, kterych se chlapci dopustili a
snazi se je vést k tomu, aby si chybu pfipadné nasli. TéZ jim kladou obtizné&;jsi tkoly a snazi

se je tak pfivést k hlubsSimu porozuméni (Sadker, Sadker, 1994 in Renzetti, Curran, 2003).
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Jako dal$i dilezity faktor, ktery ma vliv na genderové ptredstavy zaktl, vystupuje
podil zastoupeni muzl a zen ve Skolstvi. Ucitelské povolani povétSinou vykonavaji zeny,
zatimco ve vedoucich funkcich se naopak zase Castéji objevuji muzi. Tato skuteCnost
podporuje tradi¢ni presvédceni, Ze muzi jsou dominantnéj$i a Zeny submisivni (JanoSova,

2008).

Rodice, vrstevnici 1 Skola (ucitelé) jak védomé, tak nevédomé, povétSinou podporuji
a o¢ekavaji takové chovani divek a chlapcii, které odpovida jejich genderu. V ptipadé, ze se
chovani ditéte vymykd, je moZnost, Ze za né bude dit¢ sankcionované. Neni to vSak
pravidlem a jelikoz neni gender jedinou vystupujici charakteristikou u daného ditéte, je
mozné, ze 1 genderoveé nekonformni dit€ bude piijimano, ptipadné bude nachazet popularitu

ve svém okoli.
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3 Genderova schémata

Schéma lze chapat jako kognitivni strukturu, ktera organizuje a vede vnimani jedince.
Schéma ma funkci jakési anticipacni struktury, jedinec je pfipraven hledat a asimilovat nové
informace, které se vztahuji ke schématu. Jedna se o vyberovy proces a umoznuje nastolit
strukturu v ptichozich informacich. Teorie schémat uchopuje vniméni jako konstruktivni
proces, obsah vnimaného je produktem interakce mezi pfichozimi informacemi a jiz

existujicim schématem jedince (Bem, 1981).

Genderova schémata jsou znalostni struktury, protfednictvim kterych uspotadavame
rizné pojmy, jeZ se tykaji maskulinity a femininity (Bem, 1993 in Smetackova, 2016). Obsah
téchto schémat se 1i$i v zéavislosti na kultufe a zkuSenostech, tudiz existuji individudlni
rozdily v jejich pouzivani. Na schémata lze také nahlizet jako na sadu propojenych atributi,
které maji konkrétni strukturu. Nékteré atributy jsou vice dominantni nez jiné, pfi¢emz
dominantni atributy definuji celé schéma. V piipadé genderovych schémat je timto atributem

to, zdali je jedinec muz ¢i zena (Barbera, 2003).

Jsou dva zpiisoby, jak lze zpracovavat idaje ohledné genderovych schémat. Prvnim
zpusobem je shromaZzd'ovani informaci a druhym je konfigurace a aktualizace schématu.
V piipadé, Ze je tfeba schémata aktualizovat, 1ze najit tfi rlizné modely téchto zmén. Bud’ se
déjou zmény prubeézné, kdy dochazi k doplnéni jiz pouZzivanych atributi novymi, ¢asove se
jedna o delsi obdobi. Dale je mozny tzv. book — keeping model, v rdmci kterého dochézi
k vylouceni neplatné¢ho atributu a jeho nahrazeni novym ¢i se méni vnitini vztahy mezi
atributy, k témto zménam dochézi spise jednordzové. Posledni moznosti je tzv. conversion
model, kdy se d&ji dramatické zmény po urcité kritické tirovni nekonzistence. To, jak bude
jedinec zpracovavat nashroméazdéné informace zalezi na tom, v jaké situaci se bude nachéazet
a s jak velikym sklonem k genderové schemati¢nosti disponuje (Barbera, 2003; Smetackova,

2016).
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3.1 Vyvoj genderovych schémat

Velké mnozstvi znalosti ohledn¢ genderu si déti osvojuji v prubéhu prvnich deseti let
zivota. Co je ale pro déti prvnim voditkem pro ¢teni genderu jsou fyzické charakteristiky
dané osoby. Barbera (2003) toto oznacila jako fyzické genderové schéma. Déti tato schémata
vyviji zaméfovanim se na takové fyzické atributy, které jsou nejzietelnéjsi a nejvyraznéjsi.
Pouzivani téchto schémat je patrné jiz ve velmi mladém véku, naptiklad kojenci ve véku
osmi meésict jsou citlivi na genderové rozdily v ti€esu, obleCeni a stavbé téla (Tenenbaum,

2010).

Obsah a zpiisob pouzivani genderovych schémat se vyrazné vaze na rigiditu a
flexibilitu. V piipadé rigidity jedinec pfimkne ke schématiim i v situacich, kdy nejsou
schémata priléhava. Na druhou stranu flexibilita napomaha jedinci v tom, aby z nastalé
situace Cerpal i ty informace, které nekoresponduji s jeho schématem a na zédklad¢ toho miize
jedinec schéma pozménit. Vyvoj genderovych schémat lze rozde€lit do nékolika fazi s tim,
ze rigidita predchazi flexibilité. Ve véku 1,5 roku dochazi u ditéte k utvareni zdkladniho
obsahu genderovych schémat. Dité pfifazuje atributy k genderovym kategoriim a dochézi
k ustéleni chapani, Ze existuji dvé genderové kategorie. V nasledujicich dvou letech si dité
upeviiuje a dale prohlubuje obsahy genderovych schémat, vzajemnych vztahli mezi atributy
a genderovych znalosti. Od ¢ty do sedmi let dochdzi k vrcholu rigidity v pouZivani
genderovych schémat, kdy naopak mezi osmym az desatym rokem nariista flexibilita, dité
je tudiz vice oteviené pfipadné zmén¢ ¢i upraveni schématu. Vrchol flexibility 1ze pozorovat

u déti vé véku 10 — 12 let (Smetackova, 2016).

3.2 Konven¢ni a nekonvenéni schémata

Konvenéni schémata jsou takova pojeti femininity a maskulinity se kterymi pracuje
vétSina osob v daném prostfedi. Tato schémata si dité utvari na zaklad¢ interakce se svym
okolim a jelikoZ se déti pohybuji v obdobném kulturnim prostiedi, podoba individualnich
genderovych schémat je vysokd. Predpokladalo se, ze genderova schémata se vyvijeji
piimocare a to od pfedschematického obdobi, nasledované nekonvenénimi schématy azZ po

konvenc¢ni schémata a jejich ptipadné rozvolnéni. (Smetackova, 2016).

H. Tenenbaum (2010) zkoumala jaké typy genderovych schémat déti pouzivaji

k porozuméni podnétového materialu, kterym jim byl v tomto vyzkumu piedloZzen. Bylo
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napiiklad zjisténo, ze divky daleko vice pouzivaly konvenéni schémata nezli nekonvenéni,
zatimco chlapci vyuzivali oboje. Téz byly specifikovany druhy nekonvencnich schémat a to
schémata idiosynkraticka, reverzni a narativni. U idiosynkratickych schémat vyuzivaji déti
takové diivody pro klasifikaci, které se zdaji dtlezité a specifické predevSim pro n€ samotné.
Reverzni schémata jsou charakteristickd tim, Zze jsou pouzita stejnym zpisobem jako
konven¢ni schémata, avSak opacné. V ptipad¢ narativnich schémat dit€¢ urCuje gender na
zéklad¢ toho, ze si danou postavu dosadi do piibéhu a pomoci idiosynkratickych voditek
utvoii zaver, zdali se jedna o muze nebo zenu. Neméné¢ diilezitym piinosem byl zavér, ze
konven¢ni a nekonvencni schémata mohou existovat vedle sebe, ¢imz tedy nedochazi
k linedrnimu vyvoji.

JelikoZ ma na utvéafeni schémat mimojiné vliv kultura, ze které jedinec pochazi,
pfedpokladam, Ze to, ze déti v mém vyzkumu pochdazi z jinych kulturnich prostfedi (mam na
mysli predev§im rodinu), mize mit vliv na jejich schéma maskulinity a femininity. AvSak
jiz 4.rokem navstévuji Skolu, kde se setkavaji s zaky z majoritni spolecnosti, je tedy také
velice pravdépodobné, ze urCité vyjedndvani ohledné schémat zde jiz probé¢hlo, a tato

schémata si budou viceméné podobna.
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4 Vymezeni pojmiu rasa, etnicita, narodnost a socialni status

Jak uvadi Prucha (2010), rasu Ize definovat jako velkou skupinu lidi s podobnymi
fyzickymi znaky, které jsou dédi¢né. Na vznik ras mélo vliv pifirodni prostiedi a plivodné
vznikly v geografickych teoritoriich. Takovy pojem ma tedy ve védecko — antropologickém
pojeti neutralni vyznam. S ohledem na historické udalosti byl v§ak pojem rasa znehodnocen.
Z biologického hlediska existuji fyzické rozdily, kterymi se lidé 1isi, avSak rozdéleni
populace na rasy neexistuje. Genetickd rozmanitost je stejné velkd jak v ramci konkrétni
skupiny obyvatelstva (kterd sdili jasn¢ fyzické znaky), tak i mezi riznymi skupinami.
Spolecenské védy se na zaklade tohoto prevazné shoduji, Ze rasa je predevsim ideologickym
konstruktem, jehoZ pouzivani v akademickém prostiedi se podili na udrzovani spolecenské
predstavy, ze je tento koncept zalozen na skutec¢nosti (Milles, 1993 in Giddens, 2013).
V ramci takového vymezeni je tedy mozné rasu definovat jako soubor spolecenskych vztahi,
které nam na zaklad¢ biologickych rysit umoziuji jedince nebo skupiny spolecensky zatadit
a prisuzovat jim rizné znaky a schopnosti. V piipadé rasovych rozdili se jedna o takové

télesné odlisnosti, které spolecnost nahlizi jako spoleensky vyznamné (Giddens, 2013).

Etnikum bylo definovano Weberem (1978 in Giddens, 2013) jako takové lidské
skupiny, které udrzuji subjektivni predsvédceni o svém spolecném plvodu na zakladé
podobnosti fyzickych typl, zvykd nebo obojiho, nebo kviili vzpominkdm na kolonizaci a
migraci, kdy tato vira musi byt dillezita pro utvafeni skupiny a navic nezalezi na tom, jestli
existuje objektivni pokrevni pouto. Etnikum je tudiz charakteristické svou etnicitou, tj.
vzajemné provazanym systémem kulturnich, jazykovych a teritoridlnich faktorti a pfedstav
o spolecném puvodu. Etnicita je jevem socidlnim, jedinec si etnicitu osvojuje v ramci
procesu socializace, neni tedy vrozena. Nemalou roli také hraje etnicita v individualni ¢i
skupinové¢ identité. Nesdale, Rooney a Smith (1997) vymezili etnickou identitu jako rozsah
toho, co si jedinec uchovava, naptiklad postoje, hodnoty, viru a zplisoby chovani ze své
etnické skupiny (Giddens, 2013, Pricha, 2010).

Abychom si mohli definovat pojem narodnost, je lepsi si nejdiive vymezit pojem
narod. Narod lze charakterizovat jako uvédomélé kulturni a politické spolecenstvi a na jeho
utvafeni maji nejvetsi vliv spolecné déjiny a tizemi. Pro presnéj$i definici naroda se

vyuzivaji tii typy kritérii. Prvni je kritérium kultury (naptiklad spisovny jazyk, ndbozenstvi),
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dale kritérium politické existence (vlastni stat) a nakonec psychologicka kritéria (spolecné
sdilen¢ védomi o své prislusnosti k narodu). Narodnost 1ze tedy poté chapat jako ptisluSnost
jednotlivee k ur¢itému narodu. Sklada se ze dvou slozek, objektivni a subjektivni. Objektivni
slozkou je jiz napf. zminény jazyk, nébozenstvi, kultura, subjektivni slozka sestava
z vymezeni se vuci lidem, které jedinec povazuje za cizince (Jandourek, 2008, Pricha,

2010).

V ramci sociologie ptedstavuje pojem socialni status vychozi bod pro stratifikacni
koncepci, coz je jednim z hlavnich pfistupt ke studiu a hodnoceni spolecenskych nerovnosti.
Socialni status ma nékolik slozek, jedna se o slozku ekonomickou, mocenskou, profesni a
kulturni. Lze také rozliSovat druhy socidlniho statusu, nasleduje tak déleni na status pfipsany
a status ziskany. Status ziskany je takova pozice ve spolecnosti, kterou jedinec ziskal na
zaklad¢ svého vykonu ¢i schopnostem. Vlastni Gsili naopak nehraje Zadnou roli u statusu
pripsaného, kdy svoji pozici ve spole¢nosti jedinec jaksi zdédil, tzn. byla dana narozenim ¢i

vlastnostmi jako naptiklad barva pleti, pohlavi aj. (Havlik, 2015, Jandourek, 2012).
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5 Etnicka identita

Bacova (2003) definuje etnickou identitu jako proces vlastni identifikace a identifikace
ostatnich osob jako ¢lent etnickych spoleCenstvi. Jedinec proziva pocit soundlezitosti ke
skuping, ke které patii diky svému plivodu, a ostatni ¢lenové to takto vnimaji stejné. Ackoliv
je etnicita piipsana, tudiz jedinec ji zd€lil a nemél vliv na ziskani etnicity, to, jaky vliv bude
mit etnicka identita na celkovou identitu jedince je zalezitosti vybéru. Jedinec mize svou
etnickou identitu bud’ zvyraznit ¢i potlacit. Etnicka identita nema dichotomicky charakter
jako spise stupnovy, do jaké miry si jedinec identitu osvoji (Bacova, 1990). Existuji dva
zakladni pohledy na vznik a vyznam etnické identity a etnicity jako takové. Prvnim

ptistupem je primordialismus, druhym pak instrumentalismus.

Zakladnim pojmem v ramci primordialismu je primordidlni vazba. Pojem
primordialni pouzil nejspise jako prvni Edward Shils, ktery tak poukazoval na vztahy
v ramci v rodiny. Na néj navazal Geertz, ktery jiz pouZival termin primordialni vazba, coz
je takova vazba, kterd ma plvod v danosti, respektive v danostech. Tyto danosti
predstavovaly rodové vztahy, ndboZenska komunita, do které se ¢lovek narodi, jazyk, kterym
mluvi. Popisoval, Ze toto sdileni krve, feci a zvykli méa velmi silnou setrvacnost (Geertz,
1973 in Eller, Coughlan 1993 in Jakoubek, 2016). Clovék je timto zpiisobem propojeny jak
se svym piibuznym, sousedem, tak i s clovékem stejné etnicity, s tim, Ze on sam pfipisuje
tomuto spojeni nepopsatelny vyznam. Dle primordialismu je podstatou etnicity pravé ona
hluboka blizkost, sptiznénost, stejna kultura a teritorialni znaky, takové znaky jsou dané a
nelze je zpochybnit. Do popfedi vice vystupuje emocionalita nezli racionalita. Etnicka
identita je u jedince dana stejné jako je mu dané spolecenstvi, do které¢ho se narodil. Jedinec
nemuze zménit zem, ve které se narodil nebo sviij matetsky jazyk a stejné tak nemiize zmeénit
svoji identitu. Lidé, ktefi se socializovali do dvou kultur jsou povazovani za anomalii

(Bagov4, 1997).

Na druhou stranu instrumentalismus zdlraziuje ty vazby jedince ke spolecnosti,
které pro n¢j znamenaji jisty uzitek ¢i vyhody. Na rozdil od primordialismu zde hraje vétsi
roli racionalita, spolec¢nost je nastroj k dosazeni cilt. Etnicka identita tedy vznika na zékladé
prislusnosti jedince k t€ém spolecenstvim, které jsou pro né€j n¢jakym zplisobem uZzitecné.

Skrze optiku instrumentalismu Ize na etinickou identitu hledét jako na racionalni reakci na
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pozadavky situace. Etnicka identita neni jedinci navzdy dané, mize se v prubéhu jeho zZivota
ménit (Bacova, 1997; Pricha, 2010). V rdmci instrumentalismu lze jest¢ mluvit o tzv.
socidlnim konstruktivistismu. V ramci tohoto piistupu si lidé realitu vytvaieji a udrzuji,
jedinec si tudiz konstruuje i vlastni etnickou identitu. Aby se mohli lidé s etnicitou
identifikovat, tak si ji konstruuji, coz ma pravé dopad na prozivani a chovani jedinct

(Bacova, 2000).

Etnicka identita hraje diilezitou roli v pfipad¢, kdy se stietdva majoritni spolecnost
s minoritni. Zaobirdni se vlastni (etnickou) identitou vystupuje u minorit vyraznéji, nezli u
majoritni spolecnosti. To, Ze jedinec pfislusi k minorit¢ miize vyvoldvat krizi, jedinec je
postaven pied volbu pfizptisobeni se dané situaci ¢i urCitym zpisobem situaci zmeénit.
Ptislusnik etnické majority si potvrzuje a upeviiuje kontinuitu vlastni identity pfi svych
zkuSenostech se spolecenskymi institucemi. Jedinec vlastné€ neni nucen fesit, zdlirazilovat ¢i
posilovat svoji kulturni identitu, pokud neni tato identita ohrozend. OvSem u jedince z
minoritni spolecnosti je situace jind. V pripade, ze se stavi pozitivné ke své skupiné a
identité, ma potiebu ji potvrzovat. Pfislusnost k minoritni skupiné vSak také mize vyvolavat
pocity nejistoty a ménécennosti, jedinec se tak miiZze snazit tajit svoje Clenstvi v minorité a
tim se vyhnout identifikaci s ni. Dal§i moZnosti je, Ze jedinec piehodnoti chrakteristiky, které
jsou dle n¢j negativni, na pozitivni, tim padem neni jeho identita ohroZena a jedinec si
zachova svoji sebetictu. Pokud se jedinec neidentifikuje ani s majoritou, ani s minoritou,
dochazi ke stavu, ktery se nazyva marginalizace. Jedna se o konflikt mezi tim, jakou identitu

by si jedinec ptal zastavat a jakou aktudlné zastava (Bacova, 1990).

Jedinci, ktefi vyruastaji v etnicky smiSeném prostiedi mohou prozivat dvoji socidlni
identitu. Clovék je &lenem dvou rtiznych socialnich skupin, které jsou spoleensky
hodnocené jako vzéjemné si odporujici. Spole¢nost vyzaduje, aby vybral jednu ¢i druhou
kulturu, s niz se bude identifikovat. Jedinec je tak nucen vyrovnavat se se svoji dvoji
identitou, coZ zapficinuje prozivani této situace jako konfliktni, stresujici, kdy je celkové
ohroZena osobni identita jedince. ReSeni tohoto konfliktu miize vyistit bud’ v asmilaci,
separaci, marginalizaci ¢i integraci. O¢ekava se, ze se prislusnik minority pfizptsobi a uzna
hodnoty majoritni spolecnosti. Toto je vSak kritizovano a diraz je kladen na to, aby

jedincova identita obsahovala prvky z obou kultur, coz je nazyvano jako enkulturace.

25



5.1 Teorie vyvoje etnické identity

Vyvoj etnické identity a s tim souvisejici favoritizovani vlastni skupiny se ukazalo byt
v souladu s kognitivni vyvojovou perspektivou vice nez s perspektivou uceni (déti tedy spise
dozravaji, nezli se ptimo aktivné uci své etnické identité). Zjistilo se naptiklad, ze déti ve
veku 4 let se siln€ identifikuji se svou etnickou skupinou, favoritizuji ji a zvyhodnuji ji. VSak
ve veéku 7 let se toto zvyhodiiovani snizuje, déti jsou méné zaujaté, coz je opct v souladu
s vyvojem jejich kognitivnich schopnosti. Zajimavé je, ze déti z minoritni skupiny casto
projevuji ve véku 4 let zaujatost vici své vlastni skuping, po 7. roce veéku si vSak vyvinou

pozitivnéjsi postoj k vlastni skupiné (Aboud, Doyle in Bernal, Knight, 1993).

Jelikoz otdzka identity vystupuje piedevsim v adolescentnim véku, mnoho autori se

soustfedi praveé na toho obdobi, mezi nimi také J. Phinney.

J. Phinney je autorkou Trojstupiiového vyvojového modelu vyvoje etnické identity
se etnické identit¢ se zaméfovaly na konkrétni etnické skupiny, zatimco tento model je
pouzitelny napfi¢ riznymi etniky. Ve svém vyzkumu se zaméfila na proces utvareni etnické
identity — jak jedinci chdpou disledky své etnicity a jak rozhoduji o roli etnicity ve svém
zivoté. Prvni stadium bylo oznaceno jako stadium ne(pro)zkoumané etnické identity. Toto
stadium se vyznacuje nedostatkem zkoumani vlastni etnické identity a to bud’ ve smyslu, Ze
jedinci preferuji hodnoty a postoje majoritni skupiny, anebo nevidéli smysl o tomto prozatim
pfemyslet. Druhé stadium bylo nazvéano jako hledani etnické identity neboli moratorium.
Tato faze nastava ve chvili, kdy je jedinec vystaven takové osobni ¢i spole¢enské udalosti,
ktera je pro n&j Sokujici a pravé v tuto chvili se jedinec stava vnimavéjsim vzhledem ke své
etnicité. Jedinci si tak zacinaji uvédomovat, Ze ne veSkeré kulturni hodnoty majoritni
spolecnosti jsou prospesné pro etnické mensSiny. Z téchto diivodl se zacinaji vice zajimat o
svoji kulturu, mluvi s rodici ¢i ptateli o etnickych otazkach atd. Posledni stadium je nazvané
jako dosaZeni etnické identity. Jedinec si je védom vlastni etnicity, je na ni hrdy a dochézi
k internalizaci etnickych hodnot (Phinney in Bernal, Knight, 1993). Pochopitelné v ptipadé,
kdy se jedinec nachéazi v etnicky homogennim prostfedi neni divod, aby svoji etnicitu

zkoumal a vyjednéaval. To samé plati pro majoritni spole¢nost.

Z Ceského prosttedi bych jesté rada zminila praci D. Doubka, D. Bittnerové a M.
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Levinské (2011). Ve své knize Funkce kulturnich modeld ve vzdélavani pojednavaji o
kulturnich modelech jako o zpiisobu chapani kultury. Kulturni modely Ize vysvétlit jako
sdilené metafory, které pouziva urcita skupina lidi (potazmo socialni sit’). Modely vystupuji
jako struktura vyznamovych vztahd, jejichz prostiednictvim dochazi k predavani dané¢ho
presvédceni. Autofi vysvétluji kulturni modely jako néstroje porozumeéni, uréité ramce
interpretace s tim, ze jak jedinec dany model interpretuje zavisi na jeho zkuSenostech
s danym modelem (na tom, jak moc je integrovan v jeho osobnosti). Jasn¢ tedy vyplyva, ze
chépani daného modelu neni univerzalni a pro vSechny stejné. Z perspektivy kognitivni
antropologie lze zaménit termin kulturni model s terminem schéma. Toto schéma je
flexibilni, pfizptisobuje se situacim. Je zde pouze ptitomen vychozi bod, ze kterého schéma
vychazi, zbytek schématu je mysl schopna doplnit. Schémata také nejsou samostatnou
jednotkou, skladaji se z jinych schémat, zaroven jsou pifitomny v jinych schématech.
Prostiednictvim schémat lze intepretovat situaci, jsou tedy néstrojem interpretace. Ackoliv
existuji schémata individualni (idiosynkratickd), vyuzivaji neidiosynkratickych socialnich
prostfedkl (naptiklad jazyk). Tudiz vyhledat hranici mezi Cisté individudlnimi a kulturnimi
schématy je témét nemoZzné. Schémata se neustale piedavaji a tak jsou viceméné kulturni.
Schémata si jedinec osvojuje a zvnitiiiuje mimojiné v ramci socializace. Neznamena to ale,
ze by ke zmén¢ schématu nedochazelo také v priabéhu zivota. Impulsem pro tuto zménu
muze byt nepochopeni ze strany ostatnich. Diivodem, pro¢€ si jedinec zvnitini ur¢ity kulturni
model, je také skutecnost, Ze se ho samotného musi dotykat (je soucasti ,,jeho ptibéhu®).
Nikde neni také doptedu déno, Ze se obsah schémat bude shodovat napfti¢ spolecnosti. VSak
v piipadé, Ze se urcita schémata dotykaji Sirokého kontextu zkusSenosti, jedinec na né¢ v ramci
své vychovy nardzi, poté se tato schémata stavaji kulturnimi tématy (Bittnerova, Doubek,

Levinska, 2011).

Kulturnim modelem miize byt pravé 1 gender, kdy dité mize interpretovat rizné
situace skrze tento model. Pfedpokladala bych, Ze tento model déti vyuZziji v ramci tkolu,
ktery ode mne dostaly. Otdzkou ziistava, zdali je tento model u déti odliSny (praveé vlivem

kutlruniho prosttedi, ve kterém vyrustaji), nebo dochézi ke shodé.
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6 Socializace do etnicity

Charakter socializace je siln¢ ovlivnén kulturnimi vzory a normami, které panuji v ramci
daného etnika. Dulezité je naptiklad to, jaky styl vychovy rodice uplatiuji ve vychove svého
potomka, jak dospé€li nahlizeji na déti a mladez ¢i jakého charakteru je komunikace mezi
détmi a dospélymi. Vyzkumy dokazuji, ze kazdé etnikum disponuje svymi specifickymi
normami a vzorci platnymi pro vychovu déti. Tak je dan zaklad rozdilné interpretaci toho

samého jevu (Prtcha, 2006).

6.1 Socializace do etnicity ve Skole

Skola jako prostiedi, ve kterém se odehrava sekundarni socializace méa nezanedbatelny
vliv na formovani jedince. Seznamuje déti s hodnotami, normami a riznymi scénari jednani,
které jsou ve spole¢nosti zddané. Jak velky vliv bude skola mit je zavislé na jeji kultute, dale
jak pedagogové pristupuji k zaktim, jak je pojata vyuka ¢i jaké vztahy ma jedinec se svymi

vrstevniky (Jarkovskd, 2015; Thorova, 2015).

Ceska republika byla doneddvna zemi predev§im etnicky homogenni, po roce 1989
se vSak tato skutecnost zménila. Toto se projevuje také ve Skolach, kde se ucditelé snazi stale
udrzet zdani homogenity, ag je realita odligna. Casto tak dochézi k tomu, Ze ugitelé etnicitu
jako viditelny znak ptehliZeji a pokud ho nékde reflektuji, tak je to predevSim v ptipadé
jazyka. Jarkovskd (2015) nazvala tento diskurz ,,stejnost navzdory riznorodosti‘‘. Tim je
mysleno, Ze vyucujici si nepfipousteji, Zze jejich prace nese urcita specifika v etnicky
riznorodé tfid€. Pokud se objevi néjaké problémy v chovani zakl, pedagogové na né
nahliZeji v ramci individuality ditéte, nedochézi ke generalizaci na etnickou skupinu. Jedinou
vyjimku miiZzeme shledat v pfipadé Romd, kdy je na romské Zaky a jejich chovani pohliZzeno
vice negativné, zvyraziiuje se také jejich odliSnost a neschopnost prekonat charakterové
vlastnosti (Jarkovska, 2015). Ptistup ucitelii k zakiim jiné etnicity je ovlivnén stereotypy
(které nemusi byt védomé). Casto také dochazi k tzv. nalepkovani a to jak od ugiteltl, tak

spoluzéaki. Déti si pak mohou tuto nalepku zvnitinit a zacit ji ptizptisobovat své chovani.

Spoluzéci mohou plnit jakousi funkci pritvodch v novém, ¢i odliSném prostiedi.
Pomahaji détem s jinou etnicitou orientovat se v majoritni spolecnosti, uci je navazovat

socialni vztahy. I déti ceské etnicity jsou vSak ovlivnény stereotypy, které se projevuji v
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interpretaci chovani jejich spoluzékt. Také odlisné vzorce chovani a jejich vysvétleni ze
strany déti majoritni spolecnosti miize mit za nasledek to, ze jim chovani etnicky odliSného

spoluzaka pfijde jako neadekvatni, nesrozumitelné ¢i az konfliktni.

Jaksi nezvyhodiujici vnimam pozici romskych déti, které miizeme vnimat na pomezi
Ceské a romské etnicity. Romské déti se jednoznacné potykaji se stereotypy tykajicimi se
jich samotnych. Tyto stereotypy jsou sméfovany ze strany majoritni spolecnosti k nim
samotnym. PovétSinou jsou tyto stereotypy negativni a negativné také dopadaji na vztahy
mezi romskymi détmi a détmi majoritnimi. Urcité stereotypy se mohou projevovat i ve
vztahu k détem jiného nez romského etnika, avSak stereotypy tykajici se Romu jsou v nasi
spoleCnosti pfece jen siln¢ zakofenéné a maji jiz jakousi tradici. Romské déti jsou také
soucasti jak nasi majoritni spolecnosti, jak ale 1 své romské kultury. Prvky romské kultury
se tak mohou promitat do jejich pfistupu a vztahu k obsahu kulturnich schémat, které jsou
jinak dominantni v majoritni spolecnosti. Tudiz pohled na kulturni schémata mize byt
napiiklad na prvni pohled velice podobny, ale piesto jiny. Déti jiné etnicity nezli majoritni
a romské jsou v jiné pozici. Nemaji zkuSenost s touto ,,smési, jako déti romské. Dalo by se

fici, ze jsou jakoby nedotceni kulturnimi schématy majoritni spole¢nosti.

74k jako potomek migrantt musi tedy neustale interpretovat kazdodenni situace ve
tfid€ a vztahy s uciteli ¢i vrstevniky. Je zde totiZ riziko, ze by vzniklé situace mohl vyhodnotit
chybné, jelikoZ v jeho plivodni kultufe mohou mit jiny vyznam. Rozdilnost téchto vyznamu
muze mit za nésledek jiZ zminéné nedorozuméni a ma nemaly vliv na klima ve tfidé. Dité je
také motivovano k riznym strategiim svého chovani, a to od snahy zapadnout aZ ke snaze
zviditeliovat svou jinakost (Jarkovska, 2015). Tato skute¢nost se mi jevi jako velice dilezita

nebot’ vinimam, Ze je zde urcita pravdépodobnost toto spatfit i v sebranych kresbach.
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7 Etnicita — stereotypy a schémata

Stereotypy jsou piedstavy o povahovych rysech, zplsobech chovani ¢i zvycich
prislusnikti urcité skupiny. Jedinec stereotypy ziskava, prebira prostiednictvim dalSich ¢lenti
dané spolecnosti, nedochazi tedy k jejich aktivnimu vytvareni. Stereotypy mohou obsahovat
v jadru pravdivé informace, avSak dal$i pfidané informace jiz neodpovidaji skutecnosti.
V ptipad¢ etnickych stereotypit mluvime o vytvaieni a uplatiovani typizovanych predstav o
kulturni specifi¢nosti dané skupiny. Vyskytuji se v multietnickych spole¢nostech a to bez
ohledu na to, zdali mezi etniky panuje ¢i nepanuje mocenska rovnovaha. Takové stereotypy
maji nékolik funkci, naptiklad pomdhaji jedincim, aby si vytvofili ur€ity ad v jinak velice
sloZitém socidlnim svété, jedinec ma pak pocit, ze mu rozumi. Dale mohou ospravedliovat
privilegia a rozdily v pfistupu ke zdrojim se kterymi spolecnost operuje. Stereotypy, které
jsou namifené proti majoritni skupiné zase mohou zmirflovat pocity bezmocnosti.
Stereotypy také pomdhaji vymezovat hranice vlastni skupiny a tvofi pomyslnou mapu
socialniho svéta. Co se tyce stereotyptl je také dulezité rozliSovat autostereotypy (ty se tykaji
vlastni etnické skupiny) a heterostereotypy (zaméfeno na jiné etnické skupiny) (Eriksen,

2012; JanoSova, 2008).

Jak jiz bylo zminéno, stereotypy jsou piedavany a tradovany, proto je logické, Ze pro
jejich ziskani je dulezita kultura prosttedi, ze kterého ¢loveék pochéazi. Déti si tak osvojuji
etnické stereotypy zpocatku predevsim od svych rodi¢i a pribuznych, déle hraje dilezitou
roli Skolni prostfedi nebo média. Déti jsou také schopny rozliSovat mezi jednotlivymi
etnickymi skupinami jiz od raného véku, ve véku 3 — 4 let (Pricha, 20006).

Jelikoz jsem ve své praci méla zadky a Zakyné ze 4.tfid, je zfejmé, Ze jiz budou
disponovat etnickymi stereotypy a to jak autonomniho, tak heteronomniho charakteru.
Otazkou ovsem je, zdali se tyto stereotypy budou jakymkoliv zpisobem projevovat v ramci

kreseb.

O etnickych schématech pojednava naptiklad prace Racial Ethnic Self-Schemas od
D. Oysermana (2003). Zde jsou self schémata definovand jako organizovana zobecnéni o
sob¢. Pomaha jedinctim udrzovat jasné vnimani o sobé samém, zahrnuji atributy, které jsou
pro jedince definujici a dalezité. Self schémata jako kognitivni struktury zaméiuji pozornost

na informace, myslenky ¢i pocity, které jsou pro jedince relevantni. Informace je
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asimilovana do existujicich schémat, kdy je toto zpracovani rychlé a efektivni. Takové
informace, které jsou irelevantni pro self schéma jsou spise ignorovany. Jedinci mohou byt
bud’ etnicky schématicti ¢i etnicky aschématicti. Etnicita tak nemusi znamenat dtlezitou
sefedefinujici charakteristiku pro mnoho jedincti, pokud ji néjaka zivotni zkuSenost
nezvyznamni (Oyserman, 2003). Pokud je jedinec aschematicky, zvysuje to jeho Sanci na
zranitelnost. Jelikoz nedisponuji organizacnim rdmcem v urcité stereotypni oblasti, je mén¢
pravdépodobné, Ze rozpoznaji negativni pozndmku ¢i zpétnou vazbu jako projev urcitého

stereotypu a spise predpokladaji, Ze je takova poznadmka pro né€ relevantni (Oyserman, 2008).

U cloveka se tedy mizeme potkat s riznymi kombinacemi toho, jak moc je/neni
genderove a etnicky schematicky. V ptfipadé genderové a etnické schemati¢nosti se bude
jedinec silné drzet schémat, které vyuzivé a nebude zde prostor pro ur¢itou miru flexibility.
Lze se tedy domnivat, Ze bude jaksi ptisné€jsi v tom, jak nahliZi na gender/etnicitu a bude
spiSe citlivy na nedodrzovani téchto schémat. Naopak ¢loveék, ktery bude genderové a
etnicky aschematicky, bude mnohem benevolentnéjsi, jeho hranice vnimani, potazmo

vyhodnocovani, nebudou tolik pevné.
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8 Gender a etnicita

Gedner a etnicita jsou socialnimi konstrukty, konstruuji se v ramci interakci mezi lidmi
a proménuji se v ¢ase a prostoru. A€ jsou vytvareny a udrZzovany socialn€, maji urcity vztah
k biologickym charakteristikdm, ktery je patrny ve vzhledu ¢lovéka. Jsou tedy viditelné a
hure skryvatelné. Gender i etnicitu mizeme chépat jako systémy, kterém mohou jedince bud’
znevyhodnovat ¢i privilegovat, a které jsou propojené. Muzeme je tak oznacit za socialni
nerovnosti (asto je pfipojovana jests tiida) (Kolatova, 2007; Kolatfova 2008 in Safr, 2008).
Nerovnosti se objevuji v kazdé socialni situaci, jsou zaclenény v kazd¢ spolecenské instituci
amaji vliv na identitu jedince, jeho ocekdvani a moznosti. Projevuji se také v ramci interakci,
ve vztazich a komunikaci, promitaji se téz do toho, jak o sobé& jednotlivci uvazuji. Na druhou
stranu se tfidici znaky, které nerovnosti zakladaji (mimo jiné gender a etnicita) zvyznamnuji
v kazd¢ dil¢i situaci v jiné mife a jinym zpisobem. V nékterych situacich je to velmi dilezité,
v jinych méné ¢i vliibec. Nezdlezi pouze na vnéjsich okolnostech a chovéani druhych, ale takeé

na tom, jak to vnima konkrétni clovek, na co on klade diraz.

Kazdy jedinec se vyznacuje genderovou a etnickou pfislusnosti, avSak ne kazdy
jedinec je jimi stejné ovlivnén, dilezitost téchto nerovnosti ma pro kazdého jinou vahu.
Veliky vliv na proZivani nerovnosti ma historicky vyvoj pozice dané skupiny v ramci
systému spolecnosti. Tyto socidlni konstrukty mohou dévat jedinci moc a moZnosti
v n&jakych oblastech, zatimco v jinych ho mohou omezovat. Pro zvyhodnéné skupiny je
jejich etnicka ¢i genderova identita méné vyznamna, ale opét je dilezité myslet na situaci,
ve které se nachazi. V ur€itych situacich se mohou citit v pozici moci, zatimco v jinych

mohou pocitovat znevyhodnéni (Kolafova, 2008 in Safr, 2008).

Eriksen (2012) také pojednava o tom, jak jsou vztahy mezi genderem a etnicitou
komplexni. Za dtlezity stiet téchto dvou konstrukt povazuje stereotypizaci (potazmo
sexualni stereotypizaci). Genderové obrazy jsou pouzivany k vykresleni etnickych skupin
jako celkl (jak tomu u stereotypizace byva). Déle upozoriiuje na pozici Zen a nckteré
minoritni spole€nosti ve struktufe spolec¢nosti a to z divodu ze se jednd o tzv. ,,uml¢enou

kategorii‘‘, ktera disponuje malou moci.

Jelikoz se mij vyzkum odehraval na ptdé Skoly, jesté bych zde rada zminila jeji roli.

Zaci ve Skole ziskavaji znalosti o zenach/muzich a o etnicité¢/majorité v ramci formalniho
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kurikula. Dale ale také ziskavaji tyto znalosti neformalné - prosttednictvim vztahti a interakci
s ostatnimi zaky, uciteli atd. Gender a etnicita do téchto interakci vstupuji. Jak jsem vyse
zminovala, gender a etnicita je pro zvyhodnéné skupiny méné¢ vyznamna, nezli pro

znevyhodnéné.
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9 Metodologie vyzkumu

Cilem mého vyzkumu bylo zjistit, zdali se etnicita ditéte projevuje v jeho schématu
maskulinity a femininity. Cilen¢ tak byla vybrana skola, jejiz Zaci jsou jak majoritniho
(Ceského), tak jiného etnika. Tito Z4ci pak byli instruovani, aby nakreslili kresbu divky

a chlapce, v téchto kresbach jsem posléze hledala jakékoliv projevy etnicity.

9.1 Vyzkumné otazky

Dle cile bakalatrské prace jsem si stanovila nasledujici vyzkumné otazky:

Vyzkumnd otadzka €.1: Promitd se etnicita ditéte do jeho schématu maskulinity a

femininity?

Vyzkumna otdzka ¢.2: Pokud se etnicita do schématu maskulinity a femininity

promita, jakym zptisobem?

9.2 Vyzkumny vzorek

Na zacatku vyzkumu jsem si definovala, jaky vyzkumny vzorek potiebuji. Bylo
nutné, abych sehnala tiidy, ve kterych se nachazi jak déti s majoritni, tedy ¢eskou
etnicitou, tak ale 1 déti s neCeskou. Vyhledala jsem si proto nékolik Skol, které se
prezentuji jako multikulturni, tj. navstévuji je Zaci z rlznych kulturnich prostiedi.
Témto Skoldm jsem napsala email, kde jsem v kratkosti predstavila cil bakalarské
prace. Nakonec jsem se domluvila s pani feditelkou jedné zdkladni a mateiské Skoly
v Praze. Skola se nachazi pobliZ centru Prahy, v blokové zastavbé méstského typu.
Skola ma dvé patra, disponuje napiiklad télocviénou, détskym hii§tém a zahradou,
které jsou umistnéné ve vnitrobloku. Dale je zde knihovna, kulturni mistnost, hudebni
a vychovna ucebna, jazykové a pocitatové ucebny. Také je zde poradenské pracoviste
(se Skolnim metodikem prevence, vychovnou poradkyni a Skolni psycholozkou).
Vzdélani je poskytovano zdkim od prvni do devaté tfidy, skolu navstévuje cca 300
74k Skola se prezentuje jako oteviena $kola tohoto stoleti a vychazi ze tii piliit —
komunikace, vyuziti technologii a rozvoje osobnosti. Pedagogové respektuji
individualitu kazdého Zaka a jeho specialni vzdélavaci potieby. Zaci jsou vedeni

k tomu, aby obstali v nynéjsi globalni spolecnosti, diraz je kladen na demokraticky
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pfistup. Vyucujici vyuzivaji prostfedky moderni didaktické technologie, zaroven je
pro né také dulezité uceni skrze zkuSenosti a kontaktu s praxi. Skola je oteviena
vefejnosti, a to v tom smyslu, ze zde probihaji kurzy a volnocCasové aktivity jak pro

déti, tak dospélé.

Spole¢né s pani feditelkou jsme vybrali dvé ¢tvrté tiidy. Ve 4.A se nachazelo
16 déti s tim, Ze 7 déti mélo Ceskou etnicitu a 9 jinou, nezli ¢eskou. Ve 4.B bylo celkem
19 déti, 9 déti meélo Ceskou etnicitu a 10 jinou. Kdyz pisi jina etnicita, tak tim mam na
mysli etnicitu romskou, vietnamskou, srbskou, ukrajinskou a déti z Blizkého vychodu.
Podrobnéji je vyzkumny vzorek prezentovan v tabulkach ¢islo 1 a 2, kde lze vidét
rozlozeni divek a chlapcti (dle etnicity). Mou snahou bylo, aby byl pocet déti v ramci

kategorii zastoupen podobnym poctem.

Tabulka ¢.1: Rozlozeni vzorku

ETNICITA

CESKA JINA CELKEM
DiVKY 5 3 8
4.A CHLAPCI 2 6 8
CELKEM 7 9 16
DIVKY 3 4 7
4.B CHLAPCI 6 6 12
CELKEM 9 10 19
DIVKY 8 7 15
OBE TRIDY CHLAPCI 8 12 20
CELKEM 16 19 35
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Tabulka ¢.2: RozloZeni vzorku (podrobné¢)

ETNICITA
CESKA | VIETNAMSKA | ROMSKA | SRBSKA BLIZKY UKRAJINSKA | CELKEM
VYCHOD

DIVKY 5 2 1 0 0 0 8

4.A CHLAPCI 2 2 3 1 0 0 8
CELKEM 7 4 4 1 0 0 16

DiVKY 3 1 2 0 1 0 7

4.B CHLAPCI 6 0 2 0 1 3 12
CELKEM 9 1 4 0 2 3 19

DiVKY 8 3 3 0 1 0 15

OBE TRIDY | CHLAPCI 8 2 5 1 1 3 20
CELKEM 16 5 8 1 2 3 35

9.3 Metody sbhéru dat a pribéh vyzkumu

Jak jsem nastinila jiz v pfedchozim odstavci, byla jsem domluvend s jednou
zékladni $kolou v Praze, Ze vstoupim do dvou tiid a to do 4.A a 4.B. Zadala jsem,
abychom domluvily takovy termin, kdy bude vyssi pravdépodobnost, Ze déti budou
soustiedéné na plnéni zadaného ukolu (naptiklad prvni dvé hodiny, nikoliv posledni).
Nakonec mi bylo umoznéno vstoupit do tfidy 4.B prvni vyu€ovaci hodinu, a do tfidy
4.A druhou vyu€ovaci hodinu. Pfed samotnym vstupem jsem jeSté¢ absolvovala
rozhovor s kazdou pani tfidni ucitelkou zvlast. V tomto rozhovoru jsem také jim
v kratkosti predstavila cil mé navstévy, a pozadala jsem je, aby do mého zadani
nevstupovaly, a ani v priabéhu kresby déti nijak neovliviiovaly. Obé pani ucitelky mé

prosbe rozumnély a opravdu béhem kresleni déti nijak nenavadély.

Jak je ziejmé, jako metodu sbéru dat jsem pouzila kresbu. Vychdzela jsem tak
z prace 1. Smetackové, ktera se ve svém vyzkumu (2016) zaméiovala na genderové
predstavy a vztahy u déti, v prubéhu zakladni Skoly. Jeji vyzkum pouzil jesté dalsi
metody sbéru dat a to pozorovani, sociometricky dotaznik a rozhovory. J4 jsem si ve
své bakalafské praci vybrala jako metodu pouze kresbu, jelikoZ mi zde nezbyval
prostor pro vyuziti jinych metod. Dilezitym faktem také je, Ze mym cilem bylo

zkoumat pouze schémata déti, nikoliv to, jak tato schémata vystupuji do vztahi ve
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ttide. Dalsim diivodem pro vybér této metody je také diivod, Ze je kresba veelku ¢asove
nenaro¢na a jednim z mych cilii bylo co nejmén¢ zatézovat Skolu, kterd se do mého

vyzkumu zapojila.

V obou tfidach mélo zadani prace stejny pribéh. Nejdiive se zaci spolecné
s pani tfidni ucitelkou pozdravili, poté jsem byla predstavena ja. Détem jsem fekla,
kdo jsem a ze studuji, a proto, abych mohla skolu dokoncit, tak potfebuji jejich pomoc
— a tato pomoc spociva v tom, ze nakresli obrazek. Povédé€la jsem jim, ze by mé
zajimalo, jak si ptedstavuji spravnou holku a spravného kluka. V tu chvili jsem zadani
- ,,Jak si predstavuje$ idedlni, spravnou holku? Jak si piedstavuje$ idealniho,
spravného kluka?“ - napsala na tabuli a jest¢ jednou hlasité precetla. Détem jsem
sd¢lila, Ze je naprosto na nich, jak ke kresbé budou ptistupovat. Ihned jsem déti ujistila,
Ze se nemusi obavat, Ze by je nékdo hodnotil, zaroven jsem jim slibila, Ze kresby budu
pouzivat pouze pro vlastni potfebu a nikde je nebudu ukazovat. Déle jsem déti
poprosila, aby na druhou stranu papiru napsaly své inicidly, abychom je poté s pani
ucitelkou rozeznaly. Inicidly déti byly potfeba k tomu, abychom spolecné s pani
ucitelkou mohly identifikovat, které dit¢ kresbu kreslilo. Ujistila jsem se, Ze déti vSemu
rozumi, rozdala jsem papiry a poté nechala déti kreslit. V obou tfidach déti kreslily 20
— 25 minut, po této dob¢ jiz vSechny déti dokreslily a obrazky jsem tak mohla vybrat.
Vsem détem jsem za pomoc velice pod€kovala, rozloucila se a odesla ze ttidy. Po
konci vyuc€ovaci hodiny jsem se sesla s kazdou pani tfidni ucitelkou, vzhledem k jejich
Casové vytizenosti jsem s kazdou stravila pouze nékolik minut. Spole¢né jsme
zaznamenaly etnicitu déti, pani tfidni ucitelky ji urCovaly na zakladé jména ditéte.
Ackoliv jsem v teoretické ¢asti uvadeéla, Ze ucitelé Casto etnicitu zamérné piehlizeji a
,»délaji, Ze neni®, v tomto piipad¢é tomu tak nebylo. Tim, Ze se Skola prezentovala jako
multikulturni, tudizZ oteviena zaktim z rtznych kulturnich prostiedi, toto nastaveni se
projevovalo 1 do pfistupu ucitelek. Etnicita jako urcity znak nebylo tabu, mohla jsem

o tomto komunikovat.

9.4 Zpisob zpracovani dat

Ve chvili, kdy jsem opustila Skolu jsem disponovala 35 kresbami. Prochézela

jsem jednotlivé kresby a vypisovala jejich atributy, které mi poté slouzily pro vytvoieni
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kédovaciho klice. Pti tomto prvotnim zkoumdani jsem se setkala s kresbou ¢islo.7, jez
jsem oznacila jako neidentifikovatelnou, jelikoz nebylo mozné urcit vétSinu atributti.

Tuto kresbu kreslil ¢esky chlapec.

Tim, ze jsem urcila jednotlivé formélni a obsahové znaky kreseb (jez se
vztahovaly k maskulinnim a femininnim znaktim), mi vznikl podrobny kédovaci kli¢.
Pomoci tohoto klice jsem ohodnotila veskeré kresby (nékteré znaky bylo mozné ¢ist 1
z kresby cislo 7) a zjistila jsem tak Cetnost jednotlivych znaka. Jeji prezentaci se budu

vénovat pozdéji, v kapitole Interpretace dat.

Tyto Cetnosti jsem porovnavala a to predevs§im z hlediska etnictity déti a jejich
pohlavi. V kazdé skupiné¢ jsem hledala spole¢né znaky, abych tak mohla urcit
genderovd schémata (divek, chlapci a celkem). Na zdklad€ téchto rozbor jsem
vyvodila zavéry, zdali se genderova schémata déti lisi s ohledem na jejich etnicitu.
Analyza pracuje s kvantitativnimi udaji, ale kvalitativnim postupem (nikoliv primarné

statistickym).
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10 Interpretace dat
10.1 Formalni znaky kreseb femininnich a maskulinnich postav

10.1.1 Umisténi postav, jejich poradi a velikost

V pfipad¢ umisténi postav bylo mozné, aby je déti nakreslily bud’ na jednu
stranu papiru, ¢i na strany opacné. Z celkového poctu 35 déti, bez ohledu na jejich
pohlavi, si vétSina vybrala kreslit pouze na jednu stranu papiru. Ostatni déti umistily
kresby na opa¢né strany papiru. VétSina deti nakreslila postavy do stfedu kreslici
plochy (napftiklad jako na kresb¢ ¢.1), n€kolik jedinct také postavy situovala do horni
¢asti papiru. Zbytek déti nakreslilo postavy bud’ do dolni ¢asti plochy, ptipadné jedno

dité nakreslilo maskulinni postavu do stfedu a femininni do horni casti.

Obrazek ¢.1: Umisténi kresy ve stfedu plochy

U kreseb déti, které byly umistény na opaéné strany papiru nebylo mozné urcit
potadi postav. Kresby, které¢ vSak byly na jedné strané papiru, analyzovat §lo. Témér

polovina déti nakreslila maskulinni postavu vlevo a femininni vpravo, jedna se tedy o
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46 % (tedy v pripad¢, ze do celkového poctu zahrnuji i kresby na opaénych stranach

papiru). Pro piiklad uvadim obrazek ¢.2.

Obrézek ¢€.2: Poradi postav — vlevo maskulinni postava, vpravo femininni postava

Femininni postavu vlevo a maskulinni vpravo nakreslila necela tretina déti.
Ttictvrtiny postav byly stejné velké, u pétiny kreseb jsem zaznamenala veétsi
maskulinni postavu. VEtsi femininni postava byla pouze v jednom piipadé. Zde je také
nutné podotknout, Ze jsem tento parametr nemohla u jedné kresby posuzovat, jelikoz
nebylo rozeznatelné, zdali se jednd o femininni ¢i maskulinni postavy. Dalo by se
predpokladat, ze at’ byla velikost postav zakreslena imysIn¢ ¢i nikoliv, jedna se o urcité
sdéleni. VEtsi postavu chapu jako dulezitéjsi pro daného autora, je na ni kladen vétsi

daraz. Tim padem pro vétSinu deti jsou obé postavy stejné¢ hodnotné, zarovein je pro
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nékteré maskulinni postava zasadnéjsi. O této roviné Ize také premyslet zptisobem, ze

od maskulinniho se teprve odvozuje femininni, tudiz ze maskulinni postava je jaksi

vvvvvv

maskulinni postavy.

Obrazek ¢.3: Velikost postav — stejné velké
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Obrazek ¢.4: Velikost postav — vétsi maskulinni postava

L

Pokud se podivame na umisténi kreseb skrze optikou pohlavi déti, které kresby
vytvarely, nachazime podobné vysledky. Divky umist'ovaly kresby castéji na jednu
stranu papiru, nez na opacné strany. Také Castéji kresby umist'ovaly do stfedu papiru,
ptipadné do horni ¢asti plochy. Co se ty€e potadi, Castéji jsem se setkavala s tim, ze
divky kreslily femininni postavu vlevo a maskulinni vpravo (téméf polovina div¢ich
kreseb). Maskulinni postavu vlevo a femininni vpravo jsem nalezla u necelé tretiny
kreseb. Zbylé kresby obsahovaly postavy na jiné stran¢ papiru. Divky také v naprosté
vetSing kreslily obé postavy stejné velké. VEtsi femininni nebo maskulinni postavu
jsem nasSla pouze ve dvou kresbach, které tak Cinily 13 %. Chlapci trend umist'ovani
kreseb na jednu stranu papiru nasledovali, ptes 80 % z celkového poctu chlapct
nakreslilo postavy na jednu stranu papiru. Taktéz chlapci kresby castéji situovali do

sttedu papiru, ¢tvrtina postav byla nakreslena do horni ¢asti, desetina do dolni a jedna
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kresba se naprosto lisila a to tim, ze maskulinni postava byla umisténa do stfedu a
femininni do horni casti plochy. Chlapci Castéji kreslili maskulinni postavu vlevo a
femininni vpravo. S femininni postavou vlevo jsem se setkala v pétin€ kreseb. Velikost
kreslenych postav byla téz Castéji stejna, ale nejednalo se o tak vysoké Cislo jako u
divek — stejn¢ velké postavy jsem nalezla v 68 % kreseb. Zajimavé vsak je, Ze ve tieting
kreseb byla vétsi maskulinni postava. I v tomto piipadé jsem nemohla identifikovat

jednu kresbu, kterou jsem jiz vySe zminila.

Posledni pozice, a pro moji praktickou ¢ast stézejni, ze které se chci podivat na
umisténi kreseb, je etnicita déti. Majoritni déti opét Casteji umistovaly kresby na jednu
stranu papiru, vétSina déti také umist'ovala kresby do stfedu kreslici plochy. Jedno dité
také nakreslilo postavy do dolni ¢asti a jedno nakreslilo maskulinni postavu do stfedu
a femininni postavu do horni ¢asti. Polovina po¢tu majoritnich déti nakreslila vlevo
maskulinni postavu a vpravo femininni. Dale tfetina kreseb disponovala s femininni
postavou vlevo a maskulinni vpravo. Zbylé kresby obsahovaly postavy na opacné
strané. VEtSi pocet déti nakreslil dané postavy stejné veliké, konkrétné 67 %. Zbyly

pocet déti nakreslil vétsi maskulinni postavu, nezli femininni.

Vietnamské déti kreslily kresby Castéji na opacnou stranu papiru, nezli na jednu
stranu papiru. VétSina déti umistila kresby do stiedu plochy, zbytek déti umistilo kresby
do horni ¢asti. Jak jsem jiz podotkla, vétSina déti vietnamského pivodu nakreslila
postavy na opacné strany (60 %), zbylych 40 % kreseb disponovalo femininni postavou
vpravo a maskulinni vlevo. VétSina postav vSak byla stejné velika, a pokud tomu tak

nebylo, tak byla vétsi femininni postava.

Romské déti opét umistovaly postavy na jednu stranu papiru, jednalo se o 86
%. Také zde pokracuje trend umistovani kreseb do stfedu plochy. Femininni postava
vlevo a maskulinni vpravo byla nakreslena u nadpoloviéniho poctu kreseb, a u necelé
ttetiny kreseb bylo potfadi postav opacné. Zbylé mnozstvi tvoii kresby, které obsahuji
postavy na opacnych stranach papiru. AvSak vétSina postav byla stejn¢ velikych,

setkala jsem se s tim u 71 % kreseb. U zbylych 29 % byla vétsi maskulinni postava.

Posledni skupinu tvoii déti z n€kolika etnik, konkrétné se jednalo o déti

ukrajinské, srbské a déti z Blizkého Vychodu. Tyto déti byly slouc¢eny do jedné skupiny
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vzhledem ke svému poctu, vzorky by byly pfili§ malé, takto je 1ze zahrnout do analyzy.
Déti z této skupiny nakreslily postavy vétSinou t€Z na jednu stranu papiru a postavy
umist'ovaly do stfedu papiru. Co se tyce poradi postav, Castéji jsem se setkavala s tim,
ze byla femininni postava umisténa vpravo a maskulinni vlevo, jednalo se o
nadpolovi¢ni pocet kreseb. Opacné poradi jsem nalezla u necelé tretiny kreseb, zbytek
tvorily kresby, kde byly postavy nakreslené na opacnych stranach papiru. Veskeré
postavy vSak byly stejné velké, shoda byla 100 %.

VSechna tato data jsou prezentovana v nasledujici tabulce ¢.3.

Tabulka ¢.3: Umisténi postav

UMISTENI

JEDNA STRANA | OPACNE STRANY | NAHORE | STRED DOLE

CELKEM (n=35) 80% 20% 23% 69% 8%
CELKEM DIVKY (n=15) 73% 27% 20% 80% /

CELKE(nM_gg)LAPC' 85% 15% 25% 60% 15%

CESKE DETI (n=16) 87% 13% 18% 69% 6%

VIETNAMSKE DETI

(n=5) 40% 60% 20% 80%
ROMSKE DETI (n=7) 86% 14% 29% 57% 14%
JINE (n=7) 86% 14% 29% 71%

Pro vysvétleni: u jedné kresby jsem zaznamenala, ze byla muzskd postava
nakreslena do stfedu plochy a Zenskd do horni casti. ProtoZze by bylo toto
zaznamenavani do tabulky komplikované, rozhodla jsem se tam tento udaj
nezaznamenat. Proto se naptiklad u celkového poctu déti nelze dopocitat 100%
v pfipad¢ umisténi kresby do horni/sttedové/dolni Casti papiru. Zbyla procenta tvofi

tato kresba.

Pokud se podivame na tabulku c¢islo 3, mizeme vidéet, ze déti, bez ohledu na

etnicitu, se shoduji v tom, Ze kresby spiSe umist'ovaly na jednu stranu papiru a do
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stiedu. Jedinou vyjimku zde tvoti déti vietnamské etnicity, které astéji kreslily postavy

na opacné strany papiru. Toto 1ze chapat jako vétsi potiebu postavy od sebe oddélit.

Tabulka ¢.4: Poradi postav

PORADI

MP VPRAVO, FP VLEVO | FP VPRAVO, MP VLEVO

CELKEM (n=35) 31% 46%
CELKEM DIVKY (n=15) 47% 27%
ELKEM CHLAPCI
¢ (n-§0) ¢ 20% 60%
CESKE DETI (n=16) 31% 50%
VIETNAMSKE DETI
(n=55) / 40%
ROMSKE DETI (n=7) 57% 29%
JINE (n=7) 29% 57%

Pro vysvétleni: MP znamena maskulinni postava, FP femininnni postava.

Co se tyce potadi, opét zde vidime vetSinovou shodu v tom, Ze byla maskulinni
postava umisténa vlevo a femininni vpravo. MiiZeme piedpokladat, ze déti zacinaly
kresbu jako pti psani — tedy z levé strany do pravé. Tudiz postavu vlevo kreslily jako
prvni. Také bychom mohly ptedpokladat, ze déti kreslily jako prvni tu postavu, se
kterou se spiSe ztotoznuji. Kdyz se podivame na celkové vysledky u divek a chlapct,
tento ptedpoklad by se potvrzoval. AvSak do tohoto vstupuji romské déti, jejichZ pomér
byl 3 divky a 4 chlapci. Tyto déti vétSinou kreslily jako prvni femininni postavu, mohly
bychom zde tedy usuzovat na to, Ze je pro n€ femininita znakem, ktery vice vystupuje

a pfitahuje pozornost. Pfipadné se 1ze také domnivat, Ze v romské kultufe Zeny zastavaji

vvvvvv
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Tabulka ¢.5: Velikost postav

VELIKOST
STEJNE VELKE VETSI MP VETSI FP
CELKEM (n=35) 77% 20% 3%
CEL';EﬂSD)"VKY 86% 7% 7%
CELKIE(:A=§I(;|)LAPCI 6% 32% /
CESKE DETI (n=16) 67% 33% /
V|ETN/?:/=|.;|;E’ DETI 80% / 0%
ROI\/(IiS)DETI 1% 29% /
JINE (n=7) 100% / /

Pro vysvétleni: MP znamend maskulinni postava, FP femininni postava.

Zaroven je zajimavé, Ze v ramci velikosti postav nékteré romské déti
vyobrazovaly maskulinni jako tu vétsi. Naopak déti vietnamské a jin€ etnicity kreslily

postavy povétSinou stejné velké, piikladali jim obéma tedy stejny vyznam.

10.1.2 Propracovanost a barevnost postav

Propracovanost ukazuje, zda byly kresby spise jednodussi, tudiz bez vétsi miry
detail(i, nebo naopak. Posuzovala jsem malou, stfedni a velkou propracovanost kreseb
— u malé propracovanosti nebylo Casto zachyceno napiiklad obleceni, ¢i télo jako
takové (bylo zobrazeno ¢arami). Na velkou propracovanost se dalo usuzovat z velkého

mnozstvi detailll a pouziti riznych barev.

Celkové byla propracovanost kreseb velka a kvalitni, pouze par kreseb jsem
oznacila jako stfedné ¢i malo propracované. U jedné kresby jsem se setkala také s tim,
ze maskulinni postava byla detailn¢ zpracovand, zatimco femininni méné. V ptipadé,
ze se podivame na propracovanost u divek a u chlapct zvlast, divky mély castéji

detailnéjsi kresby, nezli chlapci. U divek se nesetkdvame s Zadnou kresbou, ktera by
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byla oznacena jako malo propracovand, avsak u chlapct takovychto par kreseb bylo.
Detailnéjsi propracovanost ze strany divek mizeme chépat tak, ze divky jsou, vice nez
chlapci, vedeny k urcité grafické peclivosti. Tato peclivost se od nich také ocekava.

Nize uvadim ptiklad kresby s velkou, stfedni a malou propracovanosti.

Obrazek ¢.5: Velka propracovanost

=
’ W
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Obrazek ¢€.6: Stredni propracovanost
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Obrazek ¢.7: Malé propracovanost

V piipadé, Ze déti opét rozdélim dle jejich etnicity, miiZzeme pozorovat, Ze
kresby jsou povétSinou dobie propracované (tzn. velkd propracovanost). Jak u
majoritnich (Ceskych), vietnamskych ¢i dé€ti s jinou etnicitou, bylo detailn¢ zpracovano
okolo 80 %. Také u romskych déti byly téméf tii Ctvrtiny kreseb zpracovany kvalitné,
zbylé kresby byly jiz méné kvalitni. To, ze vétSina déti kresby zpracovavala kvalitné
napftiklad dospivajici, za druhé jsou také 1épe vybaveni kreslicimi potiebami (pastelky,

fixy, atd), tudiZ maji moznost kresbu zpracovat kvalitnéji.
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Tabulka ¢€.6: Mira propracovanosti

PROPRACOVANOST
MALA STREDN{ VELKA MP VELKA, FP STREDNI

CELKEM (n=35) 3% 14% 80% 3%
CELKEM DIVKY (n=15) / 7% 93% /

CELKE(angg')LAPC' 5% 20% 70% 5%

CESKE DETI (n=16) 6% 6% 82% 6%
VIETN/?rI:/Izssl;E DETI / 20% 20% /
ROMSKE DETI (n=7) / 29% 71% /
JINE (n=7) / 14% 86% /

Pro vysvétleni: MP znamend maskulinni postava, FP femininni postava.

S propracovanosti kreseb souvisi také jejich barevnost. Setkdvala jsem se jak
s barevnymi kresbami, tak 1 s kresbami, kde byla absence barev. U né€kolika kreseb
byla také maskulinni postava zpracovana barevné, zatimco femininni nikoliv (a

naopak).

Celkové byla naprosta vétSina kreseb barevnych. V kazdé kategorii, kterou ve
svém vyzkumu sleduji, dosahoval pocet barevnych kreseb nejméné 80 %. Jedinou
vyjimku tvofily déti vietnamské etnicity, kde barevné kresby tvofily néco malo pies
polovinu kreseb, zatimco zbytek byly kresby, ve kterych byla maskulinni postava
barevna a femininni ¢ernobild. Dalo by se tak usuzovat, ze nékteré vietnamské déti se
vice soustfedily na maskulinni postavu. Dal§Sim moZnym vysvétlenim také je, Ze
nejdfive nakreslily maskulinni postavu, jeZ stihly propracovat, zatimco u femininni se

jim to uz nepodafilo.
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Tabulka ¢.7: Barevnost postav

BAREVNOST
. . MP BAREVNE, FP MP CERNOBILE, FP
BAREVNE | CERNOBILE CERNOBILE BAREVNE

CELKEM (n=35) 86% 3% 8% 3%
CEL';E'iﬂlg)'VKY 80% 7% 13% /

CELKE(Ir\‘/I_;:;LAPCI 90% / - -
CESKE DETI (n=16) 88% 6% 6% /
V|ETNA(r|:/_|55|;E DETI 60% / 40% /

ROMSKE DETI (n=7) 86% / / 14%
JINE (n=7) 100% / / /

Pro vysvétleni: MP znamend maskulinni postava, FP femininni postava.

10.1.3 Vziajemné vztaZeni postav, popis postavy

Zdali jsou postavy k sob¢ né&jak vztazené, jsem usuzovala na zaklad¢ prostiedi,

respektive kontextu, do kterého byly zakresleny. V naprosto drtivé vétSiné piipadi

k sobé postavy nijak vztaZené nebyly (obrazky pro ilustraci pfikladam niZe). Vyjimku

tvoii dvé kresby — jedna se o kresbu ,,&eského™ chlapce a romské divky. Cesky chlapec

nakreslil postavy, které stoji vedle sebe a mezi sebou maji mi¢. Ob¢ postavy jsou také

obleceny do jakéhosi dresu, usuzuji tak na sportovni kontext. Romska divka nakreslila

taktéz dveé postavy vedle sebe. Chlapec zde drzi kvétinu v jedné ruce, kvétina je

namifena k divce. V druhé ruce chlapec drzi bonboniéru. Tento kontext posuzuji jako

romanticky. Domnivam se, Ze neni tfeba se t€mito kresbami vice zabyvat, jelikoz

v nich neshledavam nepoukazuji na Zadny trend, ktery by v kresbach prevladal. Chapu

to tak, ze chlapec ma pravdépodobné rad sport, tudiz postavy zasadil do tohoto

kontextu, zatimco divka pojala kresbu takto romanticky, jelikoz se jednalo o

vyobrazeni zeny a muze (tradi¢niho partnerstvi).
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Tabulka ¢€.8: Vzajemné vztazeni postav

VZAJEMNE VZTAZEN{ POSTAV
ANO NE
CELKEM (n=35) 6% 94%
CELKEM DIVKY (n=15) 7% 93%
CELKEM CHLAPCI . .
(n=20) 5% 95%
CESKE DETI (n=16) 6% 94%
VIETNAMSKE DETI .
(n=5) / 100%
ROMSKE DETI (n=7) 14% 86%
JINE (n=7) / 100%

Obrazek ¢€.8: Postavy, které k sob& nejsou vzajemné vztazené
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Obrazek ¢€.9: Postavy, které jsou k sob¢ vzajemné vztazené

-

=y
Ry

Co se vSak v kresbach vyskytovalo mnohem castéji byl popisek. V ptipadé, ze
byl u kresby ptitomen, §lo vzdy o oznaceni toho, zdali se jedna o divku ¢i chlapce. Ve
dvou ptipadech popisek obsahoval dalsi charakteristiku postav (niZe ptfiloZzen obrazek
pro piiklad). Celkové se da fici, ze se popisek vyskytoval v poloving kreseb. Tento
trend nenajdeme u déti jiné etnicity, jelikoz téméf tii Ctvrtiny déti popisek nepouzilo.
Osobné chapu pritomnost popisku jako potiebu potvrzeni, co autor/ka kresby zamysli.
Predpokladam tedy, ze déti, které popisek pouzily, chtély vyjasnit (protoZe se necitili
jisté ohledné¢ kvality své kresby) nebo zduraznit (protoze pro né¢ genderova ptisluSnost
postav byla obzvlast’ dulezitd), ktera z postav je divka a ktera chlapec. Tim padem déti

jiné etnicity tuto potiebu tolik nevnimaly.
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Tabulka ¢.9: Pritomnost popisku u kreseb

PRITOMNOST POPISKU

ANO NE

CELKEM (n=35) 46% 54%

CELKEM DIVKY (n=15) 47% 53%

CELKEM CHLAPCI 45% —
(n=20)

CESKE DETI (n=16) 44% 56%

VIETNAMSKE DETI 40% £0%
(n=5)

ROMSKE DETI (n=7) 43% 57%

JINE (n=7) 29% 71%
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Obrazek ¢.10: Popisek ptitomny u kresby
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10.1.4 Realnost postav

V ramci kreseb jsem hledala 4 typy jejich zobrazeni: redlné, fantazijni,

subkulturni, nadsazené. Nakonec jsem veskeré kresby shledala jako realné, jelikoz

nenesly zadné ze znakd, které by je fadily do jiné kategorie. U jedné kresby jsem tento

znak nemohla posoudit, jelikoz byla v tomto ohledu neidentifikovatelna (psala jsem o

ni také v podkapitole o umisténi, potadi a velikosti postav).

Tabulka ¢.10: Realnost postav

REALNOST POSTAV

REALNE

SUBKULTURNI NADSAZENE FANTAZIIN{
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CELKEM (n=34) 100% 0% 0% 0%
CELKEM DIVKY (n=15) 100% 0% 0% 0%
CELKE(nM_f:)LAPC' 100% 0% 0% 0%
CESKE DETI (n=15) 100% 0% 0% 0%
V|ETNA(r|:/|_55|;E DETI 100% 0% 0% 0%
ROMSKE DETI (n=7) 100% 0% 0% 0%
JINE (n=7) 100% 0% 0% 0%

10.2 Atributy maskulinni postavy

Nejcastéji jsem na postavach (at’ maskulinnich, tak femininnich) zaznamenévala
urcity vyraz obliceje, délku a barvu vlast, obleceni, obuv a dalsi, povétSinou ojedinéle,
atributy. V této podkapitole se budu vénovat pouze vyobrazenym maskulinnim
postavam a jejich atributim. Jak jsem se jiz zminila, jedna kresba byla velice téZko
identifikovatelnd. Bylo mozné z ni vycist urcité formdalni znaky, ale nebyla jsem
schopna urcit, kterd z postav by méla byt maskulinni a ktera femininni. Proto jsem tuto
kresbu do analyzy maskulinnich/femininnich atributi nezahrnula. To je také duvod,
pro¢ jsem v ptfedchozich kapitolach pocitala se vzorkem 35 kreseb, kdyz nyni

pouzivam vzorek 34 kreseb.

Nyni pouze shrnu, jaké atributy se nejCastéji objevovaly u déti celkove, poté u
divek a chlapcii zvlast. Posléze se budu detailn€ji zabyvat maskulinni postavou
z pohledu jednotlivych etnickych skupin déti. Veskeré atributy maskulinni postavy lze
nalézt v tabulce ¢. 11, jeZ je umisténa pod timto textem. Celkové déti nejCastéji
zakreslovaly usmév, kratké vlasy, kalhoty/krat’asy, tricko/tilko a obuv. Nejcastéji méla

chlapeckd postava Cerné vlasy, ptes tietinu déti nakreslilo vlasy hnédé a pouze
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ojedinéle se vyskytly vlasy blond’até. Jakékoliv dalsi znaky maskulinni postavy by se
daly povazovat za vyjimecné. Divky a chlapci se nelisily v nej¢astéji zobrazovanych
atributech (jako je usmév, kratké vlasy, kalhoty/krat’asy apod.). Pouze divky Castéji nez
chlapci zasazovaly postavy do né€jakého kontextu. Chlapci na druhou stranu vyuzivali
rozmanitosti obleceni (jedna maskulinni postava méla tricko a kalhoty, dalsi

spoleccensky oblek, dalsi svetr apod.).

Tabulka ¢.11: Atributy maskulinni postavy |

CELKEM CELKEM DIVKY CELKEM CHLAPCI

usmév 68% 53% 63%
neutralni vyraz 26% 13% 26%
kratké viasy 94% 80% 79%
hnédé vlasy 38% 27% 42%
cerné vlasy 44% 40% 32%
blond vlasy 3% / 5%
kalhoty/kratasy 94% 80% 84%
tricko/tilko 85% 67% 68%
rolak 3% / 5%

kosile 3% / 5%

svetr 3% 7% /
vojenska uniforma 3% / 5%

Satek 3% / /
klobouk/ksiltovka 9% / 16%
pasek 12% 7% 16%
kravata 3% / 11%
potitka 3% / 5%
spolecensky oblek 3% / 5%

kravata/motylek 6% / /
obuv 88% 80% 79%

obuv spolecenska 3% / /
motiv auta na tricku 3% / 5%
motiv blesku na tricko 6% 7% 5%

skateboard 3% 7% /

housle 3% 7% /

mic 3% / 5%

letisté 3% 7% /

kvétina 3% 7% /

bonboniéra 3% 7% /
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Co se ty€e pouzitych barev u maskulinnich postav, nejCastéji se vyskytovala
barva modra a zelend. V témét poloviné kreseb 1ze také najit barvu hnédou a Cernou.
Divky taktéz nejCastéji pouzivaly zelenou barvu, didle modrou a oranzovou. U chlapcu
je vyuziti barev vice variabilni, nejvice se objevila barva modra, ¢erné a zelena, dale
cervena a hnéda. Jak se ale ukazuje, kresby maskulinnich postav ¢astéji obsahovaly

tmavsi barvy, které jsou spise spojovany s maskulinitou.

Tabulka ¢.12: Frekvence vyskytu barev u maskulinni postavy |

CELKEM DIVKY | CELKEM CHLAPCI
CELKEM (n=32) (n=14) (n=18)
Cervend 38% 21% 50%
hnéda 47% 43% 50%
cernd 47% 36% 56%
modra 63% 57% 61%
zelena 63% 71% 56%
oranzova 34% 57% 17%
zZlutd 25% 21% 28%
Seda 9% 7% 11%
fialova 13% 14% 11%
razova / / /

Nyni bych se vSak detailnéji podivala na jednotlivé etnické skupiny déti.
Seznam atributti, spole¢né s jejich Cetnosti u jednotlivych skupin, je opét k nalezeni
v tabulce €. 12 pod textem. Tt1 Ctvrtiny majoritnich déti zobrazilo maskulinni postavu
s usmévem. Témér veskeré majoritni déti nakreslily muzské postavé kratké vlasy,
s tim, Ze jejich barva byla bud” hnéda nebo cernd. Co se tyce obleceni, postavy na sobé
mély dominantné tricko/tilko a kalhoty/krat’asy. Jednotlivé byl na kresbé zaznamenéan
svetr, vojenska uniforma a spoleCensky oblek. Asi tfi postavy mély pokryvku hlavy
spocivajici v kSiltovce/klobouku. Na vétsing kreseb jsem také zaznamenala obuv —
nejvice se jednalo o tenisky. Zbylé atributy se vyskytovaly ojedinéle jako napiiklad
kravata, Satek, potitka. Tti kresby byly také zasazeny do né&jakého prostiedi, ptipadné

se na nich vyskytoval pfedmét, se kterym postava manipulovala.

Veskeré vietnamské déti nakreslily maskulinni postavé kratké vlasy,

kalhoty/krat’asy a obuv. Na vétsing kreseb se také objevoval usmév a tricko/tilko, vice
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nez polovina déti také nakreslilo maskulinni postavé cerné vlasy — veskeré tyto
informace jsou v souladu s celkovym vyskytem atributi. Na jedné kresb¢ jsem
zanamenala pasek. Pasek Ize chapat jako modni dopliék, anebo ho mizeme vztahovat
k télu jako takovému. Mam tim na mysli, ze pasek oddé€luje horni a dolni polovinu

téla, kdy dolni polovina téla je urcitym zptsobem pro takto malé déti tajemna.

Také romské déti zaznamenavaly u maskulinni postavy kratké vlasy,
kalhoty/krat’asy a tricko/tilko, tento vyskyt byl 100 %. Na téméf veSkerych kresbach
byla také nakreslena obuv. Zajimavé je, Ze romské déti nendsledovaly trend vyobrazeni
usmeévu. Je pravda, ze vice nez polovina déti usmev nakreslila, ale zbylé déti volily
neutrdlni vyraz, tento pomér je 57:43. Podobné je to u barvy vlast, kdy vice nez
polovina déti nakreslila postavé erné vlasy, zatimco zbylé déti vlasy hnédé. Také u

romskych déti se setkdvame s paskem.

Ve skupiné déti jiné etnicity se opét setkavame se 100 % vyskytem kratkych
vlast, kalhot/krat’as a obuvi. VétSina déti také nakreslilo postavé tricko/tilko a ismév.
Zajimaveé je, Ze ptes polovinu déti kreslilo postavé hnédé vlasy, nikoliv ¢erné, s ¢imz
jsme se do ted’ setkdvali. Vyjimku zde také tvoii jedna kresba, kde méla postava vlasy
blond’até. Také u téchto kreseb se mliZeme setkat s vyobrazenim pasku. Déti jiné
etnicity neumistily maskulinni postavu do Zadného kontextu, ani se zde nevyskytoval

zadny predmeét, odkazujici na volnocasové aktivity atd.

Skupiny déti tedy casto volily podobné atributy. Maskulinni postava byla
zorazovana siSe s usmévem, kratkymi tmavymi vlasy, v kalhotech, tricku a obuvi.
Majoritni déti vyuZivaly rozmanité;si Skalu atributi (a€ se atributy objevily ojedinéle),
nezli ostatni skupiny déti. Naopak ale majoritni déti napiiklad viibec nezakreslily

pasek, ktery se vSak objevil v kresbach déti vietnamskych, romskych a jiné etnicity.
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Tabulka ¢€.13: Atributy maskulinni postavy II

CESKE DETI | VIETNAMSKE DETI | ROMSKE DETI | JINE DETI
Usmeév 67% 80% 57% 71%
neutralni vyraz 20% 20% 43% 29%
kratké vlasy 87% 100% 100% 100%
hnédé vlasy 40% / 43% 57%
cerné vlasy 40% 60% 57% 29%
blond vlasy / / / 14%
kalhoty/kratasy 87% 100% 100% 100%
tricko/tilko 80% 80% 100% 86%
rolak / / / 14%
kosile / / / 14%
svetr 7% / / /
vojenska uniforma 7% / / /
Satek 7% / / /
klobouk/ksiltovka 13% / / 14%
pasek / 20% 14% 29%
kravata / / / 14%
potitka 7% / / /
spolecensky oblek 7% / / /
kravata/motylek 7% / / /
obuv 80% 100% 86% 100%
obuv spoleéenska 7% / / /
motiv auta na tricku 7% / / /
motiv blesku na tricko 7% / 14% /
skateboard 7% / / /
housle 7% / / /
mic 7% / / /
letisté / 20% / /
kvétina / / 14% /
bonboniéra / / 14% /

V ptipad¢€ pouzitych barev jsou vysledky nésledujici. Majoritni déti dominantné
pouzivaly barvu modrou a zelenou, u poloviny kreseb Ize také nalézt barvu ¢ernou a
oranzovou. Vietnamské déti pouzivaly nejvice barvu hnédou, cernou a modrou. Také
v kresbach romskych déti nalezneme nejvice zelenou barvu, hnédou a modrou. Déti

jiné etnicity dominantné pouzivaly zelenou barvu, ve vice neZ poloviné kreseb byla
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také pouzita barva Cervena. Skupiny déti se tedy shoduji v pouziti modré a zelené
barvy. Naopak Zadna skupina nevyuzila barvu rizovou. Majoritni déti, déti vietnamské
etnicity a déti jiné etnicity také ¢asto volily barvu ¢ervenou a ¢ernou. Tomu se vymykaji
romské déti, které tyto barvy pouzily ziidka. I tady se tedy potvrzuje, ze v ptipadé

maskulinni postavy voli déti (bez ohledu na etnicitu) spiSe tmavsi barvy.

Tabulka ¢.14: Frekvence vyskytu barev u maskulinni postavy II

CESKE DETI VIETNAMSKE DETI | ROMSKE DETI JINE DETI
(n=14) (n=5) (n=6) (n=7)
cervenad 43% 40% 17% 57%
hnéda 43% 60% 50% 29%
gerna 57% 80% 17% 43%
modré 86% 60% 50% 43%
zelend 86% 20% 67% 71%
oranzova 50% 40% 34% 29%
7lutd 29% / 34% 29%
$edd 7% / 17% 14%
fialovd 7% 20% 17% 14%
rizova / / / /

10.3 Atributy femininni postavy

Déti nejcastéji zobrazovaly femininni postavu s usmévem, avSak na né€kolika
kresbach méla postava také vyraz neutrdlni. Postavy mély bud’ dlouhé ¢i polodlouhé
vlasy, v jednom ptipadé jsem se také setkala s kratkymi vlasy. Naopak od maskulinni
postavy, kde byla nejcastéji zakreslena ¢ernd barva vlasii, u femininnich postav jsem
se s ¢ernymi vlasy potkala vcelku vyjimeéné. Cast&ji mély postavy bud’ hnédé nebo
blond’até¢ vlasy. U tietiny kreseb jsem zaznamenala liceni, tedy Ze postava méla
naptiklad bud’ rténku, fasenku, o¢ni stiny atd. Zatimco u maskulinnich postav jsem se
nesetkala s Zadnym zobrazenim néjaké télesné casti, u femininnich kreseb jsem
nekolikrat zaznamenala zvyraznénd fiadra ¢i pupik. Nejcastéji byly postavy obleceny
v Satech, sukni/kalhotech a tricku/tilku. Také jsem vicekradt zaznamenala obuv,
pfipadné¢ obuv s podpatkem. Femininni postavy také vice disponovaly riznymu

doplnky jako jsou rukavicky, Sperky, bryle atd. Pouze tii kresby také zaznamenavaly
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femininni postavu v n¢jakém kontextu. Veskeré atributy jsou zaznamenany v tabulce

¢. 13 s ohledem na celkovy pocet déti, celkovy pocet divek a celkovy pocet chlapcti.

Necela polovina divek zakreslila u femininni postavy ismév, necela tfetina pak
vyraz neutralni. Také dominovaly dlouh¢ vlasy, pouze u par kreseb jsem zaznamenala
vlasy po ramena. Ttetina divek volila hnédé vlasy, pétina divek vlasy blond’até,
neékolik divek umistilo do vlasti také masli. Pies polovinu postav na sobé mélo
sukni/Saty a triCko/tilko, necela polovina kreseb disponovala obuvi a pétina kreseb
obuvi s podpatky. Necela tfetina postav byla nalicena, u jedné kresby jsem se setkala
se zvyraznénymi nadry. V jedné kresbé byla postava nakreslena spolecné

s mikrofonem.

Oproti divkam, chlapci ve tfech ¢tvrtinach kreseb nakreslili femininni postave
usmeév, coz muze svédcit o jejich kladném nastaveni ohledné femininity. Chlapci také
mnohem castéji volili vlasy po ramena, narozdil od divek, které povétsSinou kreslily
vlasy dlouhé. Shoda ovSem panuje ve zvolené barvé vlast, chlapci také nejcastéji
volili hnédou barvu vlasii, méné Casto blond’até vlasy a nejméné €erné. Femininni
postava na sob¢ méla Castokrat Saty/sukni, tricko/tilko a kalhoty/kratasy, na nohou
boty (u dvou kreseb se jednalo o boty s podpatky). V nékolika ptipadech byla postava
nali¢ena a byla zvyraznéna nadra. V jedné kresb¢ byla okolo postavy nakreslena ulice,

v jiné kresb¢ byla postava v blizkosti mice.

Tabulka €.15: Atributy femininni postavy I

CELKEM DIVKY CELKEM CHLAPCI

CELKEM (n=34) (n=15) (n=19)

usmév 68% 40% 74%
neutralni 26% 27% 16%
dlouhé vlasy 53% 67% 26%
vlasy po ramena 44% 13% 58%
kratké vlasy 3% / 5%
hnédé vlasy 38% 33% 42%
blond vlasy 26% 20% 26%
cerné vlasy 18% 7% 16%

barevné vlasy 3% 7% /

culik 6% 7% 5%
masle ve vlasech 12% 20% 5%
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liceni 35% 27% 16%
fadra 9% 7% 11%
pupik 3% / 5%
sukné/saty 59% 60% 47%
tricko/tilko 68% 60% 58%
puncochy 12% 13% 11%
kalhoty/kratasy 41% 20% 42%
svetr 3% / 5%
rukavicky 3% 7% /
obuv 59% 47% 53%
obuv s podpatky 24% 20% 16%
Sperky 9% 20% /
hodinky 3% 7% /
bryle dioptrické 3% 7% /
motiv srdce na tricku 12% 13% 11%
mic 3% / 5%
mikrofon 3% 7% /
ulice 3% / 5%

Celkové rozloZeni barev u femininni postavy je vice Clenité. Casto se
objevovala barva Cervend, modra, vesmés i rizovd. Rizova barva nebyla vibec
pouzita v pfipadé¢ maskulinnich postav. V div€ich kresbach femininnich postav se

nejvice vyskytovala barva modrd, ¢ervend a rizova. Chlapci také pouzivali barvu

modrou a ¢ervenou, ve vice neZ tfetin€ kreseb se objevila barva cerna.

Tabulka €.16: Frekvence vyskytu barev u femininni postavy I

CELKEM (n=32)

CELKEM DiVKY

CELKEM CHLAPCI

(n=14) (n=18)
cervena 44% 43% 44%
hnéda 22% 14% 33%
cerna 28% 14% 38%
modra 44% 50% 44%
zelend 24% 21% 28%
oranzova 19% 14% 22%
Zlutd 24% 29% 22%
Seda 16% 14% 17%
fialova 16% 36% /
rlzova 34% 43% 28%
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Majoritni déti opét vesmés kopirovaly trendy, které jsme mohly do ted’ vidét.
Ptes polovinu déti nakreslilo femininni postavé usmév, dlouhé vlasy, sukni/Saty,
tricko/tilko a obuv. Majoritni déti vSak nejCastéji volily blond’até vlasy, oproti hnédym.
Témer tretina déti také nakreslila obuv s podpatkem. Vietnamské déti taktéz Castéji
volily usmév, dlouhé, hnédé¢ vlasy, Saty/sukné ¢i kalhoty, tricko/tilko a obuv. Ve vice
nez poloviné kreseb jsem také nalezla liceni. Také v kresbach romskych déti jsem
nalezla vySe zminéné atributy, avSak s tou vyjimkou, ze romské déti Castéji
zakreslovaly postavam vlasy polodlouhé, nikoliv dlouhé. U déti jiné etnicity dominuje
volba usmévu jako vyrazu obliceje. Stejné¢ jako romské déti nejcastéji volily
polodlouhé vlasy hnédé barvy. Nejcastéji zakreslené obleceni bylo tricko/tilko a
kalhoty/kratasy. Zde je zajimavé, Ze se taktéz nejednalo o sukni/Saty jako

v predchozich skupinach.

Srovname-li jednotlivé skupiny, déti se shodovaly v zakresleni ismévu, délky
vlast, sukni/Satech, tricku/tilku a obuvi. Rozdil nastdva naptiklad ve volbé barvy
vlast, kdy majoritni déti, naopak od déti vietnamské, romské a jiné etnicity, nejcastéji
volily blond’até¢ vlasy. Naopak co se tyce liceni, déti jiné nez majoritni etnicity,
zaznamenavaly li¢eni Castéji. DalSiho rozdilu si lze vSimnout u atributu
kalhoty/krat’asy, ktery ve velké mitfe pouzivaly déti jiné etnicity, narozdil od déti

majoritni, vietnamské a romské etnicity.

Tabulka €.17: Atributy femininni postavy II

CESKE DETI VIETNAMSKE DETI | ROMSKE DETI JINE DETI
Uusmév 60% 60% 57% 100%
neutralni 20% 40% 43% 14%
dlouhé vlasy 60% 60% 43% 43%
vlasy po ramena 33% 40% 57% 57%
kratké vlasy 7% / / /
hnédé vlasy 20% 40% 43% 71%
blond vlasy 33% 20% 29% /
cerné vlasy 13% / 29% 29%
barevné vlasy 7% / / /
culik 7% / / 14%
masle ve vlasech 13% 20% 14% /
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liceni 13% 60% 57% 43%
nadra 7% 20% 14% /
pupik 7% / / /
sukné/saty 73% 60% 57% 29%
tricko/tilko 67% 40% 71% 86%
puncochy 20% 20% / /
kalhoty/kratasy 20% 40% 43% 86%
svetr / / / 14%
rukavicky / / 14% /
obuv 53% 60% 71% 57%
obuv s podpatky 27% 20% 14% 29%
Sperky / 40% 14% /
hodinky / 20% / /
bryle dioptrické / 20% / /
motiv srdce na tricku 13% / 29% /
mic 7% / / /
mikrofon 7% / / /
ulice / / 14% /

Majoritni déti v kresbach femininnich postav nej¢astéji volily barvu ¢ervenou,

modrou a rizovou. V kresbach vietnamskych déti jsem nalézala nejvice barvu rizovou

a Sedou. Romskeé déti opét volily nejvice barvu ¢ervenou a modrou, zatimco déti jiné

etnicity nejcastéji pouzivaly barvu hnédou, modrou a zlutou. Ocekavala jsem, Ze u

femininnich postav budu nalézat spiSe svétlejsi barvy, respektive takové barvy, které

jsou s femininitou spojovany (Cervend, rtizova atd.). Pravdou je, Ze u maskulinni

postavy jsem v zadné kresbé€ nenasla barvu riizovou, zatimco u femininnich postav se

jednalo o jednu z dominantnich barev. Vietnamské déti a déti jiné etnicity se vSak

vymykaly svym pouzitim barev. D4 se tedy pfedpokladat, ze prostiedi, ze kterého déti

pochézi spojuje s femininitou jiné barvy, pro nas ne tolik typické.
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Tabulka ¢.18: Frekvence vyskytu barev u femininni postavy II

CESKE DETI VIETNAMSKE DETI | ROMSKE DETI JINE DETI
(n=14) (n=5) (n=6) (n=7)
cervenad 57% 20% 50% 29%
hnéda 7% / 34% 57%
gernd 29% 20% 34% 29%
modra 50% 20% 50% 43%
zelend 36% / 17% 29%
oranzova 21% / 17% 29%
7lutd 29% / 17% 43%
$edd 7% 40% 17% 14%
fialovd 21% / 17% 14%
rGzova 50% 40% 17% 14%
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11 Dominantni genderova schémata u jednotlivych skupin

V predchazejici kapitole jsem popsala veskeré znaky kreseb, at’ uz se jednalo o
znaky formalni, ¢i obsahové. Predstavila jsem i ty znaky, které se vyskytovaly méné
Casto. Nyni se budu soustfedit na ptevladajici charakteristiky femininniho a
maskulinniho schématu, a to u kazdé etnické skupiny. Domnivam se, Zze
charakteristiky, které nize predstavim tvofi ndsledné dominantni genderové schéma
maskulinity a femininity u kazdé skupiny. V teoretické ¢asti jsem se zminovala o
existenci konvenc¢nich a nekonvencénich genderovych schémat. Nize prezentovana
schémata budou takova schémata, kterd prevladaji v dané skupiné, Ize je tedy oznacit
za konvencni. Podminkou bylo, aby se atribut, ktery zafazuji do tabulky, vyskytoval
nejméné v 50 % kreseb. Pokud byly nékteré atributy zastoupeny podobnou hodnotou,

zanesla jsem je do tabulky oba.

Jak ukazuje nésledujici tabulka c¢islo 19, schémata maskulinity byla velice
podobna. To znamend, Ze déti na maskulinitu nahlizeji ze stejné perspektivy. Také
hodnoti stejné oblasti, nejcastéji dochazelo k hodnoceni socio-kulturnich znaka jako
je obleceni, uces apod. Biologické znaky nebyly pro urc¢eni maskulinity nijak dulezité.
V urcitych smérech maji odlisné schéma romské déti, které naptiklad zaznamenavaly
maskulinni postavu jako druhou, nikoliv prvni. Lze tedy ptedpokladat, Ze femininita
(posléze femininni postava) je néco vyrazného, dilezitého, v jejich prostredi. Také je
mozné, Ze femininni postava ma v romskeé kultufe vyznamnéjsi roli, nezli maskulinni.
Schémata se také 1i8i v konkrétnich barvach, které déti pfi vyjadfovani maskulinity
pouzivaly. AvSak veskeré barvy pifitomné ve schématech jsou tmavé barvy, které se

obecné s maskulinitou spojuji.
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Tabulka ¢€.19: Konvenéni schéma maskulinity

stejné velké

silna realisti¢nost

velkd propracovanost
velkd barevnost
Usmeév
kratké, tmavé vlasy
tricko/tilko

kalhoty/kratasy

obuv

c¢erné, modré, zelené,
oranzové obleceni

stejné velké

silna realisti¢nost

velkd propracovanost
velkd barevnost
usmév
kratké, ¢erné vlasy
tricko/tilko

kalhoty/kratasy

obuv

hnédé, cerné a modré
obleceni

stejné velké

silna realisti¢nost

velkd propracovanost

velka barevnost

usmeév az neutralni
vyraz

kratké, tmavé vlasy

tricko/tilko
kalhoty/kratasy

obuv

zelené, modré a hnédé
obleceni

CESKE DETI VIETNAMSKE DETI ROMSKE DETI JINE DETI
prvni maskulinni prvni maskulinni sekundarni maskulinni prvni maskulinni
postava postava postava postava

stejné velké

silna realisti¢nost

velka propracovanost
velkd barevnost
Uusmév
kratké, tmavé vlasy
tricko/tilko

kalhoty/kratasy

obuv

cervené a zelené
obleceni

Nize pifikladam obrazky maskulinnich postav, které reprezentuji kazdou

etnickou skupinu.
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Obrazek ¢.11: Maskulinni postava nakreslena ¢eskym chlapcem
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Snazila jsem se vybrat takové obrazky, kde bude n¢kolik atributii pfitomnych i
v konvenc¢nich schématech. Na této maskulinni postavé mizeme vidét, Ze se usmiva,
ma kratké, tmavé vlasy a je oblecena do tricka a kalhot. Také zde mizeme vidét tii

dominantni barvy — ¢ernou, modrou a zelenou.
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Obrézek €.12: Maskulinni postava nakreslena vietnamskym chlapcem

KLUk

U této kresby lze zaznamenat, Ze se postava sméje, ma kratké cerné vlasy, na
sob¢ tricko a Cerné kalhoty. I tyto atributy najdeme v konvenénim schématu

maskulinity vietnamskych déti.
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Obrazek ¢.13: Maskulinni postava nakreslena romskou divkou
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Autorka této kresby nakreslila postavé kratké, ¢erné vlasy. Vyraz postavy je
mezi ismévem a neutrdlnim, oblecena je v kalhotech a tricku. Toto je zrovna i jedna

z kreseb, ktera obsahovala kontext - chlapec predaval divce kvétinu a bonboniéru.
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Obrazek ¢.14: Maskulinni postava nakreslena chlapcem jiné etnicity

Tato kresba vyobrazuje maskulinni postavu, ktera se velice vesele sméje. Ma
kratké vlasy, je oblecena v kosili, kravaté a kalhotech. Také je zde pfitomna cervena

barva, jedna z dominantnich barev ve schématech déti jiné etnicity.

Také schémata femininity si byla velice podobna. Op¢t je zde urcitd vyjimka u
romskych déti, které femininni postavu zakreslovaly jako prvni. O tomto jsem
pojednévala vyse. Ve schématu vietnamskych a romskych déti se navic objevuje atribut
li€eni, ktery chépu jako urcité ,,zdospélovani* postavy. Pro vietnamské a romské déti
to také mize znamenat normu, se kterou se ve svém okoli potkavaji. Co dale stoji za
zminku je to, ze déti jiné etnicity nevnimaji femininitu jako spojenou s ur¢itym typem
obleceni. Mam nyni na mysli to, Ze ostatni schémata femininity obsahuji Saty/sukné,

zatimco schéma téchto déti obsahuje kalhoty/krat’asy.
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Tabulka ¢.20: Konven¢ni schéma femininity

CESKE DETI VIETNAMSKE DETI ROMSKE DETI JINE DETI
sekundarni femininni | sekundarni femininni prvni femininni sekundarni femininni
postava postava postava postava

stejné velké

silna realisti¢nost

velkd propracovanost
velkd barevnost
usmév
dlouhé vlasy
tricko/tilko

sukné/saty

obuv

c¢ervené, modré a
rizové obleceni

stejné velké

silna realisti¢nost

velkd propracovanost

velka barevnost

usmeév az neutralni
vyraz

dlouhé az polodlouhé
vlasy

liceni
sukné/saty

obuv

stejné velké

silna realisti¢nost

velkd propracovanost

velka barevnost

Uusmeév az neutrdlni
vyraz

dlouhé, tmavé vlasy
liceni
tricko/tilko
sukné/saty

obuv

modré a ¢ervené

oblecéeni

stejné velké

silna realisticnost

velkd propracovanost
velka barevnost
Usmeév

dlouhé az polodlouhé
vlasy

tmavé vlasy
tricko/tilko
kalhoty/kratasy

obuv

hnédé obleceni

Jak jsem jiz psala vyse, déti vyjadiovaly gender pomoci takovych znak jako je

obleceni, délka vlast, jejich barva atd. Z této perspektivy na néj pohlizely. Ve svych

schématech jsou déti vSech etnicit vesmés rigidni, urc¢itou flexibilitu 1ze zaznamenat u

déti jiné etnicity. Rigidita je v tomto véku vesmés bézna, k urcité flexibilité

genderovych schémat dochdzi spiSe pozdéji. Déti v mém vyzkumu tedy vnimaly a

zobrazovaly femininni a maskulinni postavy jako odlisné. Genderové hranice se tykaly

zejména barev, obleCeni a Gcesi. Mezi détmi existovala velkd shoda, a to 1 mezi

divkami a chlapci. Jejich pohled na genderové role je tedy obdobny. Zasadni rozdil

mezi détmi riizné etnicity/ndrodnosti v zobrazovani maskulinni a femininnich postav

se neprokazaly. ZjiStény byly jen dil¢i odliSnosti, které vSak nijak nenabourdvaly

celkové genderové zobrazovani.
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I zde ptikladam pro predstavu kresby femininnich postav déti z jednotlivych

etnickych skupin.

Obrazek ¢.15: Femininni postava nakreslena ¢eskou divkou.

Tato feminini postava se usmiva, ma vcelku dlouhé vlasy, které jsou stazené do
culiku. Divka mé zvyraznéné fasy. Oblecena je v triCku a sukni, kterd ma kvétinovy
motiv. Popisek, ktery je u divky pfitomen je podbarven rizovou barvou. Veskeré tyto

atributy najdeme ve schématu majoritnich déti.
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Obrazek ¢.16: Femininni postava nakreslena vietnamskou divkou

Tato femininni postava se lehce usmiva, mé velice dlouhé vlasy (ve kterych je
masle) a zvyraznéné fasy. Na sobé ma oblecené tricko a sukni, také puncochy, na
nohou ma boty na podpatku. V této kresb&é nejsou vyuzit¢ zadné barvy, ale u

vietnamskych déti se stejné€ neprokazala shoda v pouZzitych barvach.
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Obrazek ¢.17: Femininni postava nakreslena romskou divkou

Tato kresba je v urCitych znacich podobné predeslé. Femininni postava je
oblecena v tricku (s motivem srdce), sukni, na nohou ma boty. Vlasy jsou dlouhé,
s masli, vyraz tvére svédci o lehkém usmévu. Postava mé zvyraznéné tasy, coz by byl
znak lieni. VSechny tyto atributy byly také pfitomné ve schématu femininity

romskych déti.
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Obrazek ¢€.18: Femininni postava nakreslena chlapcem jiné etnicity

Tato kresba femininni postavy vykazuje velice vyrazny usmév, vlasy ma po
ramena. Na rozdil od ptedeslych kreseb je tato postava oblecena do tricka a kalhot, coz

je znakem schémat déti s jinou etnicitou.
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Diskuse

Cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, zdali se etnicita déti projevuje v jejich
vnimani maskulinity a femininity. Inspiraci pro tuto bakalafskou praci mi byla prace doc.
PhDr. Ireny Smetackové, PhD. (2016), jez zkoumala ptedstavy déti (Skolniho véku) o
maskulinité a femininité. Disponovala jsem kresbami od déti majoritni (Ceské) etnicity,

romské, vietnamskeé a jiné etnicity. V ramci téchto skupin jsem kresby také zkoumala.

Konvenéni schéma maskulinity majoritnich déti vypadalo néasledovné. Maskulinni
postava byla kreslena jako prvni, femininni a maskulinni postavy byly stejné velké. Kresba
byla realisitick4, vysoce propracovand a barevnd. Maskulinni postava se usmivala, méla
kratké, tmavé vlasy. Oblecena byla v tricku/tilku, kalhotech/kratasech, na nohou méla obuv.
Majoritni déti nejcastéji pouzivaly barvy Cernd, modrd, zelend a oranzova. Schéma u
vietnamskych déti bylo velice podobné az na polozku barva vlasi — tu volily nejcastéji
¢ernou. Také nejpouzivanéjSimi barvami byly barvy hnéda, ¢ernd a modra. Schéma déti jiné
etnicity se také ve vétSi mife shodovalo se schématem majoritnich déti, vyjimkou byly
pouzité barvy. DéEti jin€ etnicity nejvice volily barvu Cervenou a zelenou. Nejvétsi rozdily
lze zaznamenat u romskych déti, jez maskulinni postavu zaznamenavaly jako druhou
v potadi. Shoda panuje ve velikosti postav (také postavy kreslily stejné velké), v silné
realisti¢nosti, propracovanosti a barevnosti. Romské déti u maskulinni postavy volily ismév
az neutrdlni vyraz (hodnoty vyskytu byly podobné¢). Postavy mély kratké, tmavé vlasy,
obleceny byly v tricku/tilku, kalhotech/krat’asech, na nohou mély obuv. Mezi nej€astéji

zvolené barvy patfily zelend, modréa a hnéda.

Konven¢ni schémata femininity byla vice odliSn4, nezli schémata maskulinity.
Majoritni déti zaznamenavaly femininni postavu jako druhou, postava byla stejné velka jako
maskulinni. Schéma se vyznacovalo silnou realistiCnosti, propracovanosti a barevnosti.
Femininni postava disponovala usmévem, dlouhymi vlasy, oble¢ena byla v tricku/tilku a
sukni/Satech, na nohou méla obuv. Nejcast€jSimi barvami byla ¢ervend, modra a rizova.
Vietnamské déti se v nékolika znacich shoduji s détmi majoritnimi. Jedna se o tyto znaky —
sekundarni femininni postava, stejna velikost, vysokd propracovanost a realisti¢nost, velka
barevnost, dlouhé vlasy, pfitomnost sukné/Satii a obuvi. Vietnamské déti vSak cCastéji

zaznamenavaly ismév ¢i neutrdlni vyraz, délka vlast také variovala (vlasy byly bud’ dlouhé
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nebo polodlouh¢), déti také vice zakreslovaly li¢eni. Schéma déti romské etnicity se
v n¢kolika bodech také shoduje se schématem déti majoritnich. Shoda byla v téchto
oblastech: stejnd velikost, silna realisti¢nost, velkd propracovanost, velka barevnost,
tricko/tilko, sukné/Saty a obuv. Romské déti jako jediné kreslily femininni postavu jako
prvni. Postava disponovala ismévem ¢i neutralnim vyrazem, méla dlouhé a tmavé vlasy.
Femininni postava byla nali¢ena a nejcastéji pouzivanymi barvami byly modra a ¢ervena.
Konvencni schéma femininity déti jiné etnicity bylo nasledujici. Femininni postavu
zakreslovaly jako druhou, postava byla stejn¢ velkd jako maskulinni. Postavy vykazovaly
vysokou realisti¢nost, propracovanost a barevnost. Femininni postava se usmivala, m¢la
polodlouhé az dlouhé, tmavé vlasy. Oblecena byla v tricku/tilku, kalhotech/krat’asech, na

nohou méla obuv. Oblec¢eni mélo nejcastéji hnédou barvu.

Takto bych tedy shrnula vysledky mého vyzkumu. Déti se v pohlizeni na maskulinitu
a femininitu viceméné shoduji, zadsadni rozdily z hlediska jejich etnicity se nepotvrdily.
Jednim z divodl pro¢ tomu tak je, je skuteCnost, ze vzorek, na kterém jsem vyzkum
provadéla byl fakticky maly (35 kreseb, v pfipadé jedné kresby jsem mohla analyzovat pouze
jeji formalni znaky). Abychom s jistotou mohli prohlasit, Ze se etnicita do schématu
maskulinity a femininity nepromitd, bylo by zapotiebi vétSiho mnoZstvi kreseb, jez by byly

podrobeny analyze.

Otazkou také ziistava, jak dlouho déti jiz Ziji v CR, a jaké mély moznosti v osvojovéni
si pohledu na maskulinitu a femininitu. Napfiklad pokud by se jednalo o ditg, které je v CR
kratce, o¢ekéavala bych u néj vétsi pravdépodobnost, Ze se vliv etnicity v nazirani maskulinity
a femininity projevi. V pfipadé, ze zde dité od narozeni vyrista (napiiklad jeho rodice se do
CR piistéhovali, dité se viak narodilo zde), je tak vice v kontaktu s majoritni spolenosti a
muze tak na maskulinitu a femininitu pohliZzet obdobné. Na toto Ize nahlizet z perspektivy
kulturnich modeli, které jsem zmifovala v teoretické Casti a kterymi se zabyvali
D.Bittnerova, D.Doubek a M.Levinska (2011). Lidé operuji bud’ s odlisSnymi nebo stejnymi
modely - déti v mém vyzkumu vyuzivaji spisSe stejné kulturni modely skrze které dochézi
k interpretai. To je také v souladu se skutecnosti, ze modely nejsou neménné struktury, a to
1 kdyZz se utvafeji v ramci socializace v rodiné. Jedinec mize své kulturni modely

pozménovat, piedevSim vlivem silného podnétu. Takovy podnét mize byt naptiklad konflikt
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s okolim, coz je opét podnét k zamysleni — je mozné, Ze déti maji zkuSenost s takovymto
konfliktem a vlivem toho pozménily své kulturni modely? Mozné to urcité je, avSak
nepfedpokladam, ze by konflikt prozily v§echny déti jiné etnicity. Otazkou tak zustava, zdali
déti v dobé, kdy dochazelo k intenalizaci modeltl, jiz pobyvaly v CR ¢&i nikoliv. Osobné

bohuzel tuto skute¢nost nevim, jelikoz jsem neméla ptilezitost toto zjistit.

Diilezitym bodem je také spor ohledné etnicity a narodnosti. Narodnostné mohou déti
prisluset k Ukrajin€, Vietnamu atd, avSak etnicky to mohou citit jinak. Pfedev§im pokud
nevyrastaji ve své domoviné a za sviij domov povazuji CR. V takovém piipadé mohu

oznacit, ze je dit¢ ukrajinské narodnosti, ale jak vnima svoji etnicitu neni jisté.

Dalsim aspektem, ktery mohl mit vliv na vysledky mého vyzkumu, je skutecnost, jak
moc je pro déti jejich etnicita vyznamna. Jak uvadi D.Oyserman (2003) etnicita nemusi byt
dilezitou sebedefinujici charakteristikou pro daného jedince. Samoziejmé pokud ji n&jaka
zkuSenost nezvyznamni. Je tak opét pravdépodobné, Ze vétSina déti touto zkuSenosti
nedisponuje a tudiz pro né etnicita nepfedstavuje néco, co je tfeba zahrnovat do schématu
maskulinity a femininity. V jinych kontextech by se mozZna rozdily mezi détmi rtzné

etnicity/narodnosti projevily.

Na druhou stranu jak uvadéla L.Jarkovska (2015), dit€ jiné nez majoritni etnicity
musi neustale interpretovat veskeré vSedni situace ve tfidé. A to véetné jeho vztahd se
spoluzéky a uciteli. V pfipadé, Ze dit¢ situaci myln€ interpretuje, mize dojit ke konfliku
(rozdil mezi vyznamem v ramci jeho kultury a kultury majoritni). Dit€ je tak motivovano
k riznym strategiim — napiiklad zapadnout do kolektivu nebo naopak zviditelnit svoji
odliSnost. Je tak mozZné, Ze déti v ramci mého vyzkumu byly spiSe motivovany k pouzivani

takovych schémat, které jsou v konsenzu se schématy majoritni spole¢nosti.

Co se tykd genderovych schémat bez ohledu na etnicitu/narodnost - ackoliv
H.Tenenbaum (20) ve svém vyzkumu prezentovala, ze divky Castéji nez chlapci pouzivaji
konvenc¢ni genderova schémata, toto se v mé praci neprokazalo. V mé praci divky 1 chlapci
pouzivali konven¢ni genderova schémata stejné casto. Jak uvadi I.Smetackova (2016), od 8
do 10 let dochazi k narustu flexibility co se vnimani genderovych schémat tyce. Obdobi od
10 do 12 let se vyznacuje vrcholem flexibility. Déti v mém vyzkumu se vyznacovaly spise

rigidngjsi ptistupem k genderovym schématim. Jako vysvétleni se nabizi strach déti
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(predevsim jiné etnicity/narodnosti), Ze tkol nesplni dobie a nedobfe odprezentuji ,,ideélni,

spravnou holku* a ,,idedlniho, spravného kluka“.
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Zavér

Jak jiz bylo né€kolikrat zminéno, cilem bakalarské prace bylo zjistit, zda se etnicita ditéte
promitd do schématu maskulinity a femininity. Tuto skute¢nost se mi nepodaftilo prokazat,
je mozné, zZe etnicita nevystupuje u déti tolik do popiedi a gender etnické rozdily prekona.
Limity mého vyzkumu jsem jiz zminila v pfedchozi kapitole. Shledavam jej zeyména v poctu
sebranych kreseb, které jsem analyzovala. Dale mne napada, Ze naptiklad rozhovor ¢i
pozorovani ptimého chovani, které se tyka genderovych obsahii,by byl dobry zpiisob, jak se
vice pfiblizit schématlim jednotlivych déti.

Ve svém vyzkumu jsem vychézela z prace doc. PhDr. Ireny Smetackové, PhD., jeZ
zkoumala pfedstavy o femininité a maskulinité u déti Skolniho v€ku. Ve svém vyzkumu se
vSak nezaméfovala na etnicitu, v tomto byl vySe prezentovany vyzkum odlisSny. Umim se
predstavit, ze se v budoucnu tohoto tématu ujme n¢kdo dalsi, kdo bude mit moznost vyuzit
vétsi vyzkumny vzorek a ziskat tak validn&j$i vysledky. Celkové se mi toto téma

zpracovavalo dobfe, a¢ zadny takovy vyzkum neexistuje.

Vé&fim v dileZitost tohoto tématu zejména proto, Ze etnicita ma jisté nezanedbatelny vliv
v rdmci interakci a to jak mezi détmi, tak mezi détmi a uciteli (specifickou pozici zde
zastavaji déti romské, které jsou jaksi na pomezi majoritni/minoritni kultury). Etnicita 1
gender tak vstupuji do té€chto interakci a smétuji je. Vysledky vyzkumu by mohly byt
dilezité zejména pro Skoly, které jsou etnicky rozmanité (multikulturni skoly). Dochazi tak
ke stfetu nékolika ,,svéti* a toto by mohlo byt jedno z moZnych vysvétleni pficin

nedorozuméni.

Pro ¢leny spolecnosti, ktera je respektujici, by mélo byt dilezité, aby se jeji clenové
citili dobfe. Tato bakalarska prace umoziuje zamyslet se nad tim, Ze i takové ,,samoziejmé*
veci jako je muzstvi a Zenstvi maji své limity a jedinci na né¢ mohou nahliZet rozdilné¢ tieba

praveé z divodu svoji etnicity.
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