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Resumeé

Alternativni pedagogika a vzdé€lavani dospélych jsou dveé nezavislé
vzdélavaci discipliny. Lisi se objektem vzdé€lavani. Na jedné strané je
vzd€lavanym dité (alternativni pedagogika), na stran¢ druhé dospély. Tato
prace mapuje historii téchto disciplin a jejich didaktickou stranku. Obé tyto

oblasti poté vzijemné& konfrontuje.

V prvni ¢asti se tato prace orientuje na popis vzniku a vyvoje alternativni
pedagogiky a vzdélavani dospélych, nejvyznamnéjSich predstavitel téchto
disciplin a nejrizné€jSich proudui a hnuti, které v jejich ramci vznikaly nebo
mély na jejich vyvoj vyznamny vliv. TéZ se v€nuje vzdjemnému stietdvani a

prolinani téchto vzdélavacich disciplin v priibéhu let.

V casti druhé se tato prace zabyvé didaktickymi principy a didaktickymi
metodami vzdélavani dospélych a alternativni pedagogiky. Porovnava je,
zkouma jejich podobnost a na zdkladé€ tohoto srovnani nabizi ndzor na

moznosti spoluprace téchto vzdélavacich disciplin.

Summary

Alternative pedagogy and adult education are two independent educational
disciplines. They differ in the object of education. In alternative pedagogy it
is child who receives schooling while in adult education the one being
schooled is an adult. This text maps the history of both of these disciplines
as well as their didactic aspects. Subsequently it compares both of these

courses of study.



In its first part, the work discusses the origins and evolution of alternative
pedagogy and adult education together with the most influential
representatives of these disciplines and movements, which have originated
within these disciplines or have affected them significantly. This text also

deals with interdigitation of the two disciplines over time.

In the second part of this text I engage in discussion of didactic principles
and didactic methods of alternative pedagogy and adult education. Compare
them, examine their analogy and on the basis of that, I try to provide an
opinion on the possibility of mutual collaboration of these educational

disciplines.



0 Uvod

O alternativni pedagogiku se zajimam jiz delsi dobu, sice povrchné ale
preci. Miij zajem pravdépodobné prameni z mych vlastnich studii na
zakladni $kole a gymndziu, kde zejména nekolik poslednich let sestdvalo mé
studium pouze ze spani o hodindch a uceni se z okopirovanych zapisk
mych spoluzacek den pied ,,pisemkou®. Nutno dodat, Ze tento postup na
bezproblémové absolvovani téchto instituci dpln€ stacil. A netieba tedy asi
bliZe popisovat pocit naprosté zbytecnosti, ktery ulpival na Case striveném

ve Skolni lavici.

Kdyz jsem se tedy poprvé setkal s alternativni pedagogikou, konkrétné
s publikaci o Jenském planu, byl jsem naprosto ohromen tim, Ze ze Skoly je
moZné odnést si i néco vice neZ jen encyklopedické znalosti. A ackoliv jsem
nem¢€l mnoho znalosti o alternativni pedagogice a praktické zkuSenosti
pramalé aZ 74dné (v 1. tiid& jsem navstévoval ZS Londynsk4, kter4 jiZ
tenkrat zavadéla do vyuCovani prvky alternativni pedagogiky, ale popravdé
fe€eno si na toto obdobi moc nevzpomindm), stal jsem se jejim velkym

zastancem.

Jako studentu andragogiky mi ale samoziejmé nemohla uniknout ta
skute€nost, Ze vychodisko alternativni pedagogiky, tedy respektovéni ditéte
jako autonomni osobnosti, je vlastni i vzd€élavani dospélych. A postupné
jsem zjiStoval, Ze takovychto podobnosti je vice. DoSel jsem tak
presvédCent, Ze alternativni pedagogika a vzdé€lavani dospélych maji

mnohem vice spole¢ného, neZ by se na prvni pohled mohlo zdat.



TakZe, zatimco do doby neZ jsem se sezndmil s alternativni pedagogikou,
mi bylo naprosto jasné, pro¢ se vzdélavani dospélych, i prostfednictvim
toho, Ze samo sebe oznacuje jako andragogiku, tak ostfe vymezuje proti
pedagogice. Tedy proti t€ pedagogice, kterou reprezentovalo to co jsem znal
ze Skolnich lavic. Poté co jsem trochu pronikl do taji alternativni
pedagogiky, mi piiSlo smutné, Ze tyto dve€ discipliny, které toho maji tolik
spolecného stoji v opozici proti sob€. A proc€ se rad€ji nesnaZi o spolupréci,
o takovou spolupréci, kterd by mohla obohatit jak vzdélavani dospélych, tak

pedagogiku.

A toto byl i dlivod, proc€ jsem si jako téma této prace zvolil prave
,komparativni studii alternativni pedagogiky a vzdélavani dospélych®. V
této praci bych rad ovéfil, zda moje predstava, ,,Ze toho maji hodné
spole¢ného* vychézi ze skute€nosti, ¢i zda-1i neni ndhodou myln4. A zda
tedy je moZné aby se tyto dvé discipliny vzdjemné obohatily nebo zda je i

toto jen a pouze chiméra.

Koncept, ktery jsem pro tento tGcel zvolil je vcelku jednoduchy. V prvni
Casti této prace se pokusim pfibliZit historicky vyvoj alternativni pedagogiky
a vzdé€lavani dospélych, abych tak zjistil, jestli tyto discipliny vZdy preZivaly
takto paraleln€ vedle sebe, aniZ by mezi nimi dochazelo k n€jakym
vyznamnym kontaktiim, nebo jestli jejich spolecna vychodiska ndhodou

neprameni ze spoleCné minulosti.

V Casti druhé€ bych se pak rad vénoval didaktické strance t€chto disciplin,
respektive srovnani jejich didaktickych principii a metod. (UmysIné pomijim
dalsi prvky didaktiky, jako naptiklad didaktické prostiedky a formy. Jednak

se obavam, Ze kdybych se vénoval i jim prace by prerostla do piiliSného



rozsahu, a za druhé pfedpokladam, Ze jejich srovnani by nepiineslo mnoho
zajimavych a relevantnich poznatkii.) Doufam, Ze na zdklad€ tohoto
srovnani budu schopen posoudit, kolik spole¢ného vlastné alternativni
pedagogika a vzdélavani dospélych maji a nakolik prospéSna by byla jejich
vzajemna komunikace €i spoluprace vzhledem k jejich vzdjemnému

obohaceni.

Na zavér bych rad podékoval doc. Dr. Milanu BeneSovi za vedeni této

prace.



1 Vznik, vyvoj a dnesni stav alternativni pedagogiky

JelikoZ neexistuje Zadna obecné pfijimand definice pojmu ,,alternati vni
pedagogika® a rtizni autofi chidpou tento pojem rizné Siroce, nezbyva nez si
ho hned v Gvodu vymezit. V této praci na termin alternativni pedagogika
pohliZim z hlediska didaktiky a v tomto smyslu je tedy alternativni
pedagogika takovou pedagogikou kterd pouziva (nebo hledd) jiné metody,
formy, néstroje, cile atd., neZ jak je tomu v pedagogice tradi¢ni, aplikované
v béZnych Skoldch. To znamend, Ze takto chdpany pojem alternativni
pedagogika v sob€ zahrnuje téZ pedagogické proudy obvykle oznaované

jako ,,reformni pedagogika.*

Ted’, kdyz jsme si jiZ vyjasnily zdkladni pojmy, miZeme kone¢né€ obratit
svou pozornost k alternativni pedagogice samotné, konkrétné k jejim

ideovym vychodisktim.

1.1 Inspiratori alternativni pedagogiky

S urcitou ddvkou nadsazky se d4 fici, Ze jakymsi praotcem alternativni

v,

na jehoZ pedagogicky odkaz navazuji prakticky vSichni predstavitelé

alternativni pedagogiky.
Rousseau se zabyva mimo jiné otdzkami svobody a lidské pfirozenosti,

které rozvadi zejména v dilech Emil, ¢ili o vychové a Smlouva spole¢enska.

Tyto otazky fesi pomoci vychovy.
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Idedlni, pfirozend vychova podle Rousseaua vychézi z nasledujicich tif
principt (Rydl, 1992, s. 5):
1) Dité je jako kaZdy clovek od prirody dobré.

To znamen4, Ze skuteéné rozumnad, tedy jak fika Rousseau
pfirozend, vychova udrZuje pfirozenost détstvi co moznd
nejdéle.

2) Déti nejsou v Zddném pripadé mali dospéli.

Déti maji svoji vlastni osobitost, kterou je tfeba respektovat a
podporovat. Kromé toho musi byt zohledfiovan kazdy stupeni
vyvoje ditéte a podle né€j na dité plsobit.

3) Uceni nesmi probihat jen 7 knih a prostiednictvim slova, ale

prostrednictvim vlastni cinnosti.

Podle Rousseaua je tedy hlavnim tkolem vychovatele sledovat vyvoj
potteb ditéte a jeho zdjmi a pfipravovat podminky pro jejich uspokojovéni a

rozvoj. (Hrdlickova, 1994, s. 22)

Strucné fe€eno, Rousseau ucinil sttedobodem své pedagogiky nikoliv u€ivo
nebo ucitele, ale z4jmy a potieby ditcéte. Dnes tento piistup oznacujeme jako
pedocentrismus a prav€ pedocentrismus je tim faktorem, ktery spojuje jinak

riznorodd hnuti alternativni pedagogiky.

Samoziejmé nelze opomenout dalsi dva, pro alternativni pedagogiku,
klicové myslitele. Tim prvnim byl §vycarsky pedagog J.J.Pestalozzi (1746-
1827), ktery déle rozvijel Rousseauovi myslenky, pfedev§im koncept
svobodné vychovy. Pestalozzi ik, Ze svoboda jednoho kon¢i tam, kde
zaCind svoboda druhého a stavi tak Rousseauovi idealy na pevnou zem

viedni reality. (Rydl, 1992, s. 6)
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Dals$im pak byl rusky polyhistor L.N.Tolstoj (1828-1910), ktery se stejné
jako Pestalozzi nechal inspirovat Rousseauovymi mySlenkami a dokonce se
snaZzil aplikovat ideu svobodné

vychovy ve své pokusné Skole v Jasné Poljané.

1.2 Vyvoj alternativni pedagogiky ve svété (do 2. sv. valky)

Druh4 polovina devatenédctého stoleti je obdobim velkych spole¢enskych
zmen, at’ uz zapticinénych revolu¢nim rokem 1848, ¢i primyslovou revoluci
a s tim spojenou, fe€eno slovnikem sociologie, transformaci spole¢nosti
tradiCni na spole¢nost moderni. Spolu s tim neustéle sili i kritika tradi¢ni
herbartistické Skoly. A pravé ,, .. .kulturni kriticky rozchod se $kolou, ktera
byla oznaCena za Skolu tradi¢ni, konzervativni, intelektualskou a verbalni
s didaktikou uréenou uciteli a ne také ditéti...*“ (Rydl, 1992, s. 10) stoji na

pocatku reformné€ pedagogického hnuti.

Tyto divody vedly k tomu, Ze se na pielomu stoleti za¢ina formovat
reformni pedagogické hnuti. Jednotlivé proudy tohoto hnuti sice za¢inaji
vznikat prakticky v celém tehdejSim svéte, jednd se vSak o hnuti vnitiné
dosti nejednotné. Jednotlivé proudy totiZ vznikaji na odliSnych kulturné-

filozofickych zakladech.

12



Existuji v§ak rysy spole¢né v§em proudiim reformni potaZmo alternativni
pedagogiky. Pét zékladnich spole¢nych rysti uvadeéji ve své klasifikaci
némecCti autofi Klassen a Skiera (Pricha, 1996, s. 18):

1) Pedocentrismus
2) Skola je aktivni.
Cilem je rozvoj aktivity a odpovédnosti Zdka.
3) Skola usiluje o komplexni vychovu ditéte.
Vedle intelektudlniho rozvoje ptiklada dilezitost oblasti
emoc¢niho a socidlniho rozvoje.
4) Skola Jje chdpdna jako ,,Zivé spolecenstvi“.
To znamen4, Ze formy a postupy vychovy a vzd€lavani jsou
utvafeny spolecné jak Zdky, tak i uciteli a rodici.
5) Skola je chdpdna podle principu ,,z Zivota pro Zivot“
Tj. cilem Skolniho vzdélavani je zapojeni zakl do svéta prace

a usili o rozsiteni edukacniho prostfedi nad rdmec Skolnf tiidy.

Vzhledem k tomu, Ze reformni pedagogické hnuti bylo zna¢né€ rozmanité,
je nasnadé ilustrovat vyvoj alternativni pedagogiky na ptikladech

nejvyraznéjsich reformné pedagogickych modeli a jejich predstavitelti.

1.2.1 Pedagogika Marie Montessori

Maria Montessori se narodila 31.8.1870 v Itdlii, v méstecku Chiaravalle.
V roce 1875 se s rodinou stéhuje do Rima, kde se ji jako jedné z mdla divek
dostava technického vzdé€lani. Poté se Montessori vrhé na studium mediciny,
v roce 1896 uspésSné absolvuje a stava se historicky prvni doktorkou

mediciny v Itélii.
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Mimo to se Montessori také angazuje v Zenském hnuti. Zastdva na svou
dobu pokrokovy nazor, Ze Zeny jsou stejn€ schopné jako muZi, coZ ilustruje

na vlastnim piiklade¢.

Po skonceni studii se Montessori stava asistujici 1ékafkou na psychiatrické
univerzitni klinice, kde se postupn€ za¢ind v€novat pedagogice mentalné
zaostalych déti. Hlavni mySlenkou pedagogického programu, ktery
Montessori nacrtla, bylo osloveni a rozvijeni duSevniho potencidlu déti

pomoci aktivace smysld. (Ludwig, 2000, s.8-10 )

Tento program dosahuje prekvapiveé dobrych vysledkil a u mentalné
postiZenych déti dochézi k zdsadnimu zlepSeni. Na zdklad€ toho si
Montessori zacind pohravat s myslenkou, zda-li by se jeji metoda nedala

pouZit i pfi vychove a vzdé€lavani déti zdravych.

V roce 1907 zakldd4d Diim déti (Casa dei Bambini), Gtulek pro déti ze
socidlné slabsich vrstev ve veéku od 2 do 6 let, které jsou ale dusevné zdravé.
Zde aplikuje svoji vychovnou metodu. Na zdkladé vybornych vysledka,
kterych dosahuje, se ji dostdvé Sirokého ohlasu a jeji metoda se zaCina Sifit

nejen v Italii, ale pronik4 i do Svycarska, Anglie, Ameriky & Argentiny.

Nézory Montessori jsou zaloZeny na tom, Ze €loveék se vyviji nezdvisle na
kulturnich, ndboZenskych a socidlnich podminkach. Montessori mluvi také o
,»normalizaci* déti, tj. o obnoveni pravych pozitivnich moZnosti, které maji
déti dané piirodou. (Ludwig, 2000)

Montessori vét, Ze dit€ prostiednictvim své spontdnni ¢innosti, neboli

prostfednictvim svého vrozeného pudu k aktivité, buduje svoji osobnost.

14



Dité je vlastné jakymsi stavitelem sebe sama, je vSak tieba ditéti dodat
,,stavebni material“. To znamena ,,...zprostfedkovat ditéti urcité podnéty,
nejriznéjsiho charakteru, odpovidajici stupni jeho vyvoje. Vyvoj probihd
v urcitych fazich, tzv. senzitivni faze, v nichz je dit€ vZdy zvlast citlivé pro
vniméni a chdpani urcitych jevi, skuteCnosti reality, jeZ ho obklopuje. A
vzhledem k tomu je tfeba upravit prostiedi, jez dité obklopuje...*
(Hrdlickova, 1994, s. 77-78) Montessori mluvi o tzv. pfipraveném prostiedi.
Ukolem pedagoga v tomto procesu je ditéti poméhat. Odtud také pochazi
znamé heslo: ,,Pomoz mi, abych to dokazal®, které vlastn€ definuje tilohu
pedagoga v pojeti Montessori.

Montessori §ifi svou metodu na pifednaskovych turné po celém svéte a

zaroven na ni neustéle pracuje a vylepsuje ji.

Druha svétova valka Montessori zastihuje v Indii, kde je montessorijska
pedagogika zvolena jako oficidlni ndstroj v boje proti analfabetismu a

montessorijské hnuti je tak tady mohutné€ zastoupeno.

1.2.2 Peter Petersen a Jensky plan

Peter Petersen se narodil v roce 1884 do rolnické rodiny. Zivot na
severonémecké venkove se bezesporu promitl i do jeho pozd€jsi prace ( jako
ptiklad miiZe slouZit jeden z ustfednich pojmii Petersenovi pedagogiky, a to

princip pospolitosti).

V roce 1909 dspésné€ dovrSuje studium na univerzité v Lipsku, kde

mladého Petersena nejvice ovlivnily pfedndsky Paula Bartha, sociologicky
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orientovaného pedagoga, a Wilhelma Wundta a jeho experimentalni

psychologie.

V roce 1911 se stava stfedosSkolskym ucitelem v tehdy dosti proreformné
orientovaném Hamburku a postupné se téZ stava ¢lenem né€kolika

reformnich spolkd, které v Hamburku v té dob€ piisobily.

Roku 1920 se stdvé feditelem Skoly v Hamburku-Winterhude, kde zacina
naplno rozvijet svoje reformni snahy. ,,Spolu se svymi kolegy zahajil
pfestavbu uebnich planti, zaloZenych na integraci a formach vnitini
diferenciace. Diraz byl kladen na umélecké predméty a matetsky jazyk.(...)
Skola byla chdpdna jako Zivotni spolecenstvi (pospolitost) uciteld, Zakl a

rodic¢d.” (Rydl, 2001, s. 25)

Uz zahy, v roce 1923, svoji Hamburskou skolu opousti aby stanul v cele
katedry pedagogiky na univerzité€ v Jen¢. Na zdej$i pokusné Skole dile
rozviji sviij pedagogicky koncept, ktery v roce 1927 s velkym tspéchem
prezentuje na IV. Mezindrodnim kongresu pro Novou vychovu v Locarnu.
Petersenoveé koncepci se zde dostava velkého ohlasu a vZiva se pro ni

oznaceni ,,Jensky plan®.

Zakladnimi principy tohoto tzv. Jenského planu jsou ,,kmenové t¥idy*
(nahrazeni klasického tfidniho rozdé€leni podle ro¢niki vékove
heterogennimi skupinami), ,,tydenni pracovni pldn‘“ (alternativa klasického
rozvrhu, zaloZend zejména na rytmickém stiidani aktivit), ¢i ,,Skolni obyvaci
pokoj* (pfetvofeni vyuCovaci mistnosti tak, aby skytala moZnosti pro rozvoj

ditéte).
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S ndstupem naciondlniho socialismu v Némecku dochdzi k pokiiveni
Jenského pldnu, tak aby byl ideologicky vyhovujici. Petersen vSak

v Némecku ziistava, a to i po dobu druhé svétové valky.

1.2.3 Waldorfskeé skoly
Duchovnim otcem waldorfskych $kol je filozof a pedagog Rudolf Steiner
(1861-1925), ktery se narodil v Uhrach, studoval ve Vidni, avSak vétSinu

svého pracovniho Zivota stravil v Némecku, pfedev§im v Berliné.

,» Vychodiskem pro formovani ndzori Rudolfa Steinera bylo odmitnuti
pozitivistického ducha moderni v€dy a materialistického pojeti svéta a
Clovéka v ném.“ (Rydl, 1994, s. 126) Steiner byl odjakZiva siln€ ovlivnén
Goethovymi mySlenkami a v Berlin€ se setkal s kiestanskym mysticismem a
vychodni filozofii. VeSkeré tyto podnéty pak Steiner zpracoval do vlastniho

systému tzv. antroposofie.

Koncem svého Zivota zac€al Steiner propracovavat mozZnost vyuZit
antroposofie pro pedagogické vyuZiti. To se stalo skutecnosti v roce 1919,
kdy byla zaloZena prvni §kola pracujici s principy antroposofie. Byla ziizena
v mésteCku Waldorf a slouzila d€lnikéim pracujicim v mistni tovarné
spole¢nosti Waldorf-Astoria. Byla financovdna majitelem tovarny, Emilem
Moltem, ktery doufal, ,,...Ze antroposofické ideje by skute¢né mohly alespori
CasteCné eliminovat zvySujici se revolu¢nost némeckého proletariatu a jsou
tedy pro jeho podnikatelské zaméry prospésné...” (Rydl, 1994, s. 129) Coz

bylo trochu paradoxné v rozporu se Steinerovymi ptivodnimi idealy.
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Z4kladni rysy, které Steiner této Skole vtiskl (napf. esteticko-rytmické
vyuéovani; vyuCovéni v epochach; tzk4 spoluprace s rodici; eurytmie, coZ je
,.specificky pfedmét (...) pfedstavujici pohybové celostni cviCeni obracené
na nitro ¢lovéka a jeho proZitky a rozvijejici socidlni citéni déti*
(Hrdlickova, 1994, s. 45)) jsou piitomny i v soucasnych waldorfskych
Skolach.

Waldorfské $koly se béhem dvacétych let rozsitily prakticky po celé
Evropé. Ovsem ve tficatych letech s ndstupem ndrodniho socialismu
v domovském Némecku, byly waldorfské Skoly postupné uzavirdny a v roce
1938 tplné zakazany. Némci dokonce béhem 2. svétové valky likvidovali
jednotlivé waldorfské Skoly v zemich, které obsadili. (Rydl, 1994 s. 130)

1.2.4 Francouzska Moderni skola

Zakladatelem hnuti tzv. Moderni $koly (neboli ,,Ecole Moderne®) byl
francouzsky pedagog Celestin Freinet (1896-1966). Svoji ucitelskou dradhu
zacal roku 1920 v malé venkovské Skole Barsur-Loup. Od samého pocitku
vSak Freinet odmital tradi¢ni vyukové metody, které podle néj Zdka vrhaji do
pasivity a jsou naprosto odtrZzené od normalniho Zivota. A tak ,,poc¢atkem 20.
let zaCal Freinet experimentovat v oblasti novych vyucovacich technik.
Promyslel a vyvinul celou fadu novych zptsobu a forem vyuky, které
poskytovaly Zakidm prostor pro samostatnost projevu a uplatnéni vlastnich

zajmu.” (Rydl, 1994, s. 35)
Freinet byl siln€ ovlivnén Rousseauem, ale napiiklad také marxismem ¢i

mySlenkami Johna Deweye, a to zejména mySlenkou uceni se skrz Cinnosti

(,,Jlearning by doing*). Zarovei hledal inspiraci i u dalSich svych ,,reformn¢-
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pedagogickych kolegti“, jmenovité u Montessori ¢i Parkhurstové, se kterymi

si pry 1 dopisoval.

Podle Freineta ,,vychodiskem veskerého uceni musi byt vSedni Zivot a
nejbliZsi okoli Zdka. Dité tak nepftijima jen pasivni formou jiZ hotové
poznatky, ale samostatné je odhaluje a objevuje.” (Rydl, 1994, s. 42)
Zakladnim principem Freinetovy pedagogiky je tedy prace (ve smyslu
¢innosti), absence pevného ucebniho planu a volba vzdé€lavacich oblasti,
kterd je z velké Casti v rukou zakili. Zajimavosti je, Ze prakticky nepouZival

klasické ucebni texty, ale tzv. volné texty, které tvofili sami Zaci.

Béhem dvacétych let rychle vzrista pocet uciteld, ktefi pracuji pomoci
Freinetovych metod a vznika tak silné hnuti tzv. Moderni Skoly. To v roce
1928 zahrnuje 80 $kol, a to i za hranicemi Francie. (Hrdlickova, 1994, s.
101) Nicméné, jak uZ to tak byv4, existovala i po€etnd skupiny Freinetovych
odptrcii a mnoha lidmi byl povaZovan za komunistu a ,,podeziely Zivel“.
Pocatkem 2. svétové valky byl dokonce internovéan pro podezreni z tajnych

stykt se Sovétskym svazem.

1.2.5 Daltonsky plan

Prvni ,,daltonska“ Skola vznikla v roce 1920 v Massachusetts, ve mésté
Dalton. Zalozila ji Helena Parkhurstova, velka obdivovatelka Marie
Montessori. (V roce 1914 se jela Parkuhurstova seznamit s metodou
Montessori do Itélie a v roce 1915 ji dokonce doprovazela na jejim turné po
USA.) Dal§im vyznamnym vychodiskem byly pro Parkhurstovou nejnovéjsi

poznatky psychologie.
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Pro daltonské vyucovani je typické pouzivani nejriznéjSich grafii jako
prostfedki vyuky, tzv. pensum, coZ je jakysi ,,pldn dkoli“, nahrazujici
klasicky ucebni pldn a také pfenos zodpovédnosti z uCitele na Zéka, tedy tzv.
princip odpovédnosti, ktery je povaZovan za zdkladni princip daltonského

planu.

Daltonsky plan se rychle stal velmi populdrnim a v prib&hu dvacatych let se
§ifil do celého svéta, zejména do Anglie. Obrat nastal v letech Ctyficatych
kdy popularita Daltonského planu znacn¢ klesla a ten zacal postupné ze

vzdélavaci praxe mizet.

1.2.6 Pragmaticka pedagogika

Pragmaticka pedagogika, n€ékdy oznacovana také jako progresivni vychova,
tradi¢n€ nebyva fazena mezi proudy reformni pedagogiky, ale vzhledem
k tomu, Ze tato prace by méla, mimo jiné, ilustrovat vyvoj alternativni

pedagogiky, nemohu si dovolit pragmatickou pedagogiku pominout.

Pragmatick4 pedagogika je, jak zndmo, prvnim piivodnim americkym
pedagogickym proudem. Vznikla na prelomu devatenactého a dvacatého
stoleti na zdkladech pragmatické filozofie. NejvyznamnéjS$im piedstavitelem

je pragmaticky filozof a pedagog John Dewey (1859-1952).

Dewey, siln€ ovlivnén funkcionalistickou psychologii Williama Jamese,
stanovil jako zdkladni princip jak pragmatické filozofie tak pragmatické
pedagogiky zkuSenost. A prostfednictvim zkuSenosti piistupoval Dewey i
k uceni a zavedl tak princip uceni se skrze zkuSenost, potazmo uceni se

¢innosti (learning by doing). Zakladni vyukovou metodou podle Deweye by
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pak mélo byt feSeni problémi - problémovych situaci (tzv. problémové

vyucovani).

Podle Deweye, by $kola neméla byt oddélena od Zivota, a fik4, ,,Ze pokldda
vychovu pfimo za Zivot, a ne piipravu na n¢j. (...) Skola by méla vyuZivat
situaci ze skuteéného Zivota a nepracovat jen s uméle zkonstruovanym
ucivem. (...) Dité by mélo videét, Ze to, Cemu se uci, ma vztah k jeho
détskému Zivotu a ne pouze k pozdéjSimu Zivotu v dospélost.“ (Singule,
1991, s. 36-7) Jednoduse feeno, Dewey tvrdi, Ze u¢eni m4d smysl jen tehdy,
pokud nové poznatky umime aplikovat v praxi a zdroveti, €lovek je 1épe
motivovany k uceni, kdyz vidi, Ze nové poznatky mize v dohledné dobé&

pouZit. S timto tvrzenim se nedd neZ souhlasit.

PfestoZe pragmatickd pedagogika byla na akademické pid¢ pomeérné
znamad jiZ od pocatku dvacétého stoleti, k jejimu rozsifeni v USA dosSlo az
po 1. svétové vilce, a to zejména zasluhou Deweyho Zdka Williama
Kilpatricka. (Kilpatrick je mimo jiné autorem projektovych metod
vyucovani.) A jelikoZ méla pragmaticka pedagogika mnoho ptiznivct ve
vlivnych politickych kruzich, v tiicétych letech prakticky ovladla americké

vefejné Skolstvi a pronikla i do zbytku svéta, zejména pak do Evropy.
Postupné€ ovSem zacalo dochézet k ideovym rozporim mezi jednotlivymi

predstaviteli pragmatické pedagogiky a pocet jejich kritikti neustéle rostl. To
meélo za nasledek postupny tstup pragmatické pedagogiky ze slavy.
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1.2.7 Zavérem
Veskeré tyto proudy, o kterych byla fe¢ vyse, zdsadnim zpisobem
ovlivnily pedagogickou teorii a praxi a zarovei byly tedy jakymsi stavebnim

kamenem povélecné alternativni pedagogiky.

1.3 Vyvoj alternativni pedagogiky v ¢eskych zemich (do 2.
sv. valky)

Za Rakouska-Uherska mélo Ceské pedagogické smySleni vyrazné
nacionalni charakter, coZ se projevovalo zejména né¢kdy aZ prehnanym
odmitanim herbartismu a vstficn€j$im pfijimani ideji negerméanskych
mysliteld. Vytvofily se zde dva hlavni mySlenkové proudy. Prvni byl
inspirovédn zejména mySlenkami Herberta Spencera a Johna Deweye,
zatimco druhy se pfiklanél spiSe k francouzskym a ruskym myslitelm,
zejména pak L. N. Tolstému. Piedstavitelem prvniho proudu byl napiiklad
Josef Ulehla (1852-1933), z predstavitelii proudu druhého pak miiZzeme
jmenovat Jana Mrazika (1848-1923).

Se vznikem samostatného Ceskoslovenského stitu nedoslo v tomto
rozd€lent sil mezi Ceskymi pedagogy k vyrazné€j$im zménam. Zménou
ovSem byla vzriistajici aktivita v oblasti reformy Skoly. Vznik4 relativné
velké mnoZstvi pokusnych Skol, kde se realizuji mnozi CeSti pfivrZenci

reformni pedagogiky.
,,Celkem objektivné zhodnotil vysledky prvniho desetileti (rozumé¢j zhruba

1éta 1918-1928; pozn. autora) Cesky pedagogicky historigraf slovy: ,Celkem
nelze zamlceti, Ze vysledky téchto Skol pokusnych neodpovidaly nadlidské
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namaze jejich zakladatelli a péstitelti a mély na praxi primérné Skoly obecné

u nas celkem vliv nepatrny’.“ (Rydl, 1992, s. 14)

Zlomem zfejmé byl rok 1928, kdy byl Vaclavem Piihodou (1889-1979),
zastancem americkych védeckych metod, prezentovan koncept reformy
Skoly prvniho a druhého stupné tzv. komenium (pozdéji pfibyl i koncept
Skoly tfetiho stupné tzv. atheneum). Ten byl bouflivé pfijat a jiZ
nasledujiciho roku bylo n€kolik pokusnych kol tohoto typu uvedeno do
praxe. V principu se jednalo o $kolu pracovni, kde byl velky diraz kladen na

spolupraci s rodici a Zdkovskou samospravu.

Obecné vyvoj ve tiicatych letech charakterizuje Rydl: ,,Pro ¢eskoslovenské
ucitele 30. let bylo piiznacné, Ze se pokouseli zavadét cizi metody
didaktického charakteru, ale nikdy ne v Cisté podob€, mechanicky, nybrz
s pfihlédnutim k doméacim zvlastnostem, pfiCemZ byly metody i
kombinovény mezi sebou.* (Rydl, 1992, s. 25) Tento vyvoj byl pak nésilné

preruSen 2. svétovou vélkou.

1.4 Vyvoj alternativni pedagogiky ve svété (po 2. sv. valce)

2. svétova vélka méla na vyvoj alternativni pedagogiky zdsadni vliv. Dosud
trvajici kontinuita byla naruSena, coZ me¢lo za nésledek ztratu dominantni
pozice klasickych proudt reformni pedagogiky. Piesto zejména
montessorijské a waldorfské Skoly nadéle vznikaly relativn€ hojné po celém
svete a da se fici, Ze svoji popularitu si udrzely aZ dodnes. V sedmdesaty
letech pak doslo k renesanci pragmatické pedagogiky a jenského planu,

ktery je dnes rozSifen zejména v Nizozemi a Némecku.
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Je na misté podotknout, Ze prestoZe tyto koncepty byly priibéZné rozvijeny
a dopliiovany, vSechny zakladni principy a prvky zistaly zachovény. Navic
mnoho z téchto prvki v pribéhu let postupné proniklo do vetfejného Skolstvi
jednotlivych stath a je také pravdou, Ze prakticky vSechny typy
alternativnich Skol, které po valce vznikaji maji stejné cile (aktivni rozvoj
ditéte a celé jeho osobnosti,...) a pouZivaji i podobnych metod (Gstup od
klasického zndmkovani a rozvrhu hodin, orientace na ¢innost,...) jako
reformni pedagogika a mnohé z nich z reformni pedagogiky, at’ uZ védomeé

¢i ne, i vychazeji.

PtrestozZe reformné pedagogické koncepty hraly pomérné vyznamnou roli i
v druhé polovin¢ dvacétého stoleti, budu se nadéle vénovat proudim ¢i
hnutim, které se na poli alternativni pedagogiky objevily aZ po 2. svétové

vélce.

Je nad moZnosti tohoto textu poskytnout vyCerpavajici piehled vSech téchto

7 Mz

proudu a hnuti, a proto se v nésledujici ¢4sti zminim pouze o téch

Wew s

nejvyznamné&jsich, ¢i alespoil nejznaméjsich.

1.4.1 Antiautoritativni vychova
Pocatky tohoto hnuti miiZeme hledat ve studentskych boufich na konci
Sedesdtych let. Pravé z fad téchto studentii se rekrutovala vétSina pfiznivea

antiautoritativni vychovy.
Teoretickymi zdroji antiautoritativni vychovy byly zejména kniha

Summerhillschool A. S. Neilla a mnohé z publikaci tzv. frankfurtské Skoly,

zejména T. W. Adorna.
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Principem antiautoritativni vychovy bylo zbaveni ditéte jakychkoli tlakt ¢i
omezujicich pravidel shora, tedy ze strany vychovatele a ,,...prosazovéni od
represe osvobozené vychovy, zejména sexudlni.*“ (Singule, 1992, s. 26) To
vedlo ke zfizovani aZ tak extrémnich instituci jako byly naptiklad tzv. détské
kramy. ,,Détské kramy pfedstavovaly alternativu k tradi¢nim matefskym
Skolam. (...) Hlavnimi zdsadami v té€chto zafizenich byla kolektivni vychova
vyhybajici se individudlni fixaci déti na jednotlivé osoby, zvlasté rodice...

(Singule, 1992, s. 24)

Toto hnuti ovSem, pfes velkou pozornost, které se mu dostalo, pomérné

zahy odeznélo.

1.4.2 Odskolnéni

Hlavnim pfedstavitelem této teorie, jejiZ obdobi nejvétsiho rozkvétu byva

fazeno do let sedmdesétych, je Ivan Illich (1926-2002).

Illich tvrdil, Ze Skola, kterd ma monopol na vzdélavani a méla by
vychovavat aktivni, samostatné, myslici a tviiréi bytosti ve skute¢nosti déla
pravy opak. U¢i ¢loveka podfizenosti, zbavuje ho kritiénosti, uvrhava do

pasivity a dé€ld ho zavislym na odbornicich.

Zakladem teorie odSkolnéni bylo tedy odmitnuti sytému statniho Skolstvi a
pozadavek na jeho nahrazeni a zavedeni alternativniho ,,...sytému instituci,
ktery umoZni kaZdému kdo se chce ucit, pfistup ke vSem potfebnym
prostiedkim, ddle umoZni vzdjemny kontakt ucicich se a pomtiZou pfi

zvefejhiovani vlastnich praci. (Rydl, 1992, s. 40)
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Tato utopicka vize se vcelku logicky nedockala praktické realizace,
nicméné ovlivnila fadu teoretikil vzdé€lavani. Za vSechny miZeme jmenovat
Jonathana Kozola (1936), ktery inspirovan teorii odSkolnéni vytvofil
koncepci ,,svobodnych, na statu nezivislych skol“. Pravdou také je, Ze teorie
odskolnéni méla zfejmé vetsi vliv na vzdelavani dospélych, nez na

pedagogiku.

1.4.3 Antipedagogika

Antipedagogika vznikd koncem sedmdesatych let, kdy vySla stejnojmenna
kniha E. von Braunmiihla. Antipedagogika se radikalné stavi proti béZné
vychové, kterou oznacuje jako ,,totalitdrni manipulaci® a tvrdi, Ze dospély se
pii vychové nefidi potfebami ditéte, ale vlastni touhou ovladat a pretvaret

k obrazu svému.

Vyrazny predstavitel antipedagogiky Hubertus von Schoenebeck vidi
feSeni takto: ,,chce (...) odstranit termin vychova; misto n€j navrhuje termin
podpora. (...) odmita odpovédnost vychovatele (...), protoZe odpovédnost je
pro Schoenebecka vychodiskem vlady nad détmi. (...) Dospé€li s nimi mohou
jen rozumné mluvit, fici jim své minéni, dét jim radu, ale nic vic.” (Singule,

1992, 5. 32)
Na vySe zminé€ném se ukazuje znana podobnost antipedagogiky

s antiautoritativni vychovou, nicméné predstavitelé antipedagogiky se brani

jakémukoli slu€ovani téchto dvou hnuti.
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1.4.4 Zavérem

At uZ je to tim, Ze velké mnoZstvi prvkd alternativni pedagogiky jiZ stacilo
proniknout do vefejného Skolstvi jednotlivych zemi nebo tim, Ze souCasna
spole€nost, a¢ to vefejné nepfipousti, je vice nez kdy jindy spokojena sama
se sebou, v poslednich letech jiz Zadna vyrazné&jsi alternativné pedagogicka
hnuti nevznikaji. Vyjimkou je tak snad jen vzristajici vliv

enviromentalismu.

1.5 Vyvoj alternativni pedagogiky v ¢eskych zemich (po 2.
sv. valce)

Po roce 1945 se zde objevuje snaha navazat na piedvalecnou tradici, o coZ
se snazil zejména nove vznikly Vyzkumny tdstav pedagogicky a od roku

1947 i Komise pro pokusné Skolstvi v ¢ele s Vaclavem Pithodou.

Po tinorovém pievratu jsou vSak tyto instituce oznaceny jako burZoazni a
jejich Cinnost postupné utlumovana. Dochézi k odstranéni jakychkoli
kontakti se zdpadnimi mySlenkovymi proudy a k prakticky tplnému

zastaveni rozvoje alternativni pedagogiky u nés.

Dals$im zlomem je pak samoziejmé rok 1989, kdy dochazi k vSeobecnému
uvolnéni pomért. Pro zafatek devadesatych je pak pomérné typické néco, co
by se dalo nazvat alternativni vyucovéni. Tedy situace kdy se ucitel snazi
v ramci vyuky ve standardni Skole pouZivat alternativnich vyuc€ovacich
metod, a to tak fikajic na vlastni pést. Mimoto se rodi riizné obCanské
iniciativy, které se snazi popularizovat alternativni pedagogiku a tak zacinaji
vznikat i prvni alternativni Skoly u nds. VétSinou se jedna o waldorfské a

Montessori Skoly pro déti pfedSkolniho véku.
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Postupné piibyvaji i stitem zfizované alternativni Skoly, které vétSinou

kombinuji prvky jednotlivych alternativné-pedagogickych koncepta.

Na z4vér mi nezbyva neZ zminit novou Skolskou reformu, kterd vstoupila
v platnost od Skolniho roku 2007/2008. Tato reforma v podstaté prendsi
zodpovédnost za tvorbu kurikula na jednotlivé Skoly, potaZzmo na ucitele.
Coz je mySlenka, ktera se mi v principu velmi zamlouvd, ovSem aZ Cas

ukdaZze co tato reforma pfinese v redlu.
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2 Vznik, vyvoj a dnesni stav vzdélavani dospélych

Vzdélavani dospélych ma pomérné dlouhou historii, kterd se datuje jiz od
antického Recka. Dovolim si viak v této praci jeho historii z velké &4sti
pominout a vénovat se aZ novodobému obdobi vyvoje vzdéldvani dospélych,
tedy vyvoji zhruba od druhé poloviny devatenictého stoleti. Nevénovat se
takto rozsahlé ¢asti vyvoje vzdélavani dospélych, kterd samoziejme neni ani
zdaleka bezvyznamnou, jsem se rozhodl, jednak z toho divodu, Ze rozsah

této prace by to zfejmé nedovoloval a za druhé proto, Ze si myslim, Ze toto

obdobi neni ve vztahu k této praci ani pfili§ relevantni.

Vzdélavani dospélych nikdy nebylo jednotnym hnuti a neni tedy snadné jej
jednodusSe a zdroveii komplexné popsat. V zasadé se ale da roz¢lenit do péti
jakychsi , filozoficko-teoretickych* proudd, na kterych miiZeme ilustrovat

teoretické zazemi vzdélavani dospélych. Zde je jejich stru¢ny piehled:

2.0.1 Liberalni vzdélavani

Vychézi z mySlenek antickych filozofi, jako byli Platén ¢i Aristoteles, ale
také tfeba z mySlenek J. J. Rousseaua. Idedlem je celostny rozvoj ¢lovéka
prostfednictvim vSeobecného, vieobjimajiciho vzdélani. Vzdélavatel je

v tomto pohledu expertem, ktery prenasi znalost na vzdé€lavaného.

Z vyse uvedeného by se mohlo zdat, Ze nazev liberalni je pro tento smér
ponékud nepatfiny, vysvétleni je ovS§em prozaické. Do Cestiny pieslo totiZ
toto pojmenovani z anglického vyrazu Liberal Arts Education, pfi¢emZ

termin ,,liberal arts* ve skuteCnosti znamena ,,svobodnd uméni*.
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2.0.2 Behavioralni vzdélavani
Vychodiskem pro behaviordlni vzdé€lavani byly, jak napovida samotny
nézev, zejména poznatky behaviordlni psychologie, mezi jejiz

nejvyznaénéjsi piedstavitele patii napiiklad Skinner, Watson ¢i Thorndike.

2.0.3 Progresivni (pragmaticka) vychova
O progresivni neboli pragmatické vychove jiZz byla fe€. Jeji vyznam byl
oviem takovy, Ze pfekrocila hranice alternativni pedagogiky a pedagogiky

jako takové a vyznamnou mérou ovlivnila i vzdé€lavani dospélych.

2.0.4 Humanistické vzdélavani
Kofeny humanistického vzd€lavani mizeme najit jednak v humanistické
psychologii, mezi jejiZ ptedstavitele se fadi naptiklad Maslow nebo Rogers,

ale také v pracich existencialnich filozofli jako Camus ¢i Heidegger.

Hlavnimi principy humanistického vzdé€lavani jsou svoboda, autonomie,

davéra, aktivni spolupréce a sebeiizené uceni.

Nejvyznamnéj$im pfedstavitelem humanistického vzdélavani je ziejmé

Malcolm Knowles, o kterém jeSté bude fe¢ pozdé;i.

2.0.5 Radikalni vzdélavani
Zakladem radikdlniho vzdé€lavani jsou anarchistické, marxistické ¢i
socialistické ideje a vzdé€lavani je tak chapano jako néstroj (radikalnich)

C 2

spoleCenskych zmén. Radikélni vzdelavani klade diiraz na partnersky vztah
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vzdélavatele a vzdélavaného, na autonomii vzdéldvaného v tomto procesu a

jeho dobrovolnou participaci.

Do radikalniho vzdélavani miZeme fadit i vySe zmifiovanou
antiautoritativni vychovu &i Ivana Illicha, ale tfeba také Paula Freireho, ke

kterému se jeSte€ vratime v dalSim textu.

2.1 Vyvoj vzdélavani dospélych ve svété (do 2. sv. valky)
Ve druhé poloviné devatenictého stoleti dochézi k pomérné velkému
rozvoji instituci vénujicich se vzdélavani dospélych, a to zejména v Evropé.
MiiZeme se pouze domnivat co bylo piicinou této zmeny oproti letem
minulym. Pravdépodobn¢ to vSak bylo pronikani humanistickych ideji do
Sir§ich spolecenskych sfér, coZ bylo z velké miry zptisobeno pfedchozimi
bouflivymi léty, které Evropa proZila a samoziejmé velky vliv m¢l

hospodéfsky rozvoj, kterym evropské staty prochazely.

Da se tedy fici, Ze ty spoleCenské zmény, které byly impulsem pro vznik
alternativni pedagogiky, se vyznamné podilely i na rozvoji vzdélavani
dospélych. Ziejmé nejvyznamnéj$imi z té€chto nove vzniklych instituci byly

tzv. univerzitni extenze a danské Skoly lidové.

2.1.1 Univerzitni extenze

,Otcem* univerzitnich extenzi je cambridZsky profesor James Stuart
(1843-1913). Jeho cilem bylo rozsifit vzdélani i na venkov a mezi Sir$i
vrstvy obyvatelstva, neZ jak tomu bylo doposud. Stuart zacal mimo

univerzitni centra organizovat cykly pfednasek, zejména pro délniky, které si
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rychle ziskaly na popularité a zacaly se §ifit prakticky po celé Anglii
(kupiikladu v roce 1891 tak tyto pfednasky navstévovalo pies padesat tisic
lidi). Pro tyto cykly pfednasek se vZil ndzev ,,univerzitni extenze“. Ty

postupné pronikly i na kontinent a ndsledné i do USA, Indie ¢i Australie.

,,Zdokonalovani metod a forem prace v uvedené oblasti vzdeélavani
dospélych vedlo k tomu, Ze od roku 1907 zacaly byt organizovany tzv.
tutoridlni tfidy, coZ byly zhruba aZ 30 ¢lenné skupiny, které v pfevazné
seminarni formé& absolvovaly systematické tiileté kurzy.* (Skoda, 1996, s.
40) Absolvovani téchto kurzi bylo navic honorovéno certifikdtem, coZ ve
své podstaté davalo moZnost ziskat univerzitni vzdélani mnohem vétSimu

poctu lidi, neZ jak tomu bylo pfedtim.

2.1.2 Danske skoly lidove

Zakladatelem danskych lidovych $kol byl Christen Mikkelsen Kold (1816-
1870). Kold byl ovlivnén myslenkami ddnského filozofa a teologa M. F. S.
Grundtviga a stejné€ jako on se snaZil o Sifeni vzdélani mezi chudé rolnické
obyvatelstvo. Na rozdil od univerzitnich extenzi se v§ak o vyuku nestarali
profesofi, ale Kold a jeho Zaci, respektive absolventi jeho kurzi, ktefi se

rekrutovali zejména z fad kiest'ansky orientovanych potomkt rolniki.

Danské lidové Skoly byly také daleko vice neZ univerzitni extenze,
zaméfeny na duchovni stranku ¢lovéka. PouZivali se zde netradi¢ni vyukové
metody, mezi neZ patfilo vypravéni piibeht z bible a danské mytologie ¢i
historie. Prostfednictvi téchto vypravéni ukazoval Kold svym Zaktim

pfiklady spravného Zivota a snazil se budovat v nich hrdost.
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Lidové $koly se kromé& Dénska prosadily zejména ve Skandinévii a vyrazné
ovlivnily podobu vzd&ldvacich systému téchto zemi. Dnes se tak tyto
severské zemé pySni nejvétsim podilem obyvatelstva na vzd€lavani

dosp€lych na svéte.

Mezi dal3i vyznaéné myslitele, ktef{ ovlivnili vzdélavani dosp€lych na
pielomu devatendctého a dvacatého stoleti, se fadi napfiklad Lev Nikolajevi¢
Tolstoj ¢i John Dewey, o kterych jsem si jiZ zmifioval vySe, ¢i Amerian
Edward Lee Thorndike (1879-1949), ktery byl piedstavitelem behaviorismu.
Ten ke vzdélavani dospélych piispél zejména svymi vyzkumy vzdelavacich
schopnosti dospélych. Zaveéry téchto vyzkumi byly pro vzdélavani
dospélych veskrze optimistické, protoZe z nich vyplyvalo, Ze schopnost ucit
se je sice u dospélych ¢aste¢né sniZena, ale dostateCn€ kompenzovana

siln€j$1 viili dospélych ke vzdélavani se.

Musime vSak mit na paméti, Ze vzdé€lavani dospelych mélo v jednotlivych
zemi znacn€ nejednotny charakter, jehoZ rdz byl ur€ovén Casto nejen
hospodariskou situaci té které zemé, ale také naciondlnimi tendencemi, které

v jednotlivych zemich ptevladaly.

Po 1. svétové vélce navic vzrista vliv délnického hnuti a vyznamné se
rozviji vzdélavéani délnikid nebo cheete-li pracovni tfidy. Znacného vyznamu
pak v mezivélecnych letech nabyva také politické vzdélavani. Na zavér jesté
vzpomenu vzdé€ldvaci aktivity riznych Zenskych spolkt, které méli
predevS§im emancipacni charakter. Tyto proudy nejsou ov§em z hlediska této

préce piili§ vyznamné, a proto se ji nebudu vénovat hloubéji.
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2.2 Vyvoj vzdélavani dospélych v ¢eskych zemich (do 2. sv.
valky)

Vyvoj vzdélavani v Ceskych zemi do 2. sv. vilky je obdobny tomu jaky
probihal ve svéte€ a jak byl popsan vySe.

Vzdélavani dospélych v ¢eskym zemich m4, zejména do vzniku
samostatného ¢eskoslovenského stitu, kdy ceské zemé ,,trpély” pod
nadvlddou Rakouska-Uherska, vyrazné€ naciondlni nebo lépe feceno
obrozenecky charakter. O zvySovani narodniho povédomi a narodni hrdosti
se v té dobé staraly zejména pévecké spolky (za vSechny jmenujme pévecky
spolek Hlahol), ochotnické soubory, ale také tieba t€lovychovna jednota
Sokol.

Dalsi se pak snaZili o popularizaci védy, aktivitu v Ceskych zemich
nejcasteji oznacovanou jako osvetova ¢innost (misto pojmu vzdélavani
dospélych se pak pouZival termin ,lidovychova®). Vyznamnym meznikem
osvetové Cinnosti bylo koncem Sedesatych let zaloZeni ,,...Spolku pro
vefejné popularni pfednaSky Osvéta, ktery organizuje prednasky (...) a
poskytuje metodickou pomoc prednasejicim...« (Skoda, 1996, s. 49) Velky
vyznam pro osvétu mezi lidem ma také zakladani knihoven a muzei, ke
kterému dochazi hlavné od pocatku dvacétého stoleti. Pominout nelze
samozifejmé ani vyznam univerzitnich extenzi, které do ceskych zemi
dorazily zejména diky snaze Otokara Hostinského (1847-1910), jenZ je zde
zadal zavadét od roku 1899. Za zminku té7 stoji osvétova &innost Zenského
klubu Ceského, ktery se soustiedil na zrovnopravnéni postaveni muZi a Zen

ve spolecnosti.
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Velky vliv mélo v eskych zemich délnické hnuti, coZ se samoziejme
projevilo i ve vzdélavani dospélych. Koncem devadesétych let byla zaloZena
Délnick4 akademie, u jejthoZ zrodu stél i T. G. Masaryk. Mimochodem ten
se i zde stavi se proti marxistické ideologii a tfidnimu boji. Cilem Dé&lnické
akademie bylo zlepsit hmotné a socidlni postaveni délniki a tedy
spolecenskych poméri jako takovych. K tomu mélo slouZit i to, Ze vzdélani

bylo zaméfeno spiSe teoreticky ne? prakticky. (Skoda, 1996, s. 50-51)

Po vzniku samostatného Ceskoslovenského stdtu byla ziejmé nejvetsi
zménou na poli vzdélavani dospélych vétsi angazovanost stitnich instituci.
To se projevovalo pfedevsim podporou tzv. lidovych 8kol (tyto lidové skoly
ale nemély s t€émi ddnskymi mnoho spole¢ného). Vétsinou byly
organizovény jako vec€erni a svou drovni v podstaté korespondovali
s klasickymi Skolnimi stupni. Mezi Skoly lidové ale patfila tfeba i vyse

zminovana Délnickd akademie.

Nejvyraznéjsim Cesky myslitelem v oblasti vzdélavani dospélych této doby
byl ziejmé Tom4s Trnka, ktery se systematicky zabyval ,,...teoretickymi

z 2 17

&innosti...“ (Skoda, 1996, s. 62)

Nutno jesté podotknou, Ze dileZitou roli za 1. republiky hralo také politické
vzd€ldvani a prakticky kazda tehdejsi politickd strana provozovala sviij
vzdé€lavaci tstav (napf. Narodné socialistick4 strana si ziidila tzv. Ust¥edn{

Skolu délnickou).
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2.3 Vyvoj vzdélavani dospélych ve svété (po 2. sv. valce)

Ve druhé polovin€ dvacatého stoleti je vyvoj vzdélavani dospélych jeste
hiife uchopitelny, nez jeho vyvoj v pfedeslém obdobi a je velmi t€Zké néjak
jej definovat ¢i popsat. V oblasti vzdélavani dospélych totiZ psobi
mnohonasobné vét§i mnoZstvi lidi neZ kdy predtim a jen mala ¢4st z nich se
fadi k n€jakému hnuti, ¢i svoji praci zastituje n€jakou ucelenégjsi teorii.

S jistotou se da konstatovat pouze to, Ze vzhledem ke spolecenskému vyvoji
smérem k rovnopravnéjsi spolecnosti vyznamné klesa vliv Zenského hnuti na

vzdé€lavani. A stejné tak klesa vliv hnuti délnického, coZ je pro zménu

vysledkem bipoldrniho rozdéleni svéta po 2. svétové vilce.

Aby jsem tak ilustroval vyvoj vzdelavéani dospélych v druhé poloving
dvacétého stoleti, pokusim se popsat n¢které myslenkové proudy a osobnosti

té doby, které podle m€ mély na vzdé€lavani dospélych vliv nejvyraznéjsi.

2.3.1 Celozivotni vzdélavani

Myslenka vzdélavani se v pribéhu celého Zivota samoziejmée neni nova a
jeji piivod by se dal vystopovat az do antického Recka, navic je ve své
podstaté zdkladnim pifedpokladem pro samotnou existenci vzdélavani
dospélych. Pro¢ o ni tedy viibec hovoiim? Diivod je nasnad€. MySlenku
celoZivotniho vzdéldvani totiZ za svou piijalo UNESCO a od Sedesétych let

se ji snaZi prosazovat.

V terminologickém slovniku UNESCO-IBE z roku 1979 je celoZivotni
vzdélavani definovéno takto: ,,Koncepce, Ze vychova neni jednordzovou
zaleZitosti, vymezenou v ¢asovém prub&hu tohoto procesu na povinnou

Skolni dochédzku zapocatou v détstvi, musi byt upfesnéna v tom smyslu, Ze
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tento proces musi pokracovat v pritbéhu celého lidského Zivota. Sam Zivot je
nepfetrZitym procesem ucent, avSak kazdy ¢loveék soucasné potiebuje
specifické podminky, aby se mohl dile vzdé€ldvat, a to jak v oboru své
profese i vSeobecné, a to v priibéhu svého Zivota, tak aby se mohl vyrovnat a
byl stdle adaptabilni na vSechny technické a socidlni zmény (...) a mohl si
pfi vSech ménicich se podminkach udrZet sviij optimalni potencidl pro svij
vlastni individudlni rozvoj...*“ (MuZik, 2004, s. 23-24) (Nutno ovSem dodat,
Ze nekteré zdroje tento koncept oznacuji terminem ,,celoZivotni ufeni* a
pojem celoZivotni vzdé€lavani chapou tZeji, pouze jako souldst celoZivotniho
uceni. V tomto smyslu je mozné celoZivotni vzdélavéani definovat jako
planovanou, cilevédomou a institucionalizovanou aktivitu v rdmci
celoZivotniho uceni, pfi které se realizuje to, co spole¢nost povaZuje za

dualezité.*)

Zjednodusené feceno se tedy ze strany UNESCO jednd o poZadavek aby
instituce klasického Skolského systému tvofily pouze jakysi zdklad
komplexniho vzdéldvaciho sytému a aby na n€ navazovaly instituce dalsi,
které by Clovéku umoZiiovaly vzd€lavani a rozvoj po cely jeho Zivot a
pomdhaly tak napliiovat vzdé€ldvaci potieby, které se objevuji v pribéhu

Zivota jednotlivce.

Diivodem, ktery vedl k tomuto poZadavku, bylo zjiSténi, Ze stavajici Skolské
soustavy jiZ nejsou schopné zprostfedkovat ¢lov€ku veSkeré znalosti a
dovednosti vyZadované dnesni postmoderni spole¢nosti, kde neustdla zmena

je samoziejmosti.

37



K této iniciativé se postupné ptidavaly dalsi organizace, jako napfiklad
Evropsk4 unie ¢i OECD. Je ale otdzkou jaky redlny dopad na souCasny stav

vzdélavani dospélych tato iniciativa ve skuteCnosti méla.

2.3.2 Paulo Freire (1921-1997)

Paulo Freire se narodil v roce 1921 v brazilském Recife. PfestoZe Freireho
rodina nebyla vysloven¢ chudé, hospodaiskd krize v roce 1929 zasghla 1 ji.
Tato zkuSenost Freireho podle jeho slov velmi ovlivnila a diky tomu se pak
cely sviij Zivot snazil zlepsit socidlni postaveni chudych, kteti v této dobé
podle Freireho prakticky neméli moZnost jak svoji situaci vylep§it. Mezi

Freireho Zdky patfili zejména chudi rybéfi, rolnici a brazil§ti indidni.

Freire vidél cestu k odstranéni tohoto spole¢enského neduhu ve vzdélavani
a boji s negramotnosti. PouZival pfitom metodu dialogu, ktery vZdy vychazel -
ze Zivota, z kazdodennich situaci do kterych se jeho Zaci dostavali. Zasadou
pak byla naprosté rovnost mezi ucitelem a zZdkem, coZ mélo podporovat
vzdjemnou komunikaci a jeji efektivitu. Freire se navic snaZil vést své Zaky

ke kritickému mysleni.

Freire se svou metodou slavil nebyvalych dspéchii. Dikazem pak muiZe byt
napiiklad experiment z roku 1962, kdy se Freiremu timto zptisobem podafilo

naucit 300 rolnikd ¢ist a psat béhem pouhych 45 dni.
V roce 1964 ale v Brazilii dochazi k vojenskému pievratu a Freire je nucen

odejit do exilu, ze kterého se vratil zpét aZ v roce 1980. Béhem svého pobytu

v exilu Freire vydéava svoji nejzndméjsi knihu Pedagogika utiskovanych, ve
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které shrnul své mys$lenky. Knize se dostalo velkého ohlasu a Freire tak

vyznamné ovlivnil jak teorii tak praxi vzdélavani dospélych.

Mezi Freireho pokracovatele miZeme pocitat i jiZ vySe zmiflovan€ho Ivana
Illicha. Oba dva se vyraznym zptsobem zapsali do historie vzdé€lavani
dospélych a jejich piinos miiZeme spatfovat napiiklad v rozvifeni diskuze o
dilezitosti neformdlniho a informalniho uc¢eni (mimochodem se jedna o dva
ze zakladnich piliia koncepce celoZivotniho vzdélavani/uceni podle

UNESCO) ¢i v rozvoji dialogickych vyukovych metod.

2.3.3 Malcolm Knowles (1913-1997)

Malcolm Knowles byl zfejmé nejvyznamnéjsi osobnosti v oboru
vzdélavani dospélych v USA ve druhé polovin€ dvacéatého stoleti. Jako jeden
z mala anglosaskych mysliteli byl Knowles zastdncem a velkym
propagétorem terminu andragogika. Knowles byl totiz pfesvédcen, Ze
dospély se uci jinym zptisobem neZ déti a povazoval tedy za nutné odliSit
prostfednictvim terminu andragogika vzdé€lavani dosp€lych od pedagogiky.
S tim se samoziejmé da celkem bez problémi souhlasit. Jednim
ze zésadnich vychodisek tohoto tvrzeni pro Knowlese ale byl piredpoklad, ze
dité je, na rozdil od dospélého, bytosti zdvislou na ostatnich a proto je
potfeba pfistupovat k jeho vzdé€lavani jinak. Toto tvrzeni se sice v zdsade
ned4 vyvritit, ale lecktery zastance alternativni pedagogiky by nevahal ho
pfinejmens$im zpochybnit. Paradoxné sam Knowles uvadi, Ze velkou
inspiraci pro né€j bylo jeho détstvi, kdy se béhem hovorti se svym otcem
dozvéd€l mnoho o svéte a pii tom si v rozhovoru s nim pfipadal jako rovny

S rovnym...

39



V obecné rovin€ Knowles tvrdi, Ze vzd€lavani dospelych by mélo vést
k rozvoji schopnosti lidi, aby tak mohli bojovat se sou€asnymi
spoleCenskymi problémy a neponechdvat je generacim piiStim. Mezi hlavni
cile vzdelavani dospélych tak fadi napiiklad nutnost pozndni sama sebe,
nutnost pochopit zdkladni spolecenské hodnoty, ale také nutnost rozvijet

svoje schopnosti, tak aby ¢lovék naplnil sviij potencial.

JiZ v roce 1950 Knowles vydava zfejmé svou nejvyznamnéjsi publikaci
Informal Adult Education, ve které proklamuje informalni vzdélavani jako
idedlni koncept pro vzdé€lavani dospélych. Knowles termin ,,informaln{
vzdélavani® presné nedefinoval, z jeho prace vSak vyplyva, Ze ho chapal
jako vzdélavani v rdmci riznych klubd, zdjmovych organizaci, farnosti atd.,

coZ je dnes chdpdno spiSe pod pojmem neformdlni vzdelavani.

Knowles na ,,informdlnim* vzdé€lavani zdiirazioval pratelskou atmosféru,
partnersky vztah vzdélavatele a vzdélavaného a flexibilitu tohoto procesu.
Mezi jeho hlavni vyhody fadil mimo jiné to, Ze vychézi ze zkuSenosti lidi,

¥

snadnéji vzbudi jejich zdjem, ale tfeba také to, Ze je ve vysledku levnéjsi nez

vzdélavani ve forméalnich institucich.

Velky daraz kladl Knowles také na koncept sebefizeni, tedy na mySlenku,
Ze dospély ¢lovek je pln€ odpoveédny za svou vzdélavaci kariéru, mimo jiné
proto, Ze neni moZné efektivné reagovat na vzdé€lavaci potieby jednotlivce

v systému, ktery by byl fizen centrdlné.

Z vyse uvedeného je veelku ocividné, Ze Knowlesovi myslenky mély vliv i

na utvareni konceptu celozivotniho vzdélavani.
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2.3.4 Zazitkova pedagogika

PiestoZe zazitkova pedagogika jiZ ve svém ndzvu obsahuje pojem
pedagogika a mohlo by se tudiZ zdat, Ze neni na mist€ se o ni zde zminovat,
domnivam se ale, Ze hrdla a hraje ve vzd€lavani dospélych dilleZitou roli a je
zabyvala i dosp€lymi a dovolim si tvrdit, Ze se jimi zabyvala dokonce z vEtsi
¢asti. Navic naptiklad anglicky psand literatura nepouZiva terminu
»experiential pedagogy“ ale ,,experiential learning®, tedy zazitkové

vzdélavani ¢i udeni.

Principem zédZitkové pedagogiky je, jak uZ vyplyva z ndzvu, uceni se
prostiednictvim zaZitku, tedy na zdkladé€ vlastni (emocné€ podbarvené)
zkuSenosti, coZ je samoziejmé mySlenka pochazejici jiz od nékolikrat
zmifiovaného Johna Deweye. Kliéovym prvkem zaZitkové pedagogiky je ale
to co nésleduje po samotném zazitku, a to tzv. reflexe (n€kdy se pouZivaji i
terminy debriefing Ci review atd.). Reflexe je vlastn€ jakysi zpétny rozbor
zézitku, kdy dochazi k analyze aktivity a nasledn¢ k zobecnéni zkuSenosti
tak, aby ji €lovek mohl pouZit v dal§im Zivot€. Tento princip je velmi
jednoduse ztvarnén v tzv. Kolbové cyklu uceni, ktery byl publikovan v roce

1983.

Za zakladatele zazitkové pedagogiky byva povaZovan némecky pedagog
Kurt Hahn (1886-1974). Ten jako velky odpirce Hitlerova ndrodniho
socialismu v roce 1933 emigroval do Velké Britanie, kde v roce 1941 zaloZil
ziejmé prvni organizaci fungujici na principech zazitkové pedagogiky.
Touto organizaci byla tzv. Outward Bound Sea School. Jejim tkolem bylo

pfipravit mladé a nezkuSené namoiniky na sluZbu v pobfezni hlidce tak, aby
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zvladli ndro¢né krizové situace, ke kterym na volném mofti dochazelo a na

které je dosavadni vycvik pfipravit nedokézal.

V dnesni dob€, zejména v poslednich zhruba deseti letech, zaziva zdzitkova
pedagogika obrovsky boom. Vycvikové kurzy pracujici s principy zézitkové
pedagogiky se stavaji jednim ze zdkladnich néstrojt v rukou personalistil
modernich firem a zdroveti dobrym finanénim zdrojem pro poskytovatele
vzdélavacich sluZeb. A tak se pro oznaceni zaZitkové pedagogiky
v poslednich letech v podstaté vZil termin ,,teambuilding“. Nutno dodat, Ze

se jedna o termin nepiesny a zavadéjici.

D4 se fici, Ze v poslednich dvaceti letech obecné ve vzdélavani dospé€lych
dochézi k velké komercionalizaci (a s tim spojené profesionalizaci).
Zejména v zapadnich zemich ziskava silnéj$i pozici zdjmové vzd€lavani, ale
obrovského naristu dosahlo zejména vzdélavani profesni, které se stava
velmi atraktivni oblasti pro podnikatelské subjekty. To je dano jednak
posunem personalistického paradigmatu a jeho postupnym pronikdnim do
béZné praxe a také tim, Ze lid€ si ¢im dal tim vice uvédomuji odpovédnost za

svoji vzdélavaci kariéru a snaZi se tak posilit svoji pozici na trhu price.

2.4 Vyvoj vzdélavani dospélych v ceskych zemich (po 2. sv.
valce)

I po 2. svétové vélce zistava viidci osobnosti Ceského vzdelavani
dospélych Tom4s Trnka. Ten dokonce v roce 1947 zaklada na Pedagogické
fakult€¢ Univerzity Karlovy katedru lidovychovy a v lednu 1948 se stava
prvnim docentem lidovychovy u nés. JiZ v inoru je v§ak po komunistickém

prevratu z Cela katedry odvoléan a ¢innost této katedry je omezena.
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,,Po tinoru 1948 ziskala pomérné brzy monopolni postaveni marxisticka
pedagogika, kterd povaZovala za svij pfedmét pouze vychovu déti a
mlddeZe, a toto pojeti ztéZovalo pedagogicko-teoretické usili v oblasti
vychovy a vzdélavéani dospélych.* (§koda, 1996, s. 128). Navic v roce 1951
byla katedra lidovychovy zruSena, coZ vedlo k prakticky dplnému utlumeni

¢innosti v oblasti vzdélavani dospélych u nas.

K ¢éaste¢nému obratu dochézi po urcitém uvolnéni situace na pfelomu let
padesatych a Sedesatych, kdy se o rozvoj vzdélavani dospélych staraji
zejména FrantiSek Hyhlik a Kamil Skoda. Vzd&lavani dospélych opét zakind
pronikat na akademickou ptidu, a to v rdmci riznych fakult a obvykle ve
spojeni se Zurnalistikou. V roce 1967 je pak zaloZena katedra vychovy a

vzdélavani dospélych na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy.

Po roce 1989 je tato katedra pfejmenovana na katedru andragogiky (pozd¢ji
katedru andragogiky a persondlniho fizeni). Sesterska katedra andragogiky

vznik4 jesté na Palackého univerzité v Olomouci.

Jinak pro porevoluéni vyvoj vzdélavani dospélych v Ceské republice plati
prakticky to samé co pro vyvoj svétovy, snad jen s uritym casovym
zpozdénim. I tady dochédzi k obrovské komercionalizaci vzdélavani
dospélych, avSak vzdelani zdjmové zaujima ziejme€ mensi podil oproti
profesnimu, neZ jak je tomu ve svété. S obrovskym mnoZstvi riiznych
spoleCnosti a firem, které v souCasnosti piisobi ve vzdé€lavani dosp€lych, se

ale nabizi otdzka jaka je troven kvality jimi poskytovanych sluzeb...
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3 Porovnani vyvoje alternativni pedagogiky a
vzdélavani dospélych

Pokud mame porovnat alternativni pedagogiku a vzdé€lavéni dospélych
z jejich ,.filozoficko-teoretického* hlediska, je vcelku ziejmé, Ze zejména
pragmaticka vychova a radikalni vzdélavani mély k alternativni pedagogice
vzdy velmi blizko. Mezi t€mito proudy a alternativni pedagogikou
dochazelo k ¢astému prolinédni, coZ vedlo k tomu, Ze mnoho pfedstavitelt
téchto proudd ve skutecnosti ovlivnilo jak vzdéldvani dospélych, tak

alternativni pedagogiky.

Pokud se zaméfime spiSe na ,historicko-prakticky* vyvoj musime
konstatovat to, co uz bylo feceno vyse, Ze diivody rozvoje jak alternativni
pedagogiky tak vzdélavani dospélych, 1ze spatfovat ve spoleCenskych
zmeénéch, ke kterym dochédzelo v priibéhu devatenéctého stoleti. Nezd4 se
sice, Ze by se ve svych pocatcich tyto dvé vzdélavaci discipliny néjak
vyznamné vzdjemn¢ ovliviiovaly. Je v§ak pravdou, Ze nejen reformni
pedagogové, ale i mnoho predstaviteli vzdélavani dospé€lych se hlésilo
k odkazu velikdnt jako byli Rousseau, Pestalozzi ¢i Tolstoj. Piedstaviteliim
obou vzdélavacich disciplin bylo spolecné také to, Ze mnoho z nich

sledovalo a vyuzivalo nejnovéjSich poznatkid védy, zejména psychologie.

NejvyznamnéjS$im pojitkem mezi vzdélavanim dospélych a alternativni
pedagogikou pied druhou svétovou valkou pak byla dozajista osoba Johna

Deweye. Ten vyznamnou mérou ovlivnil teorii 1 praxi obou téchto obort.

Po druhé svétové valce miiZeme pozorovat, Ze jak vzdélavani dospélych tak

alternativni pedagogika ve své teoretické rovin¢ sleduji velmi podobné



trendy. Jednak to je zdiiraziiovani partnerstvi vzdélavatele a vzdé€lavaného,
tedy odmitnuti jakékoliv pozice nadfazenosti vzdélavatele a pfisouzeni mu
spise role pomocnika na cest¢ ke vzdélani. A za druhé ptiklon

k neformalnimu a informalnimu vzdélavani.

Na druhou stranu je ale nutno fici, Ze na samotnou praxi méla nejvetsi vliv
koncepce, o které jsem se dosud nezminil, a to proto, Ze je t€Zzké rozhodnout
kam ji vlastné fadit, zda do vzdé€lavani dospé€lych ¢i déti a mladeZe. Jedna se
o koncepci tzv. kliCcovych kompetenci autorti Siegrista a Belze. Ti pojem
klicové kompetence definuji jako ,,...obecnéjsi schopnosti Clovéka
ptekracujici hranice profese a hrajici dilezitou dlohu pro jeho uplatnéni na

trhu prace.“ (Muzik, 2004, s. 48)

To se projevuje zejména tim, Ze stile v&ts{ podet stati, véetné Ceské
republiky, se snaZi i alespoii tvrdi, Ze se snaZi, reformovat své vefejné
Skolstvi tak, aby zprostiedkovavalo zaktim vySe zminéné kliCové
kompetence. Tedy aby se Zici nestdvali chodicimi encyklopediemi, ale aby
se umeli ucit, aby umeli komunikovat s ostatnimi a prezentovat svoje
nazory, aby uméli vyhledavat informace a pracovat s nimi atd. CoZ je
v podstaté to o co se celkem s Usp&chem snazi alternativni pedagogika jiZ od
pocatku dvacatého stoleti a veelku logicky tedy dochéazi pronikani mnoha
prvki alternativni pedagogiky do verejnych §kol. Zaroven tato koncepce
piipravuje Zivnou pidu pro vzdélavani dospélych, protoZe specifické

znalosti a dovednosti by tak mél ¢lovek ziskdvat v pribéhu celého Zivota.
Samoziejmé, Ze ve skute€nosti to takto idedln¢ ani zdaleka nevypada, ale

da se fici, Ze vyvoj k tomuto stavu do zna¢né miry sméfuje. Pokud je tato

tvaha spravnd, vypada to jako kdyby postupné dochdzelo k naplnéni
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konceptu celoZivotniho vzdé€lavani/uceni, kdy vefejné Skolstvi bude tvofit
pouze jakysi zaklad vzdélavaciho systému, na ktery bude navazovat dalsi
vzdé€lavani. Mtij osobni nazor vSak je, Ze spiSe neZ vysledkem snahy
UNESCO se jedna o disledek piirozeného vyvoje moderni (postmoderni?)
spolecnosti. Tento mij ndzor podporuje i fakt, Ze ve skuteCnosti je ptikladan
pouze zanedbatelny vyznam informalnimu a neformalnimu vzdélavani.
Navic to Ze se tolik dosp€lych dnes vzdélava neni nasledkem néjaké touhy

po rozvoji osobnosti, ale tlakem, ktery na ¢lovéka vyviji trh prace.

Vyvoj vzdélavani dospélych a alternativni pedagogiky bych tedy stru¢né
shrnul takto. Oba tyto ,,obory* vznikaji nezavisle na sob& v priibéhu
devatendctého stoleti a zpoCatku nemaji pfili§ spolecného. Postupem ¢asu
ovSem dochézi k jejich vétsimu a vét§imu prolinani (zejména na poli teorie),
coZz vrcholi zhruba v sedmdesétych letech dvacatého stoleti. Od let
osmdeséatych s rozvojem profesniho vzdé€ldvani, ptiklonem k ziskavéani

kompetenci a opuSténim ,,vy$Sich* idedll, jako kdyby se ale vzd€lavani

dospélych zacalo alternativni pedagogice opét vzdalovat.
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4 Didaktické principy a metody vzdélavani
dospélych

Jelikoz jsme si vzdé€lavani dospélych jiz ptibliZili z pohledu jeho vyvoje,
nyni je na ase zaméfit se na jeho didaktickou strdnku. Tu se pokusim
ilustrovat prostfednim principd a metod vzdelavéani dospélych a dovolim si

tedy opomenout dal§f prvky didaktiky jako formy, prostiedky atd., které

nejsou pro ucel této prace az tolik vyznamné.

4.1 Didaktické principy
Jak jsem jiZ naznacil v pfedchézejicim textu, v oblasti vzdélavani
dospélych je velmi obtizné néco shrnovat ¢i zobectiovat. Nejinak je tomu i
s didaktickymi principy vzdélavani dospé€lych. Existuje mnoho riznych
déleni téchto principl a vétSina z nich se z veétsi Casti piekryva, ale je
otazkou kolik vzdélavateld se jimi v praxi opravdu fidi a kolik je viibec zna.
Mnoho z nich se moZna dokonce fidi principy Gplné€ jinymi! (Otdzku
hodnoceni kvality vzdélavani dosp€lych, ale nyni rad€ji prenechdm osobam
povolan€j§im.) Navic se samoziejme tyto zasady v priabéhu let proménovaly
a vyvijely. JelikoZ je ale pro ucely tohoto textu nutné néjak je shrnout,
dovolim si pouZit mirn€ doplnéné shrnuti MuZikovo (Muzik, 2004, s. 66-
68):
1) Princip aktivity
Vzdé€lavani by si védomosti, dovednosti a navyky méli
osvojovat aktivné a méli by se nau€it je aplikovat v praxi.
2) Princip ndzornosti
Vyucovéni by mélo byt doplnéno vizualizaci, simulaci,

ilustraci atd.
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3) Princip pFimérenosti
Rozsah i obtiZnost uciva a zptisob vyucovéani by mély
odpovidat schopnostem a drovni vzdélavanych.
4) Princip trvalosti
Vyucovani by mélo sméfovat trvalému uchovéni ziskanych
védomosti, schopnosti a ndvyk.
5) Princip soustavnosti
Vyucovani by mélo vést k osvojovéni strukturovanych
védomosti a dovednosti v ucelené soustave.
6) Princip partnerstvi
Vzdélavatel a vzd€lavany by se méli vzajemné respektovat a
pristupovat k procesu vzd€lavani jako partnefi.
7) Princip ndvaznosti
Vzd¢lavatel by mél navazat na ptedchozi znalosti a

zkuSenosti vzd€lavaného a vyuZit je v procesu vzd€lavani.

Na tomto shrnuti je jasn€ vidét, Ze principy vzdelavani dospélych jsou
v zdsadé€ velmi pragmatické (ve smyslu nepfili§ idealistické) a jejich
prostfednictvim ma tedy byt dosaZeno ,,pouze” kvalitniho zprostfedkovani
Zadoucich védomosti, dovednosti a ndvyki, nikoliv rozvoje ¢lovéka smérem

k n¢jakému idedlu.

4.2 Didaktické metody

Nadale se v této kapitole budu vénovat didaktickym metodam ve
vzdélavani dospélych, ale co to vlastné didaktickd metoda je? Obecné by se
didaktické metody daly definovat jako souhrn postupi, které v procesu
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vzdélavani vyuZivé jak vzdélavatel tak vzdéldvany, a které smefuji k ziskani

a fixaci védomosti, schopnosti a navyki.

Abychom si udélali obraz o didaktickym metodach ve vzdéldvani

dospélych, zde predkladam stru¢ny piehled téch nejcastéji pouzivanych:

4.2.1 Pfednaska

Prednaska je jednoduse feceno vyklad vzdélavatele smérem ke
vzdélavanym. Jde o zfejmé nejrozsitendjsi didaktickou metodou vibec. Jeji
oblibenost spociva v tom, Ze zdanlivé vyZaduje po vzdélavateli pouze
odborné znalosti, které prezentuje (a je tedy snadno proveditelnd). To
samoziejmé vrha vzdéldvaného do totdlni pasivity, ten si poté odnasi pouze
velmi malé mnoZstvi informaci a jeSt€ je Casto nedokédze prakticky aplikovat.
Z téchto diivodi byla a je pfednaska mnohymi teoretiky vzdélavani

odmitana.

Pravdou ovSem je, Ze i pfedndSka md své praktické vyuZiti a jsou piipady,
kdy je naopak vhodné pouZit prave tuto metodu. Naptiklad pii nutnosti uvést
vzdélavané do né€jakého rozsihlejsiho teoretického problému. Ale
samoziejmé, pokud mé pifednaska pfinést ovoce ve forme novych poznatki,
potom na vzd€lavatele klade mnohem vétsi naroky, néz jen mit odborné

znalosti.

Zgkladnim stavebnim kamenem ptfednasky jsou rétorické schopnosti
prednéSejiciho, protoZe klicem k dspéchu je schopnost zaujmout vykladem
posluchace a latku prezentovat ve srozumitelné, logicky uspofddané formé,

tak aby poslucha¢ dokazal odlisit fakta dileZita od téch nepodstatnych.
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Zejména v posledni dobé pak diky rozvoji informac¢nich technologii
nastupuje pozitivni trend dopliiovani pfednéSek o vizualizace (napf.

powerpointova prezentace), coZ slouZi k lepsi fixaci novych poznatki.

Nejvétsi nevyhodou prednasky tak je pasivita posluchacl a absence zpétné
vazby. Tato negativa se daji ¢aste¢n¢ odstranit, pokud poslucha¢i mohou
klast dotazy v priibéhu pfednasky nebo tim, Ze po piedniSce nasleduje

diskuze a prednaska slouZi spiSe jako zdroj informaci pro néslednou diskuzi.

4.2.2 Diskuze

,»Za diskuzi jako didaktickou metodu povaZujeme skupinové feSeni
problému, kooperativni a koordinovanou €innost ¢lent skupiny, v niz

tcastnik napomédhd svymi ndzory, zkuSenostmi, dovednostmi k rozsifeni

(nebo vyfeseni - pozn. autora) daného dkolu.*“ (MuZik, 2004, s. 74)

Diskuze je tedy didaktickou metodou, ktera klade vétsi naroky na
vzdé€lavaného nez klasicka piednaska. Vzdélavany je nucen aktivn€ vyuZivat
své znalosti a spravné€ je formulovat, ale také naslouchat ostatnim a
komunikovat a kooperovat s nimi. Diskuze je také Casoveé naro¢né€jsi nez
prednaska. Jeji Casova naroCnost je ale kompenzovana vyssi efektivitou
diskuze, tedy vé€tSim mnoZstvim zafixovanych poznatki a také rozvijenim
dalSich schopnosti (napi. schopnost formulovat myslenku atd.). Neda se ale

fici, Ze uloha vzd€lavatele by byla jednodussi, nez jak je tomu pii pfednasce

(alesponi v piipadé tzv. fizené diskuze).
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Z. vyse uvedeného vyplyva, Ze rozliSujeme vice diskusnich metod:
1) Rizend diskuze
Jak uZ bylo feceno, pfi fizené diskuzi je diilezita role vzdélavatele.
Ten by mél jasn€ a srozumiteln€ definovat predmét diskuze a

piipadné zajistit icastnikiim potfebné informace.

Déle by m¢l diskuzi fidit, respektive vést ke zvolenému cili, to
znamena nedopustit aby se piili§ odklonila od daného tématu ¢i aby
nezabfiedla do pfiliSnych detailid. Toho by mél dosdhnout zejména
prostfednictvim vhodné kladenych otdzek. Idedlnim stavem pak je,

kdyz vzd€lavatel do diskuze zasahovat nemusi viibec.

Na z4vér by mél poznatky a zdvéry, ke kterym se v rdmci diskuze
doslo, shrnout do logického celku tak, aby si vzdélavani to odnesli to

podstatné.

Obecné pak pro diskuzi plati, Ze vhodna by méla byt i prostorova
Uprava, tedy Ze Gcastnici diskuze by méli sedét ,,tvaii v tvar.

(Skalkova, 2007, 5.192)

2) Panelovd diskuze

Jedna se o specifickou diskusni metodu, kdy tdcastniky diskuze
nejsou vzdé€lavani, ale skupina odbornikti. Vzdélavani pouze sleduji
danou diskuzi, diky CemuZ by se jim prostfednictvim stfetdvani
nazort jednotlivych odbornikii, m€lo dostat komplexniho pohledu na
dany problém. V nékterych ptfipadech mohou vzdé€ldvani do diskuze
vstupovat vlastnimi dotazy, ¢imZ se jim dostava zpétné vazby a

mohou alesponi ¢astecné ovliviiovat sméfovani diskuze.
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3) Problem solving (tymové Feseni problému)
Tato metoda spoc€iva v tom, Ze skupiné je zaddn tkol, ktery musi
¢lenové skupiny spolecné vytesit (vzdélavatel do tohoto procesu

pokud moZno nezasahuje).

Hojné tuto metodu vyuZiva napiiklad zaZitkové pedagogika, ktera ji
¢asto ,,vylepSuje* tim, Ze Gcastnikiim zt€Zuje kol nastavenim
nestandardnich podminek (napf. ¢lenové tymu maji zavazané oci a
nevidi). Problem solving metoda slouZi spiSe k rozvoji ur€itych
schopnosti, jako napfiklad schopnost efektivni komunikace, nez
ziskani znalosti. Navic je sporné, zda-li tato metoda viibec miZe byt
fazena mezi diskusni metody, a neméla by byt fazena spiSe

k metodam inscenaénim.

Nékterymi autory byva mezi diskusni metody fazen i brainstorming.
Ja jej vSak spiSe nez jako didaktickou metodu, chapu jako

manaZerskou techniku feSeni problému.

4.2.3 Inscenacéni metody a hrani roli

,,Podstata inscenacnich metod spociva v hrani roli osob zicastnénych
v uréité simulované sociélnf situaci.” (Skalkov4, 2007, 5.201) Reéeno jinymi
slovy, je definovéna urcitd situace a obvykle také stanoven néjaky cil,
kterého by mélo byt dosaZeno, €i problém, ktery by mél byt vyiesen.
Jednotliveim, pfipadné tymiim jsou piid€leny konkrétni role v ramci
definované situace (existuji ovSem i inscenacni hry, které nepracuji
s definovanymi rolemi). Ti se pak snaZi svym jednanim dosdhnout daného

ukolu.
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Cilem této metody, ale neni, jak by se mohlo zdat, samotné feSeni daného
problému, ale rozvoj specifickych schopnosti a ziskani zkuSenosti s feSenim
urditych situaci, a zdrovei odhaleni chyb a nedostatki a jejich odstranéni. To
by mélo vést k pripravenosti ¢lovéka na podobné situace, ke kterym muize

dojit v redlném Zivoté€, a k lep§imu zvladnuti té€chto situact.

Obvykle se provadi i zpétny rozbor (reflexe) dané aktivity. Vzdéldvani si
pak 1épe uvédomi co d€lali dobie a co Spatné a mohou na sobé€ tak dale
pracovat. Vhodné také je pokusit se propojit tyto nové zazitky se situacemi,
se kterymi se vzdélavani béZné€ setkdvaji a vztdhnout tyto nové nabyté

zkuSenosti k redlnému Zivotu.

Tyto metody mohou byt zaméfeny jak na rozvoj jednotlivce a jeho

schopnosti (napt. vedent lidi), tak i na rozvoj tymu.

Vyzkumy tvrdi, Ze fixace znalosti a dovednosti ziskanych prostfednictvim
inscenacnich metod je velmi vysokd a pohybuje se mezi 80 az 90 %. Navic

takto nabyt€ znalosti a dovednosti umi ¢lovek velmi dobte aplikovat v praxi.

Typi inscenacni her je nepfeberné mnoZstvi a jako piiklad tedy uvedu
pouze dvé z nich:
1) ManaZerské hry
Manazerské hry spocivaji v simulaci chodu podniku. Maji pevna
pravidla urcujici zptsob fizeni, rozhodovani a herniho postupu.
Ukolem je feseni problému podniku, vztah s konkurenci, zdkazniky,
dodavateli apod. Lze je jesté déle délit na podnikové a funkéni.

(Muzik, 2004, s. 84) Rozdil mezi témito dvéma typy je to, Ze zatimco
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ve hrach podnikovych jde o fizeni celého fiktivniho podniku, ve hrach
funk¢nich se ¢lovek zabyva pouze jednou z podnikovych funkci,
napiiklad fizenim lidskych zdroji. Hry funk¢ni tedy pfispivaji
zejména k rozvoji ur€itych schopnosti uZite¢nych v daném procesu,

zatimco podnikové hry pfispivaji také ke komplexnéj§imu pochopeni

fungovani podniku jako celku.

2) Konfliktni hry

Konfliktni hry obvykle vypadaji tak, Ze dvéma (n€kdy i vice)
samostatnym skupindm je pfeddno zadéni, které popisuje danou
situaci, roli jednotlivce (Ci skupiny) a cil, kterého ma dosdhnout.
Jednotlivé cile jsou na prvni pohled protichiidné a situace na prvni
pohled tak vypad4, Ze svého cile mtize dosdhnout pouze jeden. Ve
skutecnosti vSak popisy, které maji jednotlivci k dispozici neobsahuji
veskeré informace a vZdy existuje takové feSent, kieré umoZznuje
dosaZenf cile viem. Re§eni tedy neni kompromis, jak by se mohlo
zdat, ale splnéni tkolt vSech zii¢astnénych, prostfednictvim vzdjemné
kooperace. Tato hra by méla rozvijet zejména schopnost efektivni

komunikace.

54



4.2.4 Praktické metody

Tzv. praktické metody tvofi relativné nesourody soubor riznych metod,
jejichZ spole€nou charakteristickou je ten fakt, Ze k jejich realizaci dochézi
pifmo v praxi, nej¢astéji na pracovisti, v jednotlivych firmach. Jejich cilem
je zejména rozvoj pracovnich navyki a dovednosti. Jako pfiklad poslouZi

dvé z nich:

1) Systematické pozorovani

Jedna se o jednu ze zdkladnich didaktickym metod. VyZaduje
aktivitu na stran¢ vzdélavaného, ktery by si mél na zdkladé
pozorovani ur€itého objektu (napf. d€lnik obsluhujici ur€ity stroj)

osvojit Zddouci postupy, ndvyky apod.

,»Systematické pozorovani (...) pfedpoklada stanoveni pfedmétu
pozorovéni, soustavy kritérii a postupt, dle nichZ pozorovani ma
probihat. Novy pracovnik pozoruje praci zkuSenych délniki, mistra,
vedoucich apod. a v8§ima4 si daleZitych prvki, znaki a okolnosti jejich
prace. VZdy musi byt poucen prfedem, ceho si ma v prvé fadé v§imat,
aby (...) nefixoval ve svém védomi detaily a podruznosti.* (MuZzik,

2004, s. 86)

2) Koucovdni

Koucovani se v posledni dobé stalo velmi médni zaleZitosti.
Problémem je, Ze tento termin je pouZivan v mnoho riiznych
vyznamech a tak vétSina lidi vlastn€ ani nevi, co si pod timto pojmem

pfedstavit. A pravdou je, Ze jeden obecné pfijimany vyznam
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koucovani neexistuje a tim paddem nelze dohledat néjakou

,,dokonalou* definici tohoto pojmu.

Z mého pohledu je koucovéni specifickou didaktickou metodou,
zaloZenou na partnerském dialogu mezi vzdélavanym a
vzdé€lavatelem (kou¢em). VZdy probihd v praxi a je zaméfeno na
dosazeni urCitého cile, nejcast€ji zvySeni pracovniho vykonu, tedy na

rozvoj urcitych specifickych schopnosti a pracovnich navyki.

Uloha kouge nespotivé ve stanovovéni konkrétnich feSenf a
ptedavani faktd, ale prave naopak. Kou¢ by mél pouze poskytovat
takovou formu podpory, aby vzdélavany naSel feSeni vlastni a aby tak
rozvijel svij potencidl. Toho by mél kou¢ dosdhnout zejména

vhodnym kladenim otazek.

Maren Fischer Epe pak definuje kou€ovéni jako: ,.kombinaci
individudlniho poradenstvi, osobni zpé&tné vazby a prakticky

orientovaného tréninku®. (Fischer-Epe, 2006, s. 17)

4.2.5 Metody sebevzdélavani

Sebevzdélavani (neboli individudlni vzdélavani) je specifickou, ale dnes jiZ

béZnou formou vzdéldvani dospélych, kterd s sebou ptinasi i specifické

didaktické metody. Metody sebevzdé€lavani se daji definovat jako zptisoby,

kterymi jedinec sdm bez cizi pomoci vyhledava zdroje informaci, tyto

informace tiidi a ndsledn¢ fixuje Nesetkal jsem se sice s néjakym

komplexnim zpracovdnim metodiky sebevzdélavani, existuje v§ak mnoho

ruznych ,,doporuceni®, jako naptiklad zasady efektivniho ¢teni apod.
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4.3 Zavérem

Tento piehled dozajista neni ani zdaleka vyCerpdvajici, pfesto myslim, Ze je
dostatecné reprezentativni na to, abychom si mohli udélat ucelené;si
piedstavu o didaktice dospélych, respektive alespori o jejich principech a

metodach.
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5 Didaktické principy a metody alternativni
pedagogiky

5.1 Didaktické principy

Obdobn¢ jako jsem tomu ud€lal u vzdelavani dospélych, i zde se pokusim
ptedlozit shrnuti didaktickych principil alternativni pedagogiky tak, aby bylo
mozné je poté jednoduse vzajemné porovnat. Ale vzhledem k tomu, Ze
mnoho z jednotlivych proudi alternativni pedagogiky definovalo ,,své
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vlastni* principy (o né€kterych z nich jsem jiZ kratce zmifioval v kapitole
vénujici se vyvoji), které nelze s Cistym svédomim zobecnit pro veSkerou
alternativni pedagogiku a zéroven je Skoda se o nich nezminit, rozhodl jsem
se rozdélit didaktické principy alternativni pedagogiky do dvou bloki. Na

principy obecné a principy specifické.

To ¢inim s védomim toho, Ze nékteré z principi ,,obecnych* jsou pro urcité
proudy pieci jen typictéjsi, neZ pro jiné a zdroven, nekteré ze ,,specifickych®

principtt mohou byt v ur€ité mite vlastni i proudiim jinym.

5.1.1 Obecné didaktické principy
1) Princip aktivity
Alternativni pedagogika vZdy stédla v opozici proti pasivni roli
zdka v tradicni Skole a tedy aktivita vzdélavaného pii ziskavani
poznatki, dovednosti a ndvyku byla a je zdkladnim principem

alternativni pedagogiky.
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2) Princip spojent se Zivotem
Tento princip spociva v tom, Ze by vyuka méla navazovat na
zkuSenosti déti a pribliZit vzd€lavani ,,...konkrétnim potiebam
déti v zivoté.” (Hrdlickova, 1994, s. 25)
3) Princip cinnosti
Velmi tzce souvisi s pfedchédzejicimi dvéma principy. Uceni
se prostfednictvim Cinnosti totiz sméruje Zaka k aktivit€ a
zprostiedkovava mu praktické znalosti a dovednosti, které pak
snaze umi aplikovat v praxi.
4) Princip respektovdni osobnosti
Alternativni pedagogika vychazi z pfedpokladu, Ze dit€ je
autonomni osobnosti a podle toho se k nému i chovd. Tento
pfistup se projevuje kuptikladu tim, Ze mezi uitelem a Zdkem
je partnersky vztah a ucitel tedy neni n¢jakou formalni
autoritou, stojici vysoko nad zZdkem, ale spiSe pomocnikem na
cesté ke vzdelani. Respekt a partnerstvi by ale samoziejmé
mélo panovat i mezi Zaky a vytvéfet tak vhodné prostiedi pro
jejich vzajemnou kooperaci.
5) Princip participace
Zici se &asto mohou podilet na spolurozhodovani o
samotném procesu vyuky, tedy spolurozhodovat a pouZitych
forméch, prostfedcich, metodéch ¢i obsahu vyuky.
6) Princip individualizace
Pod pojmem individualizace se zde rozumi individualizace
vzdé€ldvaciho procesu na zédklad€ moznosti, piedpokladii,

z4jmu a potieb jednotlivych déti.
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7) Komplexni rozvoj osobnosti

Alternativni pedagogika klade diraz na celostny rozvoj
¢lovéka a vSech jeho stranek. ,,Zde jde o snahu rozvijet u
osobnosti ditéte v rovnovaze a harmonii sloZku rozumovou,
citovou, akéné volni i télesnou. (...) Je roz§ifovano nejen samo
poznéni, ale zejména vztah k nému, a to spolecn¢ se vztahem
k riznym mravnim hodnotam, (...) vztahu k préci, pohybu,
zdravému zpisobu Zivota, ale i vztahu k pfirodé¢ apod.*
(Hrdlickova, 1994, s. 33-34)

8) Princip integrace

Déti v alternativnich $koldch byvaji sdruzovany do vékove

heterogennich skupin (vyjimkou jsou waldorfské Skoly, kde je
naopak striktné dodrZzovano dé€leni dle véku). Integraci se ale
mysli 1 sdruZovani déti riznych intelektovych schopnosti,
n€kdy i zafazovdni mentélné postiZenych déti do ,,normélniho*
kolektivu.

9) Princip spoluprdce s rodinou

Alternativni Skoly vZdy velmi dzce spolupracovaly s rodici,
ktefi se tak podileji na chodu Skoly.

10) Odstranéni tradicni klasifikace (zndmkovdni)

Veskeré alternativni Skoly ustupuji od obecnych, pro vS§echny
stejnych méfitek hodnoceni a vyuZivaji formy jiné, naptiklad
verbalni hodnoceni. Mimo jiné by tato zdsada méla vést
k budovani sebevédomi ditcte.

11) Odstranéni tradicniho rozvrhu hodin
Tohoto principu se drZi veskeré alternativni Skoly, ale

prakticka realizace se v jednotlivych konceptech lisi. Obvykle
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neexistuji klasické pfedméty a ucivo byva fazeno podle
,Jogického uspofadéni svéta“.
12) Princip individudlni a skupinové prdce
Alternativni pedagogika klade diiraz na vyuZivéni jak
individudlni tak skupinové prace ve vyuCovéani. Je tak
podporovéna aktivita z4k1, ale také rozvoj samostatnosti na

jednu stranu a schopnosti spoluprice na stranu druhou.

Pokud porovndvame principy vzdélavani dospélych a alternativni
pedagogiky, nelze si nev§imnout, Ze maji mnoho spole¢ného a troufam si
fici, Ze ve vécech zédkladnich se shoduji tplné. Pro oba tyto ,,obory* je
aktivita vzdélavaného vychozim principem procesu vzdéldvani. Stejné tak
oba kladou velky ddraz na zkusenost, a to jak ve smyslu vyuZivani
dosavadnich Zivotnich zkuSenosti, tak ve smyslu vytvareni zkuSenosti, tedy
takovych védomosti a dovednosti, které ¢loveék dokdZe pouZit v béZném
Zivoté. Spolecny je jim téZ poZadavek partnerstvi vzdélavatele a
vzdéldvaného. Odmitaji tak direktivnost a myslenku, Ze vzdélavany je pouze
jakasi nadoba, kterou vzde€lavatel plni svymi znalostmi. (Jak tomu je u
pedagogiky tradi¢ni. A oba se kloni spiSe k pfirovnani vzdéldavaného ke
stromku, ktery miiZe déle bujet a rozriistat se a vzdélavatele jako zahradnika

pecujiciho o tento stromek.)

Rozdily, které miZeme najit mezi obéma shrnutimi didaktickych principu,
pficitdm zejména jiZ vySe zmitiované pragmati¢nosti principt vzdelavani
dospélych a hlavné té skutecnosti, Ze v jednom piipad¢ je vzdéldvanym
dospély a podruhé dité. Velmi se tak 1isi Zivotni zkuSenosti a potieby se
kterymi se v procesu vzdélavéni pracuje. Jen téZko se také miizeme

pozastavovat na absenci principu komplexniho rozvoje osobnosti
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v principech vzdélavani dospélych, kdyz cilem vétSiny kurzi je dnes
zprostiedkovani jedné specifické kompetence (napf. prezentacni dovednosti
apod.) a nic vic. S tim souvisi i nepfitomnost principu integrace ve
vzdélavani dospélych. Zatimco alternativni pedagogika tak chce se
dosdhnout vzajemného obohacovani jedincti, uceni se toleranci a pomoci a
tak prispé€t k rozvoji osobnosti jedince. Pro vzdélavani dospélych by to

v praxi Casto znamenalo pouze komplikaci, pokud by tcastnici kurzu méli
odli$né drovné znalosti ¢i sebou vzdjemné pohrdali apod. Kurz by pak zabral
mnohem vice Casu a hlavné stdl mnohem vice penéz. Zde se tedy projevuje
ta zmiflovand pragmaticka stranka vzdelavani dospélych, kdy radé&ji vytvoii
co nejhomogenné;jsi skupinu, nez aby se muselo pracovat se skupinou
heterogenni a v jejim rdmci pfistupovat k individualizaci vzd€lavani tak jako

je tomu v alternativni pedagogice.

Nemyslim si ale, jak by mohlo podle pfedchozich fadkid vypadat, Ze by
alternativni pedagogika a vzdélavani dospélych stily proti sobé v opozici.
Naopak. VySe zmifiovany rozpor prameni pouze z odliSnych cild, které pied
nimi obvykle stoji a ¢asu, ktery maji na jeho uskute¢néni. Zatimco
alternativni pedagogika se snaZi o komplexni rozvoj v dlouhodobém procesu
a vzdélavani dospélych ma Casto v co nejkratSim Case zprostiedkovat jednu
specifickou dovednost. Z toho vyplyv4, Ze i n€které didaktické principy
budou muset byt odli$né. Ale jesté jednou musim zopakovat, Ze v principech

kliovych jsou obé tyto discipliny zajedno.
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5.1.2 Specifické didakticke principy

1) Princip svobody

V tomto smyslu je vlastni zejména Montessorijské pedagogice, ktera
princip svobody chépe tak, Ze dit¢ se samo rozhoduje co, kdy a kde
bude dé€lat a ma tedy svobodu volby i pohybu béhem vyu€ovéni.
Tento princip vychdzi z pedocentristické ideje, Ze dit€ samo nejlépe vi
co potiebuje. Montessorijskd pedagogika ho ale nechédpe absolutné a
dité se tak pohybuje v rdmci tzv. ptipraveného prostredi, které mu

poskytuje rizné podnéty.

Pfipravené prostiedi je ,,...souhrn vSech téch materidld a véci, které
dité obklopuji a z nichZ si voli ty, s kterymi pak pracuje, pouZiva je.
Ucitel z pocatku pomah4 s volbou, pochopenim ucelu a smyslu
konaného. Po té ustupuje do pozadi a pfenechdva svobodu vybéru a

konani na ditéti.“ (Hrdlickova, 1994, s. 82)

Zajimavé je zde srovnani se vzdé€lavanim dospélych, respektive
s profesnim vzdéldvanim. Zatimco montessorijskd pedagogika
vychazi z toho, Ze dité samo vi nejlépe v jaké oblasti by se mélo
vzdélavat a volba je tak ponechdna na ném, personalisticka teorie
mluvi tak, Ze rozhodovat o vzd€lavani zaméstnancti by se mélo na
zakladé jejich objektivnich vzdélavacich potieb (tedy na zékladé
vysledki development center apod.) a strategickych zdméra

spole¢nosti a ne na zdkladé pfdni zaméstnancii.
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Tady tedy velmi ostie kontrastuje idealismus montessorijské
pedagogiky s pragmatismem (pfizemnosti) profesniho vzdélavani

dospélych.

2) Princip odpovédnosti

Jedna se o vychozi princip daltonského plénu. Ten fika, Ze ,,...Z4K je
za svoji praci a svijj rozvoj sam odpovédny...“ (Rydl, 1998, s. 23) a
fakticky tak pfenasi odpovédnost za vzdélani z ucitele (jak tomu je
v tradi¢nich $koldch) na Zdka. Pfedpokladem je, Ze by se takto méla

rozvijet samostatnost, odpovédnost a sebediveéra zaki.

Aby zik skutecné nesl tuto odpoveédnost je umoZnéno organizaci
vyucovani daltonskych $kol, konkrétné prostiednictvim tzv. pensa.
Pensum je, zjednodusen¢ feceno, soubor tkolil, které musi Zdk splnit
v urcitém Casovém horizontu. Je vSak zcela na ném kdy se kterému

tkolu bude vénovat a jaky zptisob jeho dosaZeni zvoli.

Je ale dulezité, aby zdk tyto tikoly nechdpal jako néjaky trest ¢i néco
podobného, ale jako vyjadieni diivéry ucitele, Ze takovyto kol

zvladne. Ucitel by také mél Zaku poskytnou pfiméfenou podporu.

Pokud se vSak vratime k samotnému principu pieneseni
zodpovédnosti za vzd€lani na Zaka, nelze se ubrénit srovnani se
vzdélavanim dospélych, které poZadavek na zodpovédnost jedince za
jeho vzdélavaci kariéru dnes Casto fadi k jednomu ze svych
vychodisek. Diivodem zde ov§em neni snaha o rozvoj osobnosti (tak
jak je tomu v daltonském pldnu), jako spiSe nezbytnost pruzné Celit

poZadavkam trhu préce.
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5.2 Didaktické metody

Alternativni pedagogika vyuZiva Siroké skély didaktickych metod, pokud
se vSak pokusime tyto metody obecné shrnout, dojdeme k zavéru, Ze tento
souhrn se prakticky prekryva se souhrnem didaktickych metod vzd€lavani
dospélych. Snad jen s tim rozdilem, Ze mnoho alternativnich $kol se stavi
pon¢kud zdrZenlivéji k pfednéSce, coZ je do znané miry déno tradicnim
postavenim alternativni pedagogiky v opozici proti klasickému
herbartistickému vyucovani, kde naprosto dominantni metodou byla

front4lni vyuka. Frontélni vyuku ale nelze s pfedndSkou uplné ztotoZriovat.

Co se ale samoziejmé lisi, je konkrétni aplikace jednotlivych metod
v praxi, kdy jiny pfistup vyzaduje v pozici vzdélavaného dité a jiny dospély.
Tato skutecnost ale sama o sob¢ vyplyva z proklamovanych didaktickych
principi obou vzdélavacich disciplin. Tedy z toho, Ze respektuji osobnost
vzdélavaného, jeho zkuSenosti a potieby. (Stejné tak jiny piistup, v ramci
stejné didaktické metody, vyZaduji tiicetilety manaZer a padesatilety hornik,

piestoZe oba spadaji do vzdélavani dospélych.)
Tim se snaZim fici, Ze alternativni pedagogika a vzdelavani dospélych
mohou vyuZivat (a v praxi i vyuZivaji) stejnych metod, oviem pod tou

podminkou, Ze se zaroveni budou drZet svych didaktickych principd.

Abych se v§ak neomezoval na takovéto obecné prohlaseni, pokusim se ho

ilustrovat na konkrétnim pfipadu metody projektové.
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5.2.1 Projektova metoda

PiestoZe projektovd metoda ziskdva na popularité hlavné v poslednich
nékolika letech, nejedna se o Zadnou novinku. Jeji kofeny miiZeme najit
v pragmatické (progresivni) pedagogice, zhruba na pocatku dvacitého
stoleti. O jeji rozvoj se ziejmé nejvice zaslouzil William Kilpatrick. JiZ ve
dvacatych letech se zacala tato metoda §ifit po celych USA. Ve tficatych
ietech se pak dokonce objevuji zminky o vyuZivani této metody v tehdejsi
Ceskoslovenské republice. Poté oviem projektova metoda na delsi dobu
prakticky upada do zapomnéni a ,,na scénu* se vraci zpét az v priibéhu

poslednich tiech dekad.

Jadrem projektové metody, jak uZ napovida jeji ndzev, je projekt. A co to
vlastné je projekt? ,,Projekt je komplexni tikol (problém), spjaty s Zivotni
realitou, s nimzZ se Zak identifikuje a prebira za né€j zodpovédnost, aby svou
teoretickou i praktickou Cinnosti dosahl vysledného zZadouciho produktu
(vystupu) projektu, pro jehoZ obhajobu a hodnoceni, m4 argumenty, které
vychézeji z nové ziskané zkuSenosti.” (Kratochvilova, 2006, s. 36)
Projektova metoda je tedy takova didaktickd metoda, kde vzdélavani
Zadouci dovednosti, védomosti a navyky ziskdvaji prostfednictvim

zpracovani projekti.

Podrobné;ji si projektovou metodu pfibliZime na zdkladé jejich zdkladnich
znak:
1) Interiorizace s danym iikolem
Vzdélavany by mél kol pfijmout ,,za sviij“, mél by za n€j
dobrovolné prevzit odpovédnost. Ukol by mél vychézet z potieb a

z4jmu vzdélavanych, mél by pro né€ mit néjaky osobni smysl. Proto se
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také doporucuje, aby se vzdéldvani podileli na tvorbé zadént,

napiiklad pomoci brainstormingu.

Toto by mélo vést jednak k lepsi motivaci vzdélavanych
k participaci na projektu, ale i k efektivnéjsi fixaci v€édomosti,
dovednosti a navyki a teoreticky i k vEtsi vyuzitelnosti téchto nove

nabytych poznatkii.

2) Vzdeélavatel jako poradce

Vzdé€lavatel ,,...se posouvd do role poradce. Podili se s Zaky na
pldnovéni, hodnoceni, definuje cile uceni, informuje ostatni
zainteresované partnery.* (Plesnd, 2006) Nezasahuje vSak pfimo do

zpracovani projektu.

3) Komplexnost

Tento znak mé dva rozméry. Projekt by mél byt komplexni jednak
ve smyslu aktivit, ke kterym bude vybizet. Tedy Ze vzdéldvani budou
muset v jeho rdmci planovat, organizovat a koordinovat vlastni
¢innost, formulovat a kriticky posuzovat feSeni daného tkolu,
vybrané feSeni prezentovat a ndsledné€ obh4jit. To by mélo pfispivat
k rozvoji kliCovych kompetenci, jako komunikace, kompetence

k feSeni problémi, kompetence k uceni se atd.

Za druhé by mél byt projekt komplexni v tom smyslu, aby
poskytoval moZnost celistvého pohledu na danou problematiku.
Nemél by se omezovat na feSeni v ramci jednoho thlu pohledu, jedné
discipliny. (V rdmci Skolniho prostiedi by projekt mél jit nad ramec

jednotlivych pfedméth a propojovat tak ucivo.)
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4) Prakticnost
Projekt by mél byt orientovan prakticky a nové poznatky uvadény

do souvislosti.

Stejné jako u nékterych didaktickych metod prezentovanych vySe, jeiu
k feSeni vede. Nutno také zminit, Ze piestoze Cast€ji byva projektové vyuka

organizovana skupinové, ani individudlni projekty nejsou vyjimkou.

Nyni bych se rad vratil ke svému pivodnimu zavéru a prostfednictvim
dvou konkrétnich projekti ilustroval moZnost vyuZiti stejné metody ve

vzdélavani dospélych i (alternativni) pedagogice.

1) Adopce na dalku (alternativni pedagogika)

Tento projekt byl realizovan ve Skolnim roce 2005/2006 ve 4. tiidé
Z8 Jana Nohage, Skolni 16, B¥eclav. (Projekt prevzat z:
Kratochvilova, 2006; celé znéni viz. Piiloha A)

Zéci v ramci diskuze na téma ,,MtZu i j pomoci? dospéli k zavéru,
Ze jednim ze zplsobi jak pomoci druhym je tzv. adopce na dalku.
Samotn4 realizace projektu spocivala nejprve ve vybéru konkrétniho
ditéte pro adopci na dalku a zjiSténi co nejvétsiho mnozstvi informaci
o oblasti, kde Zije. Poté Zaci sami navrhli a vybrali zptisob, jak ziskat
penize pro adopci. Nésledné tak uspotadali a pfipravili velikono¢ni

prodejni vystavu a na zéveér spolecné zhodnotili cely priib¢h projektu.
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Projekt mél vést zejména k rozvoji praktickych manudlnich
schopnosti, schopnosti sebeprezentace a k rozvoji spoluprace a

komunikace.

2) Zajisteni lidskych zdroju (vzdéldvadni dospélych)

Ve vzdélavani dospélych jsou bohuZel konkrétni projekty peclivé
stteZenym know-how jednotlivych firem. A jelikoZ se mi nepodafilo
dosdhnout svoleni ke zveifejnéni konkrétniho, jiz diive GspéSn&
aplikovaného projektu, jsem nucen uvést projekt, ktery doposud

realizovéan nebyl. Doufdm vSak, Ze jako pfiklad bude dostatecny.

V rdmci dlouhodobého programu firemniho vzdélavani je jeden
vzdélavaci blok realizovan prostfednictvim projektové metody.
Pracovnici jsou rozd€leni do tymi napfi€ firemni strukturou. Jejich
ukolem je najit feSeni na otdzku: ,,Jak zajistit vhodné zdroje
pracovniki?* (Nedostatek kvalifikovanych pracovnich sil je
skutenym problémem dané firmy a vzd€lavani tak budou vychazet
z reédlnych podkladi.) Vzdéldvani dostanou k dispozici relevantni
firemni zdroje informaci, ale samozfejmé mohou Cerpat i z externich
informacnich zdroji. V rdmci tohoto procesu tak budou vzdélavani
vyhledévat a tiidit informace, analyzovat je a vypracovavat strategii
feSeni daného problému. Svou strategii budou prezentovat pred

ostatnimi tymy a nasledné ji obhajovat.
Prostfednictvim tohoto projektu by se mély rozvijet zejména

komunika¢ni schopnosti vzdélavanych, schopnost koordinace a

analytické a strategické mysleni.
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Na téchto konkrétnich projektech je vidét, Ze je moZné aplikovat
projektovou metodu bez jakychkoliv komplikaci jak ve vzdélavéani
dospélych, tak ve vzdélavani déti a mladeZe. Troufdm si tvrdit, Ze obdobné

je tomu i u ostatnich didaktickych metod.
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6 Zavér
Nyni jiZ nezbyva neZ mé pvodni pfedpoklady zkonfrontovat se zavéry, ke

kterym jsem v této praci doSel.

Co se tyce historického vyvoje téchto disciplin a jejich vzdjemného
stietavani v prubéhu let, musim konstatovat, Ze v tomto sméru jsem se
nedockal vétsiho prekvapeni. To, Ze obé€ discipliny vznikaly relativné
nezavisle na sobé, ale postupem Casu se zacaly vice a vice prolinat
(ptedevsim tedy na poli teorie), vcelku odpovidd mym pivodnim

predpokladiim.

Co ale pro mé prekvapenim bylo, nakolik se obé discipliny od sebe opét
vzdalily v pribéhu poslednich zhruba dvaceti let. Samoziejmé jsem si byl
védom toho, Ze mezi nimi (alespoii u nds) nedochézi k vyznamné;si
spolupraci. Domnival jsem se ovSem, Ze pfi€inou tohoto stavu je spiSe jakasi
fevnivost pramenici z toho, Ze si pedagogika narokuje vzdélavani dosp€lych
jako svij podobor, a snaha vzdélavani dospélych (andragogiky) se proti ni
vymezit. (Dokonce jsem sam byl takiikajic na vazkach, zda-li by skutecné

[ 24

mladeZe pod hlavicku jedné védné-vzde€lavaci discipliny.)

Tuto mySlenku jsem ovSem nyni na zdklad¢ této prace zavrhl. ZjiSténi, ke
kterym jsem doSel poukazuji na to, Ze rozdily mezi t€émito disciplinami jsou
vEtsi, neZz jsem si puvodné myslet. Tyto rozdily podle mé€ plynou zejména ze
ztraty idedli ve vzdélavani dospélych a tedy tplné€ odliSnych vzdélavacich
cild, které dnes pted t€mito disciplinami stoji. Pokud k tomu jeSté

ptipoCteme nutnost odliSného pfistupu k détem a dospélym (na zdklad¢
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respektovani jejich osobnosti, potieb, zkuSenosti), dojdeme k zavéru, Ze ob&
discipliny kladou na osobu vzdé¢lavatele, respektive jeho tzv. vzdélavaci
kompetence, odli$né naroky. A kdyZ tedy pfijmeme vychodisko, Ze jednou
ze zakladnich funkci té€chto disciplin, je piiprava kvalifikovanych uciteld a

lektord, mySlenka jejich hlubsi integrace pak vyzniva jako lichd.

Na druhou stranu, je ovSem pravdou, Ze se potvrdilo, Ze vychozi didaktické
principy obou disciplin jsou prakticky totozné. A didaktické metody
alternativni mohou byt, pfi respektovani osobnosti a jejich vzdélavacich

potieb a zkuSenosti, tspé$né aplikovany ve vzdélavani dospélych a naopak.

Na zdklad¢ ziskanych poznatkil, jsem tak dospé€l k jednozna¢nému zaveéru,
Ze vzdélavani dospélych a alternativni pedagogika jsou dvé odli§né védné-
vzdé€lavaci discipliny jejichZ vzdjemna spoluprice a komunikace, zejména
na poli metodiky, by ov§em mohla byt prosp€sna a obohacujici pro obé tyto

discipliny.
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Prilohy

Priloha A

L. NAVRH PROJEKTU

Nazev: Adopce na dalku

Autofi: Marcela Minatikova 4. rocnik KS PdF MU Bro

Realizace: 4. roénik ZS Jana Nohdace, Skolni 16, Bieclav k. rok 2005/2006

Typ projektu: m podle délky: sttednédoby s pfesahem do budoucnosti
m  podle prostiedi: Skolni
m podle poctu zicastnénych: spoleény (tfidni)
m podle organizace: vicepfedmétovy
m podle navrhovatele: kombinace Zikovského a uméle ptipraveného projektu
m podle informaénich zdroji: volny

Smysl projektu: |Zaci si uvédomi, Ze na svét€ jsou rizné podminky k Zivotu, vzdéldvini, obZive.
Uvédomi si, Ze 1 oni sami s pomoci spoluzikii mohou pomoci k lepSimu Zivotu
nebo vzdélani nékoho, kdo to velmi potiebuje, kdo nema takové podminky jako
oni.
Nauci se pouzivat vice zdroji k ziskdvan{ informaci.

Vystup: Adopce ditéte, vystava zahdjena vernisazi.

Predpokladané cil{ Kognitivni: Zici:

- vyberou svédomité€ a uvédoméle dité k adopci

- vyhledaji a zapiSi, roztiidi a analyzuji informace o adopci, o zemi, kde dité k
adopci Zije

- sestavi dopis pro adoptované dité

- naplanuji zpusob ziskani finan¢nich prostiedka

- sestavi program na velikono¢ni vernisdz, vybere vhodné texty, basng, pisné
Afektivni: Zici:

- uvédomi si rozmanitost Zivotnich podminek a podminek pro vzdélavani
(srovnani §koldka CR-Indie)

- neboji se zapojit do ndro¢néjsich ¢innosti (fotografovani, skenovani. tisk na
PC.)

- neboji se prosadit svitj navrh, nizor

- splni stanovené cile

- vysvétli rodi¢iim a vefejnosti vyznam a zamér vystavy

- ohodnoti svou snahu, pfistup k préci
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Psychomotorické: Zici:

- vytvofi plakit o zemi, kde Zije dit€ vybrané k adopci

- vytvofi na PC pozvinku na vernisiZz

- vyfotografuji spoluzdky digitdlnim fotoapardtem

- vyrobi vyrobky k Velikonoctim

- napisi dopis o $kole a tfidé

- ptipravi vystavu Zdkovskych praci, roztfidi vykresy podle témat
Socidlni: Zici:

- spolupracuji pfi praci ve skupiné

- zvladaji komunikaci s dospélou osobou

- pfi komunikaci ve skupiné se shodnou na jednom feSeni

- finanéné podpoii vzdélavani jiného ditéte

Predpokladané |- vyhleddvani a vybér ditéte k adopci na internetu
cinnosti: - vytvofeni prezentace - plakdtu o zemi, ze které adoptované dité pochazi
- psani dopisu pro adoptovanou divku
- spole¢né foto a prezentace nasi tiidy
- ziskani penéz na adopci
- pfiprava a realizace vystavy pfiprava programu na vernisaZ - zahdjeni vystavy
- pracovni ¢innosti: vyroba darki, vyrobki na prodej
- vyroba pozvének, plakdti na vystavu
Organizace: Skupinova vyuka, individudlni price; prace ve tfidé, ve Skole, v pocitacové
ucebné.
Predpokladané - metody slovni - rozhovor, diskuze, brainstorming,
vyukové metody: |- metody price s textem - knihou, encyklopediemi, informacemi na internetu
- metody praktické - grafické a vytvarné ¢innosti, pracovni ¢innosti, ndcvik
dovednosti (fotografovéni, scanovani...)
- metody nazorné-demonstraéni - projekce na integrované multimedidlni tabuli
- metody feSeni problémi metody diskusni prodej vyrobku
Predpoklddané  |knihy zemépisné, knihy s velikonoéni tematikou, encyklopedie, mapy. psaci
pomucky: potieby, lepidlo, temperové barvy, balici papir, dopisni papir, digitdlni
fotoapardt, pocitac s pfipojenim na PC, tiskdrna, Satni vé3iky, koliky, provaz,
materidl na vyrobu vyrobku
Zpiisob prezentacq Vystava praci Ziki po celé budové Skoly zahdjend krdtkym programem na téma
projektu: Velikonoce, prodej vyrobki a predstaveni adoptovaného ditéte rodi¢im, na
vernisdzi. Dopis pro adoptované dité€ s drobnymi darky,
Zpsob hodnoceni V rdmci tiidy - spole¢né hodnoceni usporddané vystavy, prodeje vyrobki.

Ucitel - hodnoceni prace Zaku. pile, snahy a ochoty.

Rodice a vefejnost - ocenéni snahy a ochota pomoci pfispénim finanéni ¢astky

nebo odkoupenim darki.
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II. REALIZACE PROJEKTU

1. Charakteristika tiidy

26 déti, z toho 15 chlapcti a 11 divek

Zici jsou na préci ve skupinkach zvykli, projektovou metodu jiZ znaji z pfedchozich mésici. O
adopci na ddlku je$t& nikdy neslySeli. O to vétsi ohlas a nadSeni se u nich objevilo. Ve skupi-ndch si

urtili jednotlivé role, aby se zajistila spoluprace viech Zakd.

2. Priibéh projektu
1. den (1 vyucovaci hodina)

1. Beseda na téma MiiZu i j4 pomoci? Se Zdky jsme si povidali o situaci ve svét€, o détech, které se
nemohou vzd&lavat jako my, nemaji rodiée nebo prostiedky. Cetli jsme si €ldnky z novin. Vysvétlili
jsme si slovo ,,adopce” a termin ,,adopce na délku". Uvahy o tom, zda i my méZeme né&jak pomoci a

zda si miZe tfida adoptovat dite.

2. den (3 vyucovaci hodiny)

1. Préce ve skupindch: Co v§echno potiebuji k adopci ditéte, jak ziskat penize.
Zéci vymysleli moZnosti a zpiisoby, jak ziskat penize na adopci. Pfi spole¢né prezentaci ndvrhii
jsme odsouhlasili vystavu a prodej vyrobki, piispévky od sponzort, penize za sbér a odvoz lahvi,
penize za odménu pifi mimofddné praci doma, zamitli ,,pfispévky z domu". Népady jsme psali na

tabuli a probihala diskuse, hlasovani.

2. V ucéebné PC si Zaci na webovych strankdch (www.adopcenadalku.cz) vybrali dité k adopci.

Vybrali si divku z Indie - Priya Maria Lobo. Vybér probéhl hlasovanim.

3. Ve tfid€ pomoci knih, encyklopedii, internetu a propaga¢niho materidlu o adopci Zici vy-
hledévali informace o indii a jeji ¢asti - Karndtaka. Spoleéné na tabuli sepsali osnovu (kazdy 7k
navrhoval, co by mohli zjistit a hledat).

Poté probihala skupinovd prace - Zici vytvofili plakat se v§emi informacemi, které zjistili, vytiskli
si i mapku Indie. Pak spoleéné hodnotili jednotlivé plakaty a dopliiovali si informace. Ve se
vystavilo na nasténce hlavni chodby - pro ostatni Ziky Skoly a rodice.

Nasténku doplnili fotografiemi a informacemi o adopci na dalku, které si vytiskli z internetu.
Ukol na dalsf den: Zaci promysli, navrhnou vyrobky na prodej, program na zahajeni vystavy.

Navrhnou a vytvori plakat a pozvanku na vernisaz.
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3. den (3 vyucovaci hodiny)

1. Z4ci jsou sezndmeni s dopisem, ktery adoptovan4 divka poslala (byl k dispozici na internetu u
jejtho jména). ProtoZe byl v anglickém jazyce, musela ho ucitelka pieloZit. Ve skupinkdch pak pisi
odpovéd’. Prohlidnou si pismo, kterym Priya piSe.

ProhliZeji ndvrhy na plakat a pozvanku, vyberou nejlepsi, provedou dpravu.
2.V hodindch VV - vybrani Zici zpracovavaji plakit a pozvanky na poéitaci, po vyti§téni a

namnoZen{ je vSichni vybarvuji pastelkami.

4. den (2 vyucovaci hodiny)

Cel4 tfida dava ndvrhy na program velikonoéni vernisaZe. Vybirame, skldddme a t¥{idime
jednotlivé ndpady - texty, pisnicky, fikadla, basn€, hra na nistroj. Vie se zaméfenim na Velikonoce
a jaro. Déti maji usnadnénou praci - maji k dispozici knihu Velikonoce, ze které ¢erpaji napady.
Ridici skupina {zvolend spoluZaky) rozdéluje jednotlivé role, texty a pisné. Ugitelka dohliZi,
koriguje, pifpadné pomaha. Zici cely program sestavili sami.

Ukol na doma: nautit se p&kné& prednéset, &ist a recitovat zadané texty.

5. den (cely den)

V tomto misté je do projektu zapojena celd Skola (1. stupeii ZS). Piipravuji ve velikonoénich
dilndch vyrobky na prodej. Kazda tfida = 1 dilna = 1-2 druhy vyrobki s jarnim nebo velikono¢nim
zaméfenim. Velikono¢ni dilny probihaji celé dopoledne, odpoledne probihd vyzdoba $koly a
piiprava na prodej vyrobki - cenovky, jmenovky ap.

~ 21,0

Vyzdoba 8koly: Zici ve skupindch pfipravuji prace zaki za cely $kolni rok. Vykresy podle
jednotlivych témat pfipeviiuji koli¢ky na Satni véSaky a v&Si je na sté€ny chodeb Skoly, kde bude
vystava probihat. Dalsi skupiny zdobi okna a okenni parapety rovnéZ vyrobky za cely $kolni rok.

Jedna skupinka déti tvoif a tiskne v u¢ebné PC jmenovky, cedulky na vykresy a cenovky vyrobkii.

6. den (pozdni odpoledne)

Probihd vernisdZ, vystava praci a prodej vyrobki. Po zahdjeni - vernisdZi nasleduje prohlidka $koly
a prodej vyrobkd.

Skupinka Zdki provadi rodi¢e po $kole, vysvétluje a podavé informace k vystavenym pracim, dalsi
skupinka Zakid prodava vyrobky ve specidlni prodejné - pfizplsobené a vyzdobené tfidé. Posledni

skupinka Zakid u nasténky podava informace k adopci, vybrané divce a zemi, ve které Zije.
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7. den (1 vyucovaci hodina)

Beseda - spole¢né hodnoceni celého projektu, jeho jednotlivych ¢ésti.
»Slavnostni” pfedani pené€z pani feditelce.
Zamysleni nad tim, co mohlo byt lepsi, kdo mohl pracovat 1épe &i vice.
Népady, které prist€ vyuZijeme.

Ohlasy rodi¢, vefejnosti.

Prevzato z:
KRATOCHVILOVA, Jana. 2006. Teorie a praxe projektové vyuky. 1. vyd.
Brno : Masarykova univerzita, 2006. ISBN 80-210-4142-0.
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Bakalaiské prace se pujcuji
pouze prezencné!

UZIVATEL
potvrzuje svym podpisem, Ze pokud tuto bakalafskou préci
Erban, O.: Komparativni studie alternativni pedagogiky a vzdélavani
dospélych
vyuZije ve svém textu, uvede ji v seznamu literatury a bude ji fddné citovat
jako jakykoli jiny pramen.

Jméno uzivatele, Katedra Nazev textu,
o~ S . 5 Datum,
bydlisté (pracovisté) v némz bude 5
" e podpis
prace vyuzita
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