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ABSTRAKT

Tato diplomova prace oveéfuje moznosti vyuziti technik a metod dramatické vychovy pfii
praci ucitele 1. stupné zakladni Skoly ve vyuce vlastivédného tématu. Je rozdélena do dvou
casti — teoretické a praktické. V teoretické Casti nejprve charakterizuje dit¢ mladsiho
Skolniho véku a jeho specifika, zaméfuje se na télesny, psychicky, citovy, socialni vyvoj a
vyvoj jeho poznavacich procest. V dal$ich kapitolach vymezuje pojmy vychova a vzdélani.
Dale teoreticka ¢ast seznamuje s pojmem dramatickd vychova. Popisuje pohled na vychovu
a dramatickou vychovu vprib¢hu historie. BliZze seznamuje smetodami, technikami,
principy a cili dramatické vychovy. Uvadijednotlivé formy dramatické vychovy ve
vzdélavani. Podrobné popisuje vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Dramaticka vychova.
Vénuje se osobnosti ucitele a jeho profesnim predpokladiim. Jedna kapitola teoretické ¢asti
je vénovana informacim o historickych udéalostech mista — vlastivédnému tématu vyuky a
popisu Cerpani informaci a sbéru dat. Praktickou ¢ast tvoti plan péti vyukovych bloka, ve
kterém se déti prostfednictvim vyuziti technik a metod dramatické vychovy seznamuji
s historii mista, kde ziji, a s osudy mistnich obéant v obdobi druhé svétové valky. Hlavnim
cilem vyuky bylo probudit v détech touhu po poznani, motivovat je k pokladani otazek a
uvédomeni si hodnoty bezpe¢ného domova. Na plan navazuje reflexe zrealizace prvnich

dvou bloki, s podrobnymi popisem ¢innosti déti béhem vyuky.

KLICOVA SLOVA
Metody, techniky, vyuka, druha svétova valka, dramatick4 vychova, domov, bezpeci,

misto kde ziji.



ABSTRACT

This diploma thesis examines the possibilities of using techniques and methods of drama
education in the work of a first-level primary school teacher, specifically in teaching a
patriotic topic. It is divided into two parts, theoretical and practical. It the theoretical part, it
characterizes the younger school age child and their specifics, focusing on physical,
emotional and social development, as well as development of cognitive processes. In the
following chapters, it defines the concepts of instruction and education. Furthermore, the
theoretical section introduces the notion of dramatic education. It describes how
education and dramatic education were viewed throughout history. It discusses more
closely the methods, techniques, principles and goals of drama education. It details the
different forms of drama education in school, as well as the educational content of
Drama Education as an educational field. It addresses the personality of a teacher and their
professional qualifications. One of the theoretical chapters presents information on the
historical events of the given region — the patriotic educational topic and a description
of gathering information and collecting data. The practical part consists of a plan of five
teaching blocks in which the students, through the use of techniques and methods of drama
education, become acquainted with the history of their home region and with the fate of the
local citizens during the Second World War. The main teaching objective was to awaken the
children’s desire for knowledge and motivate them to ask questions and acknowledge the
value of home safety. The plan is followed by a reflection on the implementation of the first

two blocks, with a detailed description of the children’s activities in class.

KEYWORDS
Methods, techniques, Drama in Education, teaching, Second World War, home, safety, place

where I live.
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Uvod

Cilem mé¢ diplomové préace je ukdzat na moznosti a vyhody vyuziti metod a technik
dramatické vychovy v bézné vyuce na zékladni Skole. Pro nékteré ucitele je predstava vyuky
prostiednictvim téchto metod velkou nezndmou. Moznd by se o zatraktivnéni vyuky
metodami a technikami dramatické vychovy radi pokusili, ale nevédi jak na to. I ja stojim
teprve na zacatku. Co ale - po absolvovani studia Ugitelstvi 1. stupné ZS se specializaci
Dramatickd vychova a po Ctyfleté praxi se zapojenim dramatické vychovy do vyuky - jiz
vim, je, Ze vyuka vedena prostfednictvim téchto metod vede nejen k naplnéni konkrétniho
vyukového cile (napt: Znat zakladni fakta o husitstvi), ale pfindsi i dalsi, troufam si fici

navzajem, porozumeét svétu a déni v ném.

Kdyz jsme si méli vybrat specializaci, byla pro mne volba jasna — vytvarna vychova.
Malovat a kreslit mi Slo uz od détstvi, navic me to od détstvi bavi. I s détmi ve Skole rada
tvofim, vedu vytvarny krouzek. Té€locvik mi nikdy moc nesel a zpivat viibec neumim. Pro
maly zajem vSak nebyl obor vytvarné vychovy otevien. Nezbylo mi tedy nic jiného, nez volit
dramatickou vychovu. Radost jsem z toho neméla — jsem zaloZenim spi§ introvert a pfi
jakémbkoliv projevu na vefejnosti se mi seviou utroby a pteji si, aby ta chvile byla rychle za
mnou. Toto uvadim proto, abych dokazala, ze 1 naprosty laik a introvert mize objevit pfinos
a kouzlo dramatické vychovy. Uz po prvnim semestru vyuky pifedméti specializace
dramatického oboru, jsem byla moc rada, ze vytvarnou vychovu nakonec neotevieli. Doslo
mi, jak je pravé dramaticka vychova pro ucitele diileZita a uplatnitelna ve vSech predmétech.
Ucitel je vlastné hercem — mél by déti umét maximalné zaujmout, je pro né vzorem.
Zatazovani prvki dramatické vychovy pomaha 1 k budovani pozitivniho klimatu ve tfidé, ¢i
k jeho naprave, umoziuje détem vyzkouset si jednani v riznych zivotnich situacich takzvané

,,naneCisto*.

BohuZel ne ve viech §kolach je v SVP na dramatickou vychovu pamatovano. V tom
piipad¢ je uloha ucitele, ktery chce do vyuky prvky dramatické vychovy, naro¢né€jsi. Musi
st dokdzat naplanovat vyuku tak, aby zvladl zaroven splnit tematické a ¢asové plany. Prvky
dramatické vychovy lze ale zafadit do hodin ¢teni, matematiky, prvouky, ptirodovédy,

vlastivédy ¢i télocviku. Ja s dramatickou vychovou zacinala mimo vyuku, vramci



tiidnickych hodin, pfi suplovani v druzin€, nebo v ramci aktivit jako je Skolni vylet, spani
ve Skole, Skola v pfirod¢ apod. Kdyz jsem vidéla, jak si déti dobfe pamatuji vSe, co si
»prozili“, zaCala jsem se pokousSet zafazovat prvky dramatické vychovy do bézné vyuky.
Tenkrat jsem zacinala nejen s dramatickou vychovou, ale i s mymi prvnimi prvilacky. Ted’
jsou z nich ¢tvrtdci. Mame ve tfidé pohodovou atmosféru, jsme kamarddi, dokdzeme si
navzdjem naslouchat, neskdCeme si do feci, pomédhame si. I ostatni ucitelé je chvali a
podivuji se, jaky je to vyborny kolektiv. Myslim, Ze k tomu nemalou mérou pfispélo praveé
to, Zze do vyuky zapojuji dramatickou vychovu. O tom, Ze je dramatickéd vychova vybornym
nastrojem, jsem tusila hned po prvnim semestru vyuky dramatické vychovy na VS. Ted se
mi mé tuseni potvrzuje. Diky zafazeni prvkl dramatické vychovy lze détem udélat vyuku
pritazlivéjsi. A nejen to, diky spole¢nému sdileni a prozivani vznika pevny kolektiv, dobré
vztahy mezi détmi i uCitelem. Mnohdy byva dramaticka vychova vnimana jako dalsi a
zbytec¢na vychova. Navic vychova, kde se déti bavi tim, ze hraji divadlo. Disponibilni hodiny
byvaji Castéji vyuzivany na posileni jazyka ¢i informatiky.

Diplomova prace je ¢lenéna do dvou ¢asti — teoretické a praktické. Pivodné méla byt
soucasti prace i ¢ast empirickd, ve které jsem chtéla potvrdit ¢i vyvratit svou hypotézu, ze
ucivo zprostfedkované technikami a metodami dramatické vychovy, ziistava v zacich
pevnéji ukotveno, je pro zaky pritazlivéjsi a motivuje k dalSimu poznavani. Skupina zakd,
se kterymi jsem vyuku realizovala, neméla s dramatickou vychovou Zadnou zkuSenost.
Vétsina vyuky v této tfide je béZzné€ vedena frontalni vyukou, Zaci nejsou zvykli pracovat ve
skuping ani v kruhu na koberci. Zavéreénym testem znalosti probranych vlastivédnych témat
jsem chtéla ovéfit, zda praveé téma oducené prostfednictvim technik a metod dramatické
vychovy, je pro déti 1épe zapamatované a zazité. Dotaznikem jsem chtéla zjistit, které
z probranych vlastivédnych témat zaky nejvice zaujalo a jakou formu vyuky by

uptednostnili.

Vzhledem k soucasné situaci — vladou nafizenému uzavieni skol, jsem nemohla svij
zamgér zrealizovat a bohuzel nent jisté, Ze v dohledné dob¢ tomu tak bude. Empirickou casti
je tedy ma reflexe nad oducenou c¢asti mnou piipravené vyuky vlastivédného tématu

s vyuzitim metod a technik dramatické vychovy.



V teoretické ¢asti se vénuji charakteristice ditéte mladsiho Skolniho véku, vymezuji
pojem vychova, dramatickd vychova, seznamuji se specifickymi pozadavky na osobnost
ucitele dramatické vychovy. Popisuji metody a techniky dramatické vychovy. Jedna kapitola
je vénovana historii mista a popisu sbéru dat. Prakticka ¢ast obsahuje navrh a ¢ast realizace
vyuky vlastivédného tématu historie mista, kde Ziji — vystéhovani Sedlc¢anska. Hlavnim
cilem pro mne bylo probudit v détech touhu po poznani, motivovat je k pokladani otdzek a
uvédomit si hodnotu bezpeci domova. Piibéhy déti v mé praci jsou smyslené, ale zakladaji
se na piesnych historickych udalostech. Pfedlohou mi byly vzpominky pamétnikii, dobové

fotografie, dochované dokumenty a nékolik odbornych 1 beletristickych knih.
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1 Teoreticka ¢ast

1.1 Charakteristika ditéte mladsSiho Skolniho véku

Jako mladsi Skolni v&k se udava obdobi od 6 do 10 (11) let. Pro toto obdobi je klicovy
vstup do skoly, kterym se zasadn€ méni zplisob zivota ditéte. Hlavni ¢innosti se stava uceni.
Doposud to byla hra. Dochdzi ke zméné denniho rezimu, k nutnosti plnéni Skolnich

povinnosti, coz pro dité znamena zvysenou zatéz. (Machova, 2010)

Zdenck Matéjcek rozliSuje mladsi Skolni vék (6 — 8 let), stiedni Skolni vék (9- 12 let) a

star§i Skolni v&k, ktery se jiz kryje s pubescenci.

1.1.1 Télesny a pohybovy rozvoj

Télesny vyvoj je v obdobi mladSiho Skolniho véku plynuly, na konci obdobi a pied jeho
zaCatkem muzeme pozorovat zrychleni (Langmaier, 2007). Vyznamné se béhem celého
obdobi zlepSuje jemna i1 hrubd motorika. Dit¢ tak v motorické oblasti nabyva jistoty.
Zlepsuje se koordinace pohybii, dité se snadno uc¢i novym dovednostem jako je jizda na kole,

lyzovani apod. (Machova, 2010)

T¢€lesny rist je do zna¢né miry dan geneticky, jak ve slozce hmotnosti, tak predevsim
vysky. Velkou ulohu hraji i vnéjsi faktory, jako jsou vyziva, socialni a hygienicka troven

prostiedi, ve kterém dité vyrtsta a podnéty, kterymi okoli na dité pisobi (Mat&jcek, 1998)

Zdravy télesny rozvoj je podminén dostatkem pohybu. Zdravé dité také pohyb ptirozené
vyhleddva. Nizkd tclesnd zdatnost ¢i opozdéni v pohybovém vyvoji mize dité
znevyhodnovat socialné — v o€ich vrstevnikii ma nizsi kredit, nez télesn¢ zdatny jedinec.
Ulohou uéitele je, aby se télesna zdatnost &i nezdatnost nestala jednostranné pievazujicim

kritériem ,,hodnoty* ditéte mezi jeho spoluzaky (Bldhova, 1996).

1.1.2 Psychicky vyvoj

Psychické zmény nejsou tak prevratné jako v predchozim ptedSkolnim véku ani tak
bouilivé jako v nésledujicim obdobi dospivani. Nékteti psychologové oznacuji tento vek
jako obdobi , latence*, n€ktefi ale na zdklad€ svych studii a vyzkuml dokazuji, Ze tomu tak
neni — vyvoj pokracuje trvale a dit¢ dosahuje 1 v tomto obdobi vyraznych pokrokii. Oznacuji

toto obdobi jako vk sttizlivého realismu. Dité jiz neni zavislé na svych ptanich a fantaziich
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je jiz plné zaméfeno na to, co je a jak to je, snazi se pochopit okolni svét a véc v ném
doopravdy. To se odrazi vjeho kresbach, pisemnych projevech, zdjmech i ve hfte.

(Langmeier, Krej¢itova, 2007)

»Ve Skolnim véku ovsem dité je a chce byt plné aktivni ve svém vztahu ke svétu. Proto
rodina a Skola, které je nuti jen k tronému prejimani poznatkii a zpusobii chovani nevyhovuji
jeho psychickému zameéreni a nevyuzivaji jeho vyvojovych moznosti. Dité chce veci
prozkoumat, a to skutecnou, redlnou cinnosti. Skutecne se ukdzalo, Ze nejhiire se ucily deti,
kterym se dostalo jen slovniho vykladu uciva (jak je to casto bézné ve skole), lépe jiz déti,
ktere videly vylozZené vztahy konkrétné znazornény na obrazcich, ale nejlépe ty déti, kterée je
kromé vykladu a ilustraci mely k dispozici jeste material s nimz mohly samy aktivné

experimentovat . (Langmeier, Krejcitova, 2007, str. 118)

Diky soustavnému a cilevédomému vychovné vzdélavaciho ptsobeni po vstupu ditéte
do skoly se systematicky zlepsSuje jeho psychické ¢innost. ZlepsSuje se smyslové vnimani,
rozviji se pamét, fe¢ a mysleni. Buduje se systém obecnych pojmii. Rozvojem schopnosti
analyzy, syntézy, indukce a dedukce se buduje systém obecnych pojmi. Dit¢ je schopné
rozliSovat nepodstatné detaily od podstatnych, rozsifuje se oblast zkuSenosti, tim se zvétSuje
schopnost kombinace, abstrakce, koncentrace. Déti za¢inaji hrat skupinové hry. V prubéhu
mladsiho Skolniho véku se zajmy déti stavaji stalejSimi. Déti se zacinaji ve svych zajmech
specializovat (sbirdni predmétti, sport, biologie, technika aj.) Zaméfeni z4jmu je velmi

ovlivnéno zajmy rodict, Skolou, spoluzaky. (Machova, 2010)

1.1.3 Vyvoj poznavacich procesi
Naprostou nezbytnost pouzivani pestrych, variabilnich metod, poutavych forem prace

s propojenim silnych emoc¢nich zazitkl popisuje K Blahova.

»Vnimani ditéte se zkvalitinuje dokonalejsi funkci analyzatorii a vétsi mirou vyuzivani
predchozich — stale bohatsich — zkuSenosti. Kvalitativné jde o postup od celistvéeho méné
diferencovaného vnimani skutecnosti k analytictéjsimu (detailnejsimu). Schopnost vnimat
jemnejsi ,,odstiny“ je zdkladem bohatsiho, presnéjsiho a hlubsiho poznani. Velmi
podstatnym pro détské poznani zprostredkovavani co nejrozmanitéjsich zkusenosti. Jde o
aktivizaci, pokud mozno vsech smyslovych organui — tedy nejen zraku, popr. sluchu. Pricemz

poznavani by se nemélo pouze orientovat na ,,vnéjsi ““ svet, ale také na svet ,,vnitini‘ — svet
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vnitinich prozZitki. Pro mladsi Skolni vék jsou priznacné chyby z nepozornosti, plynouci
z neschopnosti po urcitou dobu udrZet soustiedeni na vykondavanou cinnost, nebo odolat
svodiim vnéjSich — vzhledem k dané cinnosti — rusivych podnétu. Stereotypni nezazivné
vyucovani — ,,vylepsené“ napetim, které plyne z obavy z udelani chyby — klade nadmeérné
naroky na umysinou pozornost zZdka. Toto vypinani pozornosti se miize postupné fixovat jako
zlozvyk pro situaci Skolniho vyucovani. V krajnim pripadé nerespektovani zdsad
psychohygieny miiZe vést az k neuropsychickému poskozeni ditéte. PouZivani pestrych a
poutavych forem a metod prdce tak viastné Setii Zdikovu energii. Zdk se v mladsim skolnim
veku dokaze soustredit na jednu cinnosti priblizne 15 — 20 minut, je-li vSak dité do pritazlivé
cinnosti vtazeno, jeho pozornost je dlouhodoba. Naopak nezajimavy vyklad vede k odklonu
pozornosti béhem nékolika minut. Skola miiZe k rozvoji predstavivosti a fantazie prispét
zasadni merou, pokud nabidne Zakium pestré a podnétné prostredi, uplatni variabilni metody
a neopomene propojit proces poznavani se silnymi emocnimi zazitky. Ukazuje se, Ze détska
fantazie potiebuje ke svéemu rozvinuti dostatek prostoru a casu (tedy klidnou a laskavou

tvirci atmosferu) . (Blahova, 1996, str. 10, 11)

1.1.4 Citovy a socialni rozvoj

Na pocatku mladsiho Skolniho véku dité své city neni schopné skryvat — zlobi se i raduje
naprosto oteviené. Postupem casu, s pribyvajici pfevahou rozumové stranky psychiky nad
citovosti, nastupuje sebekontrola citovych projevil. Zaciné se vytvatet urcity raz charakteru

a osobnosti (Machova, 2010).

Osobnost Zadka mladSiho Skolniho véku je formovana prozZitymi zazitky. Je oteviené
novym prozitklim a bezprosttednim zazitkim, zije pfitomnosti nebo bezprostfedni
budoucnosti. To se projevuje §ifi z4jmi — vSe nové dité laka. Velkou pfitazlivost pro dité
maji bojové hry, velké etapové hry motivované literaturou ¢i poutavym piibéhem (Blahova,

1996)

City mladsSiho Zaka maji znaky shodné se znaky ditéte predskolniho veku, jde predevsim
o impulzivnost, ovlivnitelnost, proménlivost. Estetické city ovlivituji zaklv vztah k cetbé,
hudbg, ilustracim, obraziim, divadlu atd. Ve vytvarné oblasti dité upfednostnuje realistické,
pestré, barevné zobrazeni, které obsahuje d¢j, oblibenymi postavami jsou pievazné lidé a

zvitata. V hudbé ma v oblibé pisnicky rytmické, melodické s veselymi texty. V literatuie
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dava prednost ptibéhiim dynamickymi s jednoduchou déjovou linii a takové, které
vyvoléavaji citovou odezvu. Postupné se zdjem piendsi z oblasti pohadek k dobrodruznym
pribéhlim z klukovského nebo holc€ic¢iho zZivota a vzdalenych a tajemnych svéta (Blahova,

1998)

.,V socialni oblasti Ize odlisit dvé roviny vztahit — vztahy k dospélym osobam a vztahy
k vrstevnikium. Mezi dospélé autority, které dité prirozené respektuje, patri ucitel. Nejednou
ma pro dité uciteliiv nazor veétsi vahu nez nazor jeho rodicii. Samoziejmost autority ucitele
s postupujicim socidlnim zranim ditéte klesd. Skoldci jsou zejména kriticti k jakymkoliv

znamkam nespravedinosti a nadrzovani “. (Blahova, 1998. str. 12)

Vztahy mezi spoluzaky se v priabéhu Skolni dochdzky méni. Zpocatku jsou povrchni a
kratkodobé. V kazdodennim kontaktu ale dité socidlné vyspiva a ziskavd schopnost
individualniho pfistupu k jednotlivym spoluzakim. Vztahy se stavaji trvalejSimi, deti
navazuji ptatelské vztahy, ty se postupné ustaluji. Ne&ktefi Zaci ziskavaji dominantni
postaveni. Mimo jiné, je postaveni zaka ve skuping spjato s jeho hodnocenim ucitelem, a to
jak v kladném, tak i v zdporném smyslu. Pokud jde o trvalé negativni hodnoceni ucitelem,
muze se zdk stat outsiderem tiidy, mohou tak pifevladnou negativistické postoje ke
spoluzdktim 1 ke Skole obecné. Postupné s vékem se méni dulezitost vefejného minéni tridy
— vSech spoluzaka. Ziskat si oblibu u vrstevnikii mize vést az k jednani v nesouladu
s o¢ekavanim ucitelll a porusovani nékterych pravidel. V tomto véku jsou také velmi patrné

rozdily mezi chlapci a divkami. Vyrazné€ odli$né jsou jejich zajmy i chovani (Bldhova, 1998)
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1.2 Vychova a vzdélavani

Z pedagogického hlediska je vychova chapana jako zamérné plisobeni na osobnost
¢lovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v riznych slozkéach jeho osobnosti. Ve Skolni
pedagogické praxi nelze oddélit vychovu od vzdélavani, jde o vychovné vzdélavaci proces.
(To byla jiz myslenka J. A. Komenského). Vzdélavanim se chape proces zamérného
organizované¢ho osvojovani poznatkl, které je realizovano prostfednictvim $kolniho

vyucovani. (Priicha, 2013)

ZjednoduSena zdkladni odpovéd’ na vychovu podle Z. Matéjcka zni: ,, Posilovat vSechno
nesobecké v ditéti a veést je tak, aby bralo na védomi a prijimalo prava a zdjmy

druhych. “(Matéjcek, 2012, str. 102)

V raznych historickych obdobich se spolecenské zadani na vzdélavani a vychovu ménilo
s tim, jak se ménila spolecnost a s ni dostupnost pfedavani informaci. Kromé oficidlniho
vymezeni znalosti a dovednosti (kurikula), to bylo téméi vzdy i spolecenské zadani skryté —
jakési nepsané kurikulum jakého obCana ma vzdélavaci systém vychovat, jaké postoje a
chovani jsou pro tu kterou spole¢nost prospésné. Naptiklad, kdyz v r. 1774 Marie Terezie
vydala VSeobecny skolni fad, reagovala na potiebu kvalifikovanych pracovnikii do
manufaktur. Era komunismu vyuZila pojeti rakouského $kolstvi - obsahy se rozsifovaly,
skryté kurikulum posluSnosti zlstalo. Spole¢enskou zakazkou 21. stoleti je vybavit Zaky
zékladnim védomostnim minimem, ale Sirokou Skalou dovednosti pro Zivot v nepietrzité a

nepiedvidatelné se ménicim svéte:

e schopnost ptevzit odpoveédnost za sviij Zivot i za své uceni, dokazat fidit sam sebe
e dokazat sdm sebe pfijmout a mit rad, vyuzit svljj potencial, tolerovat druhé

e respektovat spolecenské normy, pravidla, mit sebekazen

e kriticky myslet, fesit problémy

e dovednost chranit své zdravi

e pfistupovat k zivotu kreativné a flexibiln¢ (Fettek, 2015)

., Vychova k odpovédnosti se neda délat kazanim, tresty a strachem — ta ma prinaset malému

diteti, Skolakovi, mladistvému vnitini uspokojent, Ze jedna v souladu s vyssim radem sveéta.
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Pamatujeme pritom, zZe odpovédnost je celkovy postoj k Zivotu, a zZe nejucinnéjsim
vychovnym prostredkem v techto pripadech je osobni priklad vychovatele — proste, kdyz dite
prijimd postoje vychovatele tak, zZe se s nim identifikuje, cili ztotoznuje. Chce byt jako on ci
ona — a moc nad tim neuvazuje ani si to nejak neoduvodinuje, ba spise o to ani nevi.
K odpovédnosti vychovavame dité tedy celym svych chovanim — i kdyz o tom sami také moc
neuvazujeme, ba spise kdyz o tom ani sami nevime. Vychovavame, jsme-li sami odpovedni

(Matéjcek, 2012, str. 104).

1.2.1 Historicky vyvoj pojeti vychovy a vzdélavani

V prubéhu dé€jin se ndzory na vychovu riznily. Stfedovéké mysleni pfisuzovalo ditéti
roli neplnohodnotné bytosti ve vztahu k dospélému. Obdobi détstvi se zkracovalo
urychlenym piechodem do svéta dospélych. V jednotlivych historickych obdobich vstupuji

do popiedi zastanci riznych vychovnych teorii, kteti se navzajem ovlivituji.

Vyrazna zména v oblasti pojeti vychovy nastala v obdobi novovéku. Ptichdzi obdobi
romantismu s prevahou humanismu. Dit€, a s nim i novy pohled na vychovu se dostava do
poptedi. Pfichazi J. A. Komensky s mySlenkou vychovy jako vSendpravy a obnovy lidské
spolecnosti. Zdiraznuje dilezitost pfimétrenosti, ndzornosti, vyzdvihuje dliraz na motivaci,
radost z uceni, uceni vSemi smysly. Vychova se stava védeckou disciplinou. V obdobi
osvicenstvi pfichdzi John Locke s teorii Tabula rasa - pfi narozeni je mysl ditéte jako
nepopsana tabule, do které se teprve skrze smysly otiskuji jednoduché ideje. Tim klade velky
daraz na vychovu a prostiedi, ve kterém dité vyrasta. Naopak Jean Jacques Rousseau piinasi
opacny pohled — je zastance ptirozené vychovy, tzv. naturalismu. Tvrdi, Ze do vychovy

bychom neméli zasahovat.

DalSim vyznamnym predstavitelem a hybatelem pojeni vychovy byl Johan Fridrich
Herbart. Pfichazi s mySlenku psychologie jako zakladu pedagogiky, snazi se o humanizaci
vychovy (po vzoru Pestalozziho). Herbartovym cilem je vychovat mravného c¢loveéka

jednajiciho spravné — zavadi tzv. vychovné vyucovani.

Herbartovi nésledovnici prevratili koncepci zamySlenou Herbartem, potlacili
humanizaci a uptednostnili dril. Do vychovy se dostava autoritativni piistup, nerespektovani
odliSnosti a individuality déti, pfevazuje frontalni vyuka. To vyvolava nevoli a ptichazi novi

reforméatofi. Jedna z prvnich, ktera se ostie vyhradila proti herbartovym nastupciim byla Elen
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Keyova, kterd rozpoutala odhodlani ke zménam svym dilem Stoleti ditéte (rok 1900). Pise o
potiebé zmény pohledu na dité. Pfichdzi s novou koncepci ditéte jako aktivni bytosti. Tento
nazor byl rychle pfijat fadou v&dnich disciplin. Pfichazi tzv. obdobi Pedocentrismu. Dit€ je
v centru zajmu, vyzaduje se pochopeni ditéte, respekt, laska a trpélivost. Cilem je vychovat
demokraticky smyslejiciho odpovédného obcana, rozvijet jeho intelekt, klade se diiraz na

tvorivost, praktické dovednosti i char

akter. Obsahy vyuky jsou pfizplisobené individuadlnim schopnostem ditéte, vztah ucitele

k zakovi se stava partnerskym, zalozenym na diivéte a vzajemném respektu.

Na reformé pojeti ditéte a ptistupu k nému se podileli dalsi vyznamné osobnosti, napf.
John Dewey, filozof a pedagog, zakladatel tzv. pragmatického pojeti vyucovani. Vyuka ma
byt pro zéky ucelnd a smysluplnd, zaklada ji na principech individualizace a ¢innosti —
poznani skrze ¢innost. Zavadi projektovou metodu vyucovani. Dalsi vyznamnou osobnosti
je Maria Montessori, détska Iékarka, kterd prosazuje silny princip individualizace, svobodu
ditéte, neptimé vedeni prostiednictvim didaktickych pomutcek. Heslem pedagogiky podle
M. Montessori je: Pomoz mi, abych to dokazal sim. Montessori Skoly jsou oblibenymi
$kolami v zahrani¢i i u nas dodnes. V Ceské republice zacaly vznikat po roce 1989, kdy jiz

bylo mozné uplatiovat alternativni pedagogické koncepce.

Slibné se vyvijejici reforma, ktera probihala i u nas — se vznikem Ceskoslovenského statu
byla nasilng pierusena druhou svétovou valkou. Ceska $kola se po valce vyvijela odlisng,
byla ovlivnéna nastupem komunismu. Byl zaveden model jednotného socialistického
Skolstvi. Ptizptisobeni se KoSickému vlddnimu programu a zavislosti na politice SSSR

znamenalo upusténi od dosavadniho (pfedvale¢ného) vyvoje.

Transformaci ¢eského Skolstvi piinesla az zména systému (1989). V devadesatych letech
byla snaha o novou reformu $kolstvi a vzdélavaciho systému jako celku. Skolstvi proslo
jednak transformaci vnéj$i — zménou legislativy a zdkonl doSlo ke zméndm struktury
Skolského systému. Zacaly vznikat také nové Skoly — soukromé, cirkevni, alternativni,
viceletd gymnazia. Pfichdzi 1 transformace vnitini — dochazi ke zméné ptistupu k détem,
vztah ucitele a zaka je partnersky, je prostor pro diskuzi, vlastni nazor, Skoly se oteviraji

rodi¢im, meéni se zplsob hodnoceni (slovni, formativni, motiva¢ni), méni se obsahy a cile
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vzdélavani. Ve vyuce se vyuzivaji nové metody. Transmisivni pojeti vyuky se méni

v konstruktivistické. (Kasper, 2008)
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1.3 Dramaticka vychova

Pokud otevieme rizné publikace, zjistime, ze vnimani dramatické vychovy se vyrazné
nelisi. To, co bylo napséno v piedchozi kapitole pro vychovu — Ze jde o zamérné pisobeni
na osobnost cloveka s cilem dosdhnout pozitivnich zmén v riznych slozkéch jeho osobnosti,
plati i pro vychovu dramatickou. ,,Nicméné — stejne jako vSechny ostatni obory estetické
vychovy - i dramaticka vychova souvisi uzce s uménim, protoze vyuziva pro realizaci svych
vychovnych cilit prvky a postupy, které patii k divadlu: pracuje s mezilidskymi vztahy, se
situacemi (nebot’ prdave v nich se mezilidské vztahy nejlépe vyjevuji), s preménovani sebe
sama na nekoho / néco jineho (Anglicané pouzivaji v této souvislosti sloveso pretend) a diky

tomu miize pracovat s dramatickymi osobami — abychom uvedli ty nejmarkantnéjsi rysy*.

(Kotatkova, 1998, str. 41, 42)

,,Dramaticka vychova je systéem Fizeného, aktivniho uméleckého, socialniho a
antropologického uceni deti ¢i dospélych zaloZeny na vyuZziti zakladnich principit a postupii

dramatu a divadla, se zretelem

® najedné strané
o ke kreativné-uméleckym (divadelnim a dramatickym) a
o pedagogickym (vychovnym ¢i formativnim) poZadavkiim a
® na druhé strané
ok bio-psycho-socialnim podminkam (individudalnim i spolecnym mozZnostem

dalstho rozvoje zucastnénych osobnosti).

(J. Valenta 2008, str. 40)

I podle Valenty je dramaticka vychova vychovou estetickou a tak je také zakotvena

v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.

Dramatickd vychova je esteticko-vychovnym pfedmétem, ktery ma nezastupitelné
misto ve vychové a vzdélani pro to, co dokéaze jako jediny nabidnout - zamé&feni na osobnost
a jeji vztahy ke svétu a predevsim ke spoleCnosti, na komunikaci, na etick¢ hodnoty,
pouzivani metod a technik zaloZzenych predevSim na improvizaci, které vyZaduji osobni
ucast vakci, zaujimani stanovisek, formulovani vlastnich nazori, napomaha détem

vyzkouset si své jednani na zaklade€ n¢jaké situace. DileZité je, Ze se lidé ¢asto chovaji jinak,
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pokud se hraje ,,jako*. D¢ti se prostfednictvim dramatické vychovy dostavaji do situaci, se
kterymi se v kazdodennim Zivot¢ jen tézko setkaji. Tim se nauci ptedvidat, jak by se v té
dané situaci asi zachovaly. Z pohledu Zaka jde dramatickou vychovu tedy charakterizovat
jako uceni pfimym prozitkem a vlastni zkuSenosti. Déti nabyvaji zkuSenost tim, ze hledaji
feSeni nastolené¢ho problému, vyuzivaji k tomu sviij intelekt, té¢lo a emoce. (Kot'atkova,

1998)

1.3.1 Formy dramatické vychovy ve vzdélavani
S dramatickou vychovou se mizeme setkat ve tfech zakladnich forméach:
o zajmova ¢innost
o metoda a styl prace

o samostatny pfedmét

Zajmova ¢innost se uplatituje v zdkladnich uméleckych Skolach, souborech a
zajmovych krouzcich. Specifikem pro tuto formu je, Ze v ni jde o dobrovolnou ucast, déti si

ji samy voli z vlastniho rozhodnuti, z4jmu.

Dalsi formou, se kterou se miizeme setkat, je dramaticka vychova jako metoda a
jako styl prace. V riizné podob¢ i mife najdeme latky vhodné k dramatickému zpracovani
v mnoha predmétech Skolni vyuky i v prifezovych tématech. Nejvhodnéji lze zavést
dramatickou metodu v pfedmétech s humanitnim zamétenim — napt. v literatuie, ob¢anské
nauce, filozofii, v osobnostné socialni vychové, ve vychové multikulturni, v tématech
spojenych s demokracii, evropanstvim, zivotnim prostiedi atd. Mén¢ Casto se vyuziva prvkl
dramatické vychovy v zemépise, ptirodnich védach, fyzice ¢i matematice. Vychozim
kritériem pro vhodnost u¢ebniho tématu pro dramatické metody a techniky je, zda obsahuje
mezilidské vztahy a kontakty. Drama neni vhodné k uceni faktii, rozvijeni abstraktniho
mysleni. Hodnota dramatickych metod ve vyuce je v tom, Ze za abstraktnimi pojmy zéci
poznavaji jejich konkrétni Zivotni podobu — naptiklad za poznatky o piic¢inach husitskych
valek a o prubchu jejich bitev poznédvaji osudy jednotlivych lidi v téchto historickych
souvislostech, jejich reakce, zplisob myslen, vliv, ktery na jejich zivot husitské valky maji).
Diky zazitku si Zaci pirirozené také zapamatuji 1 n¢ktera dilezitd fakta. To vSak neni cilem
dramatické vychovy. Znalost metod a technik ale muize poslouzit uciteli k obohaceni a

zpestfeni vyuky aktivnimi metodami. (Machkovéa, 2017)
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Dramaticka vychova mize byt také samostatnym predmétem. Dramaticka vychova
je systém cinnosti, které jsou fazeny do celkll — vyucovaci hodina, série vyucovacich hodin,
blok, projekt. Soucasti dramatické vychovy je i produkt — pfedstaveni. Ten vSak neni cilem

prace, ale prosttedkem vychovného a vzdélavaciho procesu. (RVP)

Dramatickd vychova mize byt vyuovana na zakladni Skole jako samostatny predmét
se stanovenou hodinovou dotaci. Také mize mit podobu dramatickych metod a technik
aplikovanych v riznych pfedmétech. V Ramcové vzdélavacim programu pro zadkladni

vzdélavani je Dramaticka vychova soucasti vzdélavaci oblasti Uméni a kultura.

Ramcovy vzdélavaci program vznikl na zaklad¢ tzv. Bilé knihy, ve které najdeme
Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Ramcovy vzdélavaci program je
zavazny pro vSechny Skoly od $kolniho roku 2007/2008. Na jeho zakladé si Skoly vytvoftily
vlastni Skolni vzdélavaci programy. V soudasné koncepci vyuky se klade diraz na vybér
uciva — neni dilezita kvantita, ale kvalita. Smyslem a cilem vzdé€lavani je vybavit vSechny
zaky souborem kli¢ovych kompetenci pro spokojeny a uspésny zivot, pripravit je tak na dalsi
vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti. Vznikl tak soubor tzv. Klicovych kompetenct, které
ptedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro
osobni rozvoj. Osvojovani téchto kliCovych kompetenci je dlouhodobym a slozitym
procesem, ktery zacina jiz v ptedskolnim vzdélavani, pokracuje v zdkladnim a stiednim a

postupné se dotvari v dalsim prabehu Zivota.

., Uroveri klicovych kompetenci, které zaci dosahnou na konci zakladniho vzdélavani,
nelze jesté povazovat za ukoncenou, ale ziskané klicové kompetence tvori neopomenutelny
zdklad zaka pro celoZivotni uceni, vstup do Zivota a do pracovniho procesu. Klicové
kompetence nestoji vedle sebe izolovane, riiznymi zpiisoby se prolinaji, jsou multifunkcni,
maji nadpredmetovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového procesu
vzdeldvani. “ (Rdmcovy vzdelavaci program zakladni vzdélavani. Https://rvp.cz/ [online].

[cit. 2021-03-25]. Dostupné z: https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10842)
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V etap¢ zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany:

e kompetence k u€eni

e kompetence k feseni problému

e kompetence komunikativni

e kompetence socialni a personalni
e kompetence obCanské

e kompetence pracovni

Z kliCovych kompetenci, rozviji dramatickd vychova pfedev§im kompetence
komunikativni a kompetence socidlni a personialni. Tyto dvé kompetence jsou
specifickymi kompetencemi dramatické vychovy — jsou jeji doménou. V rolové hie — jedné
ze zékladnich metod dramatické vychovy, ve které Zaci jednaji za rizné postavy — vyjadiuji
myslenky a ndzory, naslouchaji spoluzdkiim. Diskuze je pfirozenou soucasti dramatické
vychovy — Zaci argumentuji, vyjadiuji a obhajuji své nazory. V ramci dramatické vychovy
7aci rozvijeji svou empatii, uvédomuji si, ze na tutéz situaci a tentyz konflikt mohou byt

rizné pohledy a nézory. Jsou si védomi zodpoveédnosti za sva rozhodnuti.

Dalsi klicovou kompetenci napliiovanou diky dramatické vychové je kompetence
k uceni a kompetence k FeSeni problémi — v ramci dramatické vychovy jsou Zaci vedeni
k vyhledavani tfidéni informaci, zkoumaji dana témata z rliznych thla pohledu, uvédomuji
si disledky lidského jednani v nejrizné€jSich situacich a dasledky riiznych feseni konflikti,
uvédomuje si vztah fiktivnich situaci k redlnym zivotnim situacim a rtizné moZnosti feSeni

problémovych situaci.

Samoziejmou soucasti dramatické vychovy je prace s naméty a tématy, které se tykaji
mezilidskych vztahli a fungovéni spole¢nosti jako takové, tim napliiuje kompetence

obcanské. Podstatné je také to, Zze se v DV klade diraz na hledani etickych hodnot. (RVP)

Zakladnimi vzdélavacimi oblastmi jsou:

e jazyk a jazykova komunikace
e matematika a jeji aplikace

e informacni a komunikac¢ni technologie
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e cClovek a jeho svét
e cClovek a spolecnost
e cClovek a pfiroda

e uméni a kultura

e Cloveék a zdravi

e clovek a svét prace

Do Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani se zatazuji Doplitujici
vzdélavaci obory, které nejsou povinnou soudasti zakladniho vzdélavani. Skola si mize
vybrat néktery ze vzdélavacich obort a zahrnout ho do svého Skolniho vzdélavaciho
programu. Muze jit o Etickou vychovu, Tanecni a pohybovou vychovu,

Filmovou/audiovizuélni vychovu ¢i Dramatickou vychovu.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Dramaticka vychova

Ocekavané vystupy — 1. obdobi

zak

DV-3-1-01 zvlada zaklady spravného tvoteni dechu, hlasu, artikulace a spravného drzeni

téla; dokaze hlasem a pohybem vyjadfovat zakladni emoce a rozpoznavat je v chovani

druhych

DV-3-1-02 rozliSuje herni a re4lnou situaci; pfijima pravidla hry; vstupuje do jednoduchych

roli a pfirozené v nich jedna
DV-3-1-03 zkouma témata a konflikty na zakladé¢ vlastniho jednéani

DV-3-1-04 spolupracuje ve skupiné na tvorbé jevistni situace; prezentuje ji pred spoluzéky;

sleduje prezentace ostatnich

DV-3-1-05 reflektuje s pomoci ucitele sviij zazitek z dramatického dila (divadelniho,

filmového, televizniho, rozhlasového)
Ocekavané vystupy — 2. obdobi

zak DV-5-1-01 propojuje somatické dovednosti a kombinuje je za ucelem vyjadieni

vnitinich stavli a emoci vlastnich i ur€ité postavy
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DV-5-1-02 pracuje s pravidly hry a jejich variacemi; dokaze vstoupit do role a v herni situaci
pfirozené a presvédcive jednat
DV-5-1-03 rozpoznava témata a konflikty v situacich a pfib&zich; nahliZi na n€ z pozic

riznych postav; zabyva se disledky jednéani postav

DV-5-1-04 pracuje ve skupiné na vytvoreni mensiho inscenacniho tvaru a vyuziva pfitom
ruznych vyrazovych prostiedki

DV-5-1-05 prezentuje inscenacni tvar pfed spoluzdky a na zéklad¢ sebereflexe a reflexe

spoluzéakt a ucitele na ném dale pracuje, sleduje a hodnoti prezentace svych spoluzak

DV-5-1-06 reflektuje sviyj zazitek z dramatického dila; rozliSuje na zaklad¢ vlastnich

zkuSenosti zdkladni divadelni druhy
Uc¢ivo
ZAKLADNI PREDPOKLADY DRAMATICKEHO JEDNANT{

e psychosomatické dovednosti — prace s dechem, spravné tvoieni hlasu, drzeni téla,
verbalni a neverbalni komunikace

e herni dovednosti — vstup do role, jevistni postava

e socialné komunikac¢ni dovednosti — spoluprace, komunikace v béznych Zivotnich
situacich, v hernich situacich a v situacich skupinové inscenac¢ni tvorby, prezentace,

reflexe a hodnoceni
PROCES DRAMATICKE A INSCENACNI TVORBY

e naméty a témata v dramatickych situacich — jejich nalézani a vyjadfovani

e typova postava — sméfovani k jeji hlubsi charakteristice; Cinoherni i loutkaiské
prostiedky

e dramaticka situace, ptibéh — fazeni situaci v asoveé naslednosti

e inscenacni prostfedky a postupy — jevistni tvar na zaklad¢ improvizované situace a
mini piib&hu; prednes

e komunikace s divakem — prezentace, sebereflexe
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RECEPCE A REFLEXE DRAMATICKEHO UMENI

e zakladni stavebni prvky dramatu — situace, postava, konflikt
e soucasna dramaticka umeéni a média — divadelni, filmova, televizni, rozhlasova a
multimedialni tvorba [ zakladni divadelni druhy — ¢inohra, zpévohra, loutkové
divadlo, pohybové a tanecni divadlo
2. stupeni
Ocekavané vystupy
zak
DV-9-1-01 uplatnuje kultivovany mluveny a pohybovy projev, dodrzuje zaklady hlasové
hygieny a spravného drzeni téla
DV-9-1-02 propojuje somatické dovednosti pii verbalnim a neverbalnim vyjadifeni, na
piikladech dolozi souvislosti mezi prozitkem a jednanim u sebe i druhych
DV-9-1-03 rozviji, variuje a opakuje herni situace (samostatné, s partnerem, ve skuping),
pfijima herni pravidla a tvofivé je rozviji
DV-9-1-04 prozkoumava témata z vice thli pohledu a pojmenovava hlavni téma a konflikt;

uvédomuje si analogie mezi fiktivni situaci a realitou

DV-9-1-05 pfistupuje k dramatické a inscenacni tvorbé jako ke spolecnému tviréimu
procesu, ve kterém pfijima a plni své tkoly, pfijima zodpoveédnost za spolecnou tvorbu a
prezentaci jejiho vysledku

DV-9-1-06 rozpozna ve vlastni dramatické praci i v dramatickém dile zékladni prvky
dramatu; poznd zékladni divadelni druhy a dramatické zénry a jejich hlavni znaky; kriticky
hodnoti dramaticka dila 1 sou¢asnou medialni tvorbu

Ucivo

ZAKLADN{ PREDPOKLADY DRAMATICKEHO JEDNANT{

e psychosomatické dovednosti — prace s dechem, spravné tvoreni hlasu, drzeni téla,
verbalni a neverbalni komunikace

e herni dovednosti — vstup do role, jeviStni postava; strukturace herni a jevistni situace
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socialné komunika¢ni dovednosti — komunikace v béznych Zivotnich situacich, v
hernich situacich a v situacich skupinové inscenaéni tvorby, prezentace, reflexe a

hodnoceni, spoluprace, organizace tvirc¢i skupinové prace

PROCES DRAMATICKE A INSCENACNI TVORBY

naméty a témata v dramatickych situacich — jejich nalézani a vyjadiovani

prace na postavé — charakter, motivace, vztahy

konflikt jako zdklad dramatické situace — feSeni konfliktu jednanim postav
dramaticka situace, pfibéh — fazeni situaci v Casové a pfi¢inné ndslednosti,
dramatizace literarni piedlohy

inscenacni tvorba — dramaturgie, rezie, herecka prace, scénografie, scénickd hudba a
zvuk

komunikace s divakem — prezentace, sebereflexe

RECEPCE A REFLEXE DRAMATICKEHO UMENI

zakladni stavebni prvky dramatu — situace, postava, konflikt, téma, vrchol, gradace
zakladni dramatické zanry — komedie, tragédie, drama

zakladni divadelni druhy — ¢inohra, loutkové divadlo, opera, opereta, muzikal, balet,
pantomima

souCasna dramaticka uméni a média — divadelni, filmova, televizni, rozhlasova a
multimedialni tvorba

vybran¢ etapy a typy svétového a ¢eského divadla

vyrazné osobnosti ¢eské a svétové dramatické tvorby

(Ramcovy vzdélavaci program zékladni vzdélavani. Https://rvp.cz/ [online]. [cit.

2021-03-25]. Dostupné z: https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10842)

1.3.2 Dramaticka vychova a moralni rozvoj

Dramaticka vychova zna¢né ptispiva k mravnimu rozvoji ditéte. Kromé vlivu v podobé

prozivani feSeni konkrétnich moralnich probléml je neméné¢ vyznamny vliv na celou
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osobnost ditéte — zvySeni senzibility, schopnost hlubokého soustiedéni, osvojeni si

dovednosti relaxovat i schopnosti naslouchat druhym.

e Dramatickd vychova nabizi moZnost navodit optimalni situaci (s ohledem na v¢k,
uroven déti a vychovny zameér), neni tieba Cekat, az urcitd situace nastane.

e Dramatickd vychova vyrazné¢ oslovuje emocni stranku ditéte. Né&které cinnosti
probihaji uvédoméle (v roviné ,jako*), nckteré autenti¢nost prozitku odpovida
redlnému zivotu. Pracuje se tedy cilen¢ s prozitkem, s prozitkem posilujicim a
rozvijejicim mravnost.

e Dramatickd vychova miZe plnit 1 funkci kompenzacni smérem k negativnim
zazitkiim déti.

e Cinnosti dramatické vychovy mohou vést k pfirozené diagnostice déti, umoziuji
vhled do struktury vztahii socialni skupiny.

e Dtlezitym aspektem dramatické vychovy je, Ze nabizi détem zazitky spoluprozivani,
pospolitosti, spoluprace, lidské blizkosti — tedy to, co miize uspésné konkurovat

povrchni konzumni orientaci déti. (Bldhova, K. 1996)
Blahova uvadi, ze pro rozvoj nékterych mravnich kvalit jsou vhodné specifické naméty.

e Decentrace — jde o cviceni, které déti uci vidét véci z jiného pohledu tthlu

e Empatie — déti se uci popisovat city podle obrazki, které mohou byt veselé,
smutné, zlostné apod.

e Darovani — uci déti umét obdarovat i dar pfijimat, uci je délat radost ostatnim

e Pomoc druhému — uci déti navozenou situaci spontanni i vyzadané pomoci

o Kooperace — navozeni situace, jejiz feSeni stoji na nutnosti spoluprace vsech
¢lent skupiny

e Modelovani prosocialnich postoji a jedndni — realizace variantnich feSeni mikro

pribehil s tématikou moralni otazky
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1.3.3 Historie dramatické vychovy

Uz Jan Amos Komensky navazoval na zavedené vyuzivani divadelnich aktivit do
vyu€ovani na latinskych Skolach. Byl ale jediny, kdo v pobé&lohorském obdobi pokracoval
s divadelnimi aktivitami. UZ pti svém prvnim pobytu v Lesn¢€ (1640) inscenoval s zaky svou
prvni hru a dalsi pokracovaly. Jan Amos Komensky odliSoval divadlo od Skolni hry jako
pedagogického prostifedku. Radové katolické divadlo se udrzelo na latinskych $kolach do
poloviny 18. stoleti. V roce 1776 byl vydan zakaz $kolskych piedstaveni. Skolska reforma
Marie Terezie byla orientovana na vyuku praktickych dovednosti vyuzitelnych pro

femeslnika, sedlaka ¢i kupce, ale opominula hledisko estetické.

Na zakladnich skolach se divadelni ¢innost objevuje v 19. stoleti, ale jde o ¢innost
mimovyucovaci, kdy se konaji pfilezitostna divadelni vystoupeni. Ta jsou souc¢asné prvnim
divadlem pro déti. Dramatické aktivity nejsou v ucebnich planech a jsou tedy pouze
zajmovou aktivitou, dobrovolnou ¢innosti uciteli. Neexistuje tak zadna ptiprava ucitelt pro
tento obor, neexistuji ucebnice ani zadna odbornd literatura. Uciteli vénujicimi se divadlu

jsou piedevsim vlastenecky orientovani ucitelé a knézi.

Vyvoj Ceské dramatické vychovy ovlivnily celosvétové zmény v chapani vztahu
ditéte a Skoly, ditéte a dramatickych ¢innosti. V roce 1924 vzniklo v USA Hnuti tvofivé
dramatiky. V té dob¢ probéhla v USA velkd reforma. Jednim z pfednich reformatorti byl
pocatkem 20. stoleti hlavni predstavitel pragmatické pedagogiky John Dewey. Tato reforma

m¢éla vliv na vnimani ditéte i u nds — viz kapitola 1.2.1

Ve Velké Britanii se dramatické aktivity, nazyvané ,,détské drama®, zaaly rozvijet
kratce po 2. svétové valce. Dramatické aktivity se postupné dostavaly 1 do dalSich zemi

zapadni Evropy, zejména do Némecka, Nizozemska, Skandinavie, Rakouska.

Ve vychodni Evropé byla dramatickd vychova po dlouha desetileti véci nezndmou.
Pii domech pionyrii a mladeZe ale vznikaly divadelni soubory (po sovétském modelu).
Divadelnich aktivit se vS§ak mohly ucastnit jen nékteré déti. Ty byly vybirany na zakladé
naroénych kritérii $kolniho prospéchu. V eské ¢asti Ceskoslovenska nastala zasadni zména
v 60. letech. Byla zahajena ¢innost literarné-dramatickych obort lidovych §kol uméni. V té
dobé se redukovala sit’ divadel a z divadelniho angazma odchéazely né&které herecky, ze

kterych se mnohdy staly ucitelky téchto literarné- dramatickych obort.
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Obdobi od 60. do 80. let prineslo do budovani dramatické vychovy velky progres.
Nejzéasadnéjsim ale ve vyvoji bylo obdobi po roce 1990. V tomto roce byl zpracovan
dokument o dramatické vychov€ Shola ludus a zaloZeno SdruZeni pro tvotfivou dramatiku.
Na stiednich skolach pedagogickych se po roce 1989 zacala vyucovat dramaticka vychova,
nckteré mateiské Skoly zaCaly vyuzivat prvky dramatické vychovy a v ramci projektu
Obecna Skola a Obcanska skola byla dramatickd vychova zatazena do ucebniho planu.
Dramaticka vychova se zavedla jako pfedmét do pfipravy ucitelt 1. stupné zédkladnich Skol
na pedagogickych fakultach. Vzrostla tak skupina lidi zabyvajici se dramatickou vychovou,
vzrostl zajem o Skolni dramatickou vychovu, o jeji metody a obsahy. Do dramatické vychovy
zaCinala pronikat osobnostné-socialni vychova, prozitkova pedagogika, psychologicka
cvi¢eni a hry. Zafind se projevovat zdjem o vyuziti dramatickych metod do vyucovani

Skolnich predmétii.(Machkova, 2018)

Pro mnoho pedagogh se ale hra stala hlavnim, mnohdy jedinym principem
dramatické vychovy. Bylo tfeba, aby dramaticka vychova presnéji pojmenovala sviij obor,
akcentovala principy, které by vymezili jeji misto mezi oblastmi kurikula. Dramaticka
vychova se tedy vice vymezila jako obor umélecko-pedagogicky, s dirazem na divadelni

prostiedky a oblast uméni jako jeden ze svych dominantnich cilt.(Marusak, 2008)

1.3.4 Principy dramatické vychovy

Princip neboli zakladni mySlenka, obecna zakonitost, zasada ¢i pravidlo. Nékteré
principy ma dramaticka vychova spolecné s dal§imi pfedméty, jiné jsou specifické pro
dramatickou vychovu. Do skupiny principti spole¢nych patii vychova zkuSenosti,
proZivanim, hra a tvorivost. K principlim tvoficim most mezi obéma skupinami principt
je princip partnerstvi. A mezi ty specifické patii psychosomaticka jednota ¢lovéka, fikcee,
hra v roli, postup od situace k vyrazu, zkoumani Zivota (lidi a jejich charakteri),

experimentace a improvizace. (Machkova, 2007)

Dnesni moderni doba jiz nepreferuje osvojovani védomosti, navykt a dovednosti, ale
uptednostiiuje kultivaci postojli, schopnosti, charakterovych vlastnosti a psychickych
procest. Toto jsou cile blizké dramatické vychové. Jednim ze zdkladnich principa
dramatické vychovy je €innostni pojeti vyufovani. Metodika dramatické vychovy je

zalozena na zkuSenostnim uceni a vychazi z konstruktivistickych koncepti vyucovani.
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V dramatické vychové je ve stiedu procesu zak. Ten je vniman jako subjekt procesu,
dramaticka vychova respektuje jeho individualitu, specifické zajmy, dovednosti, postoje a
hodnoty, stavi na jeho zkuSenostech, na tvofivém potencialu. Dramatickd vychova nabizi
prostiedky pro spole¢né sdileni a spolecnou tvorbu. Dité je aktivni spolutviirce, partner,

¢inny subjekt. V Cinnosti vyuZiva své zkuSenosti a ziskava zkuSenosti nové. (Marusak, 2008)

., Vnimana, prozivanad, zapamatovanad cinnost se stava zazitkem. Zameérné spojeni
cinnosti s emocionalnimi rovinami vnimani, s prozitkem, prinasi zasadni hodnotu — dité
naléza nejen vyznamy, tedy néco, co racionalné uchopuje, ale také smysl. Pro nalezeni
smyslu je zasadni emotivni zasazeni situaci, objektem, jevem. Cesta nalezeni smyslu je
navratem k sobé, nebot to, co jsem zazil, videl, cetl, vytvoril, poznal, mé néjakym zpiisobem
zasdhlo a ja tento zazitek zasazuji do svych struktur. Cinnost, zkuSenost, zazitek a proZitek
Jsou principy, které jsou v dramatické vychove spojeny s principem hry. “(Marusak, 2008,
str. 10)

Principy dramatické vychovy — zkuSenost, prozivani, hra, tvofivost, partnerstvi,
psychosomaticka jednota, vstup do role, experimentovani a improvizace - jsou jeji soucasti,
ale nejsou uplatiiovany stejnou mérou v kazdém okamziku prace. Je véci stavby lekce ¢i

kratkodobych cili, které principy budou oslabeny nebo vypustény.

Zkusenost je vSe to, s ¢im dité pfislo doposud do styku. ZkuSenosti postupem c¢asu tvori

soustavu vytvarejici zaklad pro osobni postoj.

Prozivani je osobniho charakteru, protikladem je objektivni poznavéani. Prozivéani je
subjektivnim projevem vnitiniho Zivota. Uceni skrze prozZitek vede k sebehodnoceni,

MW

ovliviiuje vytvafeni hodnotového Zebticku, postojli a chovani ditéte.

Hra se uplatiuje po cely zivot ¢loveéka v rizné intenzit¢ a podobé. Hra je pestra Skala
¢innosti, od chrasténi s chrastitkem, hry s pravidly, olympiédy, mariasSe po hraci automaty a
rulety. V dramatické vychové se uplatiiuje hra zaloZena na do¢asném pfijeti fikce. Fikce je
kli¢ovym principem dramatiky. Hra na ,,jako®, ,,kdyby*. Jde o celou skalu situaci, ve kterych
dochazi k jednani spojenému s prozitkem. Fikce poskytuje détem bezpeci, maji moznost
jednak tak, jak by v Zivoté nejednaly, nehrozi skute¢né nasledky, 1ze vSe vratit, zménit, fesit

jinak. Fikce zaroven dovoluje odstup od situace, kterd vyvolava nepiijemné, silné emoce.
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To, co ¢lovék vnima subjektivné, na to lze ve hie nahlédnout objektivné a hledat objektivné

vhodna feSeni.

Tvorivost je schopnost, podle psychologil ve stejné roviné jako inteligence. Urc¢itou miru
tvofivosti ma ale kazdy jedinec, ktery ma alespon primeérnou inteligenci a u néhoz nebyla
tvofivost potlaCena vychovou. Dité, které je tvofivé se vyznaCuje samostatnosti,
sebedivérou, zdjmem o smysl véci, uzivé intuice. Dllezité pro rozvoj tvofivosti je socialni

klima a jist4 tvofivost ze strany ucitele, ktery tak vytvaii kreativni prostiedi.

Partnerstvi je spojené s komunikaci, kooperaci, empatii, toleranci. Dramatické aktivity jsou
vzdy véci skupinovou, a vzdy je potieba partnerstvi a kooperace, komunikace. Empatie patii
k zékladim hry v roli. Zékladem partnerstvi je pfijeti ¢loveéka takového, jaky je, s jeho

chybami, omyly.

Psychosomaticka jednota je principem dramatiky. Jde o jednotu vnitiniho svéta s télem.
Zakladem je pravda vnitinich pochodli, emoci a vnitfniho zaujeti, soulad Clovéka, ktery se

vyrovnava se svym vlastnim télem, jeho tézistém ¢i opérnym bodem, napétim.

Vstup do role je jednani ve fiktivni skute¢nosti. Jde o zdkladni metodu dramatiky a je

zakladnim mechanismem uceni.

Zkoumani a experimentace znamena zkoumani, jaké rizné moznosti feSeni se nabizeji,
obm¢énovat je a hledat nova feSeni. Jen jeden pokus nepfinese dostatecné poznani, naopak
pro svou zjednodusenost mize vést k rigidnim stanovisklim a k netvofivosti a netoleranci.

Je dileZité na témata nazirat a zkoumat z riznych hledisek.

Improvizace prostupuje vSechny ¢asti, podoby a sméry dramatické vychovy. Improvizace,
jednani bez ptipravy a bez textu je dilezité pro Zivot, protoze v zivoté¢ improvizujeme

neustale. Reagujeme na skute¢né situace, potize. (Machkova, 2007)

1.3.5 Metody a techniky dramatické vychovy

Obecné je pojem metoda odvozeny z feckého methos — cesta k né¢emu, postup
k ur¢itému cili. Z pedagogického hlediska je metoda zplsob realizace ¢innosti za Gcelem
dosazeni vychovné vzdélavaciho cile. Je to prostiedek, ktery vyuziva ucitel v procesu vyuky

k dosazeni vychovné vzdélavacich cild, které si stanovil. Metoda neni jediny vyraz pro
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didakticky postup, v souc¢asné dob¢ se pouziva stejné bézné i vyraz aktivita, technika, u¢ebni

&innost, cviteni, forma. (Capek, 2015)

Metoddm a technikam dramatické vychovy se ve svych pracich nejvice vénuje Josef
Valenta. Napsal samostatnou publikaci ,,Metody a techniky dramatické vychovy*. Zde uvadi

zékladni pojmenovani metod a technik.

., Metody vychovy a vyucovani je urcity zpiisob cinnosti, kterym se Zaci zmocnuji
v pritbéhu edukacni akce urcitého uciva tak, Ze u nich (idealné) nastava uceni a z néj
vyplyvajici osvojeni uciva, spojité s tim tvori jev zvany metoda téz ¢innost ucitele, kterym je
Zdakova cinnost, respektive Zakovo uceni navozovani a rizeno, tyto cinnosti zdaka i ucitele tvori
(idealné) spolecny celek, jimz je napliiovan vychovny a vzdeélavaci cil. “(Valenta, 2008, str.

47)

V jazyce dramatické vychovy je mnohdy metodou nazyvan cely systém dramatické
vychovy (Ize se setkat s formulacemi typu: dramatickd vychova jako metoda vyucovani).
Toto vymezeni neni ale Gplné presné. Presnéjsi by bylo pouzit spojeni typu — postupy a
metody dramatické vychovy pouzité ve vyuce, protoze se nepouziva celd dramaticka
vychova, ale jen jeji prvky. Pojmem metoda lze oznaclit zakladni koncepéni metodicky
princip systému, na némz je dramatickd vychova zalozena. Muzeme fici, ze metodou
dramatické vychovy je metoda divadla, dramaticka hra nebo hra v roli. Pojmem metoda
se oznacuje také specificky styl prace ucitele nebo skoly. V tomto piipadé jde o souhrn
zakladnich charakteristik cilG, principti strukturovani, charakteristik hlavnich metod,
atmosféry, zapojeni ucitele — tedy zakladnich a specifickych pilitt koncepce urcité varianty
dramatické vychovy typické pro ur¢itou osobnost ¢i Skolu. Pojmem metoda Ize také oznacit
soubor dil¢ich postupt v ramci hry v roli. Naptiklad metoda improvizace apod. Pojmem
metoda mizeme oznacit také konkrétni postup, napf. kdyz z pojmu metoda pantomimy
vybereme jen zpomalena pantomima. UZ ne jako soucast Sir§iho celku, ale jako metodu

samu o sob¢. (Valenta, 2008)

Blahova definuje metodu jako zptsob dosazeni teoretického nebo praktického cile.
Prostiedkem k tomu je technika. Metoda mize obsahovat mnozstvi nejriiznéjsich technik.

Metoda ale mize existovat i sama o sob¢. (Blahové in Kot’atkova a kol., 1998)
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Pojem technika ¢asto splyva s pojmem metoda. Z pedagogického hlediska chapeme
techniku jako zplisob osvojovani uciva. Obecné je technika typem metody. Technika
konkretizuje metodu. Napftiklad, metodou je pantomima, technikou ¢astecnad pantomima. Je

tedy metod¢ podrazend. (Valenta, 2008)
Zakladni tfidéni metod podle Valenty:

1. Metoda (0)plné hry

2. Metody pantomimicko-pohybové
o (éstetna pantomima
e Dotykova hra, dotykova pantomima
e Narativni pantomima
e Ozvucena pantomima
e Pantomimicky dabing
e Pantomimicky pieklad
e Pantomimizace prostoru, prostfedi a véci
e Parafrazovani pohybem
e Plnd (Gplnd) pantomima
e Pohybova cviceni
e Pohybovy ritudl
e Proxemické skaly postojil
e Piedavana pantomima
e Pretahovani
e Sekvencni pantomima
e Tanecni drama
e Transformovany pohyb
e Zpomalend pantomima
e Zrcadleni
e Zrychlend pantomima
e Ziva loutka

e Zivé —nehybné obrazy

32



3. Metody verbalné zvukové
e Akce - narace
o Alej
e Alter ego

e Brainstroming

e Cteni
e Dabing
e Diskuse

e Disputace

e Dotazovani

e Extralingvistické hry
e Hadka

e Hlasova cviceni

e Chor

e Imaginarni hra

e Konverzace

e Mluvici pfedméty
e Monolog

e Neviditeln¢é hlasy
e Porada

e Postsynchron

e Predavana fec

e (Quasipanel

e Recitace

e Rozhovor

e Ticho

e Titulkovani

e Verbalni a zvukovy ritual
e Vyjednavani

e Zaslechnuté fe¢



e ZAastupna tec

e Zpé&v a hudebni exprese
4. Metody graficko-pisemné

e Beletrie

e Deniky

e Dokumenty

e Dopisy

e Dotazniky, testy

o Eseje

e Formulare

e Foto — film

e Inventafe a seznamy

e Inzeraty
o Letdky
e Liceni

e Loga, slogany, nazvy, mapy — plany
e Myslenkové mapy

e Obrazy

e Obrazné predstavy

e (Odborné texty

e Plakaty
e Projekty
e Recenze
e Reflexe

e Role na zdi

e Scénafe

e Schémata, sociogramy
e Telegramy

e Zpravy

e Zivotopisy
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5. Metody materialové-vécné
e Prace s jakymikoliv objekty — stavbami
e Prace s kostymem
e Prace s loutkou
e Prace s masku
e Prace s modelovacim materidlem
e Prace s papirem
e Prace s prostorem
e Prace s rekvizitou
e Prace se stroji a piistroji
e Price se svétlem a stinem

e Prace se zastupnymi predméty

Hra v roli je zakladnim specifickym metodickym principem v dramatické vychové. Valenta

uvadi tfi typy hry v roli, které jsou zdkladem metod dramatické vychovy:

e Simulace — Z4k hraje sebe sama, ve své socidlni roli, ale reaguje v ramci fiktivni
situace. Bud’ opakuje, zpeviiuje ¢i opravuje své jednani, nebo tvoii zcela noveé.

e Alterace — zak uz ptebira roli n€koho jiného, reaguje ve fiktivni situaci za urcitou
postavu. Alterace zobrazuje obecnou charakteristiku postavy, zakladni rysy, postoje.
V alteraci nejde o uplnou pfeménu Zédka v hranou postavu, ale zak se chova, jako
kdyz hraje ,,nékoho — néco*.

e Charakterizace — je o nejhlubsi ztvarnéni urcité postavy. Jde o nadstavbu alterace.

Hrac¢ se vziva do role, snazi se proniknout ,,pod kiizi* postavy.(Valenta. 2008)

1.4 Osobnost ucitele DV
Sona Kotatkova uvazuje nad UGspéSnym ucitelem dramatické vychovy ve dvou
rovinach. V rovin¢ zékladni profesni vybavenosti a v rovin¢ specidlni vybavenosti pro

dramatickou praci.

K zakladni roviné profesni vybavenosti patii schopnosti, které rozviji i u zaka. Jsou
to schopnosti poznévat sebe a svét a ménit ho, schopnost nést za své konani odpovédnost a

uvédomovat si nasledky své volby, voli na zaklad¢ porozuméni souvislostem a dalsi.
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Specialni vybavenost pro vedeni dramatické prace je schopnost empatie, zidjem o
kazdého €lena skupiny, individualizace, tolerance, uméni vyjadfovat pozitivni 1 negativni
pocity, vnitini uvolnénost, svym chovanim vyjadfuje soulad mezi proZivanim a chovanim
navenek, vytvaii ptiznivé klima, zvlada techniku feci, je schopen identifikace, improvizace,
hry v roli, umi planovat hodinu dramatické vychovy 1 tvofivé reagovat na nové situace, je
schopen reflexe, umi pfijimat zpétnou vazbu, osvojuje si didaktické zasady, metody a
techniky dramatické préce, orientuje se v literatuie, historii, ve skute¢nych problémech déti,

a mnoha dalsi.(Kot'atkova, 1998)

Vétsina z néas by jako dulezité vlastnosti pro profesi ucitele uvedla lasku k détem,
empatie, komunikativnost, vstficnost, kreativita, hravost, schopnost pracovat v kolektivu a
umét nadchnout. Obecné by se dalo toto shrnout a mohli bychom fici, Ze dobry ucitel by mél

byt osobnosti s vyraznou emocni inteligenci.

,, Ucitel dramatické vychovy facilitator, ne poucovatel a usnadnuje cestu k uceni i jeho
pribéh. S tim souviseji i dalsi schopnosti, jako je chut ménit, co je zastaralé a neucinné,
energie, napady, schopnost divat se na lidi z vice uhlit pohledu, schopnost improvizovat,
diskutovat a nebyt rezisér. A samoziejmé jsou potiebné a uzitecné i znalosti divadelni,
muzikalnost a hra na ndastroj, vytvarna tvorivost, laska k literature, pedagogicko-
psychologické zmnalosti, viile a schopnost umét si vSe vyzkousSet na sobé, schopnost
rozhodovat se, touha objevovat — zkrdtka vzdélani, zkusenost, kompetence. (Machkova,

2018, str. 12)

vvvvv

je ucitel. Bylo by zpozdilé predpokladat, Ze ucitel se nepotrebuje pro dramatickou vychovu
pripravovat. Ale stejné zpozdilé je naznacovat, ze potiebuje divadelni kurz. Skutecny, silny
a empaticky zdjem o deti, bez ohledu na jejich schopnosti zvladat skolni latku a bez ohledu
na jejich nadani je prvni nezbytnosti. Druhou jsou védomosti o tom, proc¢ dramatickou hru

uplatiovat. “ (Way, 2014, str. 14)
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1.5 Vysidleni Sedl¢anska

Informace o vysidleni Sedl¢anska jsem cerpala z riznych zdroji. Navstivila jsem
sedl¢anskou knihovnu a ptjc¢ila jsem si fadu knih s tematikou vyst€hovani Sedl¢an, v¢etné
knih beletristickych. Inspiraci pro téma mi byl projekt sedl¢anské knihovny Pfib&éhy naSich
sousedil. Od knihovnice jsem ziskala a pouzila obrazky domt na Sedl¢ansku. Také jsem
kontaktovala kronikaiku Chlumu, ktera mi se zdjmem a velkym zaujetim nejen ukazala staré
kroniky, ale barvité li¢ila davné osudy mistnich obyvatel i s provazdnim na soucasnost. Je
patrné, Ze obdobi druhé svétové valky zasdhlo tento kraj obzvlast’ kruté, vepsalo se do
vzpominek pamétnikl, poznamenalo smysleni mistnich obyvatel. Rada bych zazehla jiskru
z4jmu 1 u mladé generace a touhu dozvédét se o tézké historii mista, kde ziji. Mnoho
zajimavych informaci jsem ziskala také na internetu. Znovu pfipominam, Ze prvotnim cilem
pro mne bylo vzbudit u déti zajem o ziskévani dalSich informaci o misté, kde ziji. Pfibéhy
déti — Marusky, sester Nadi a Julie a dvoj€at Jindry a Jana, jsou smySlené. Vesnice, ve
kterych fiktivni postavy ziji, existuji, jde o mista, které zaci dobte znaji. Osudy smyslenych
postav vychazeji ze skute¢nych udalosti, snazila jsem se o dodrzeni ¢asovych posloupnosti,
pravdivych informaci o budovéach a udélostech faktickych. Jednotlivé charaktery postav déti
jsem vytvofila pro motivaci a co nejvétsi zaujeti Zaky. Chtéla jsem, aby se jednalo o déti
piiblizné stejného véku, snazila jsem se, aby zaci snadno vstupovali do roli jednotlivych déti,

aby jim postavy byly blizké.

Vysidleni obyvatel BeneSovska, Neveklovska a Sedl¢anska se uskute¢nilo v letech 1942
az 1944. Divodem k vysidleni byl vznik vycvikového prostoru Waffen — SS. Cely prostor
zasahoval rozlohu 441 km?. Slo o izemi vymezené fekami Vltavou a Sazavou, statni silnici
na Tébor a Zelezni¢ni trati Olbramovice — SedI¢any a silnici Sedl¢any — Pfibram. Vysidleni
prob&hlo v péti etapach a zaséhlo 70 obci, 180 osad a 30 000 lidi. Slo o nejrozséhle;jsi
migracni akci, kterou u nds Némeci v letech okupace provedli. Prvni etapa méla termin
vystehovani do 15. zati 1942 a posledni do 1. dubna 1944. Zacatkem roku 1942 se zacCaly
Sifit ilegélni letdky a neprovéiené informace o vystéhovani spolu s plankem tzemi, které
mélo byt vystehovdno. Mistni obyvatelé nechtéli nepodlozenym zprdvam uvéfit. Ani
deputace obyvatelstva do Prahy nepfinesla pfesné informace. 14. bfezna 1942 byla vydéana

prvni vyhlaSka o vyst¢hovéani. Ti, co odchézeli v prvni etap€, mohli si vzit néjaky svij
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majetek. V dalSich etapach uz dobytek, koné, obili a stroje zlstavaji pro SS. Ve treti etapé
vysidleni mohli néktefi obcané zlstat jako délnici a Zivnostnici pro potfeby SS. Mnohé
rodiny byly nuceny se prest€éhovat i do vzdalenych okresii. Postupné se ukazovalo, Ze

letisté, pracovni a koncentraéni tabory.

Obyvatel¢ Chlumu — obce, ze které vétSina zakid pochazi a kde stoji také nase skola —
pocitovali pfitomnost vojaka SS jiz pfed vydanim vyhlasky. V prvni poloviné roku 1942
vznikala stielnice mezi Nalzovicemi, Kiepenicemi, Dublovicemi a Pfi€ovy. Jde o sousedici
obce. Né¢kolikrat tydné sem byl zakdzan vstup a majitelé tak nemohli obdélavat sva pole.
V Cervnu 1942 se oddil SS usadil v pfizemi a télocvicné Skoly na Chlumu, zabrana byla 1
dalsi mista v obci v€etné fary. Nakonec byla Skola zabrana vojaky tplné. Tehdy §lo o Skolu
obecnou i hlavni (m&stanskou). Ugitel dostal nafizeno se do 24 hodin vystéhovat. Zaci
obecné Skoly méli ucebnu v sale hostince a zaci méstanské Skoly vyuzivali prostory dvou
uceben v usedlosti FiSerti, jejiz zidovsti majitelé byli nedlouho pfedtim odvezeni do
koncentracniho tdbora a Zadny z nich se uz nevratil. Obsazovani Chlumu probihalo jesté
pred Gfednim zabranim obci. Pfimo v Chlumu vznikl kdrny 1agr pro zb¢hl¢ a jinak provinilé
piislusniky Waffen-SS. Byli zde véznéni piislusnici SS mnoha narodnosti. Z druZstevniho
lihovaru v Chlumu se stala véznice a ¢asem zde bylo zfizeno 1 krematorium. Odsouzeni byli

popravovani u zdi zameckého parku.

Myslenti lidi ze zabiraného uzemi bylo fizené strachem. VEdé¢li, ze odpor proti okupacéni
meénily, zpocatku prevazovala nediivéra v pravdivost zprav, pak zoufalstvi a beznad¢j. Na
mistech, kam po vystéhovani ptichézeli, se setkavali s nevlidnym pfijetim, lidé nevédéli, co
se déje a proC byli lidé vyhnani. Proto n€kteti obyvatelé zustavali na praci pro Némce, coz

bylo ¢asto vnimano jako zrada a projev nevlastenectvi.

Vzhledem k tomu, Ze se vysidlovani uskutec¢nilo az v polovin¢ druhé svétové valky,
nékteré plany nestihly byt realizovany. Konec valky pfinesl tlevu a béhem kvétna 1945 se
zacali vracet domu ti, kteti byli vyst€hovani. Vétsina se do svych domovt vratila, ale nékteti
obyvatelé se neméli kam vratit — mnoho usedlosti bylo zni¢eno, mnozi se tedy jiz domu

nevratili a hledali domov jinde. (Zouzal, 2016)
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Vsechna zminéna mista v Chlumu déti dobfe znaji, predpokladam, Ze i to bude motivem

pro odhalovani historie.
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2 Prakticka ¢ast

Jiz dlouhou dobu jsem si pohrdvala s myslenkou pfipravit a zrealizovat s détmi
vyuku vlastivédného tématu a vyuzit k tomu techniky a metody dramatické vychovy. Ve
vyuce na vysoké Skole jsem méla moznost zazit vyuku historického tématu prostrednictvim
technik a metod z pohledu studenta. Vyuka byla pro mne pfinosna nejen zazitkem, ale i jako
zdroj informaci, které jsem si pomérné snadno a lehce zapamatovala. Chtéla jsem si toto
overtit 1 u zakl na prvnim stupni. Pied lety jsem byla se svymi zdky v knihovné, kde prave
probihal velmi inspirativni projekt Ptibeéhy naSich sousedi. Kontaktovala jsem pani
knihovnici s prosbou o sdileni obrazkt z projektu a doporuceni vhodnych knih. V té dobé
jsem byla tfidni ucitelkou zaki tfetiho ro¢niku. Téma, které jsem chtéla vyzkouset, bylo
vhodné a zafaditelné v ramci SVP do vyuky Zaka patého roéniku. Jsme mala $kola, kazdy
ro¢nik ma jen jednu tfidu, vSichni se navzdjem zndme. Dobie jsem znala 1 zaky péatého
roc¢niku. V piedeslych letech jsem je méla na télesnou vychovu a troufam si fict, ze jsme
k sob& méli pozitivni vztah. Slo o tfidu, kde byli chlapci ve vét§ing — deset chlapci a tii
divky - jsou zvykli pfevazné na frontalni zplisob vyuky, neznaji zadné prvky dramatické
vychovy, nejsou vedeni ke spolupréci ani praci ve skupin€. Mezi chlapci dominuje rivalita,
soutézivost a nepratelstvi. Celkem snadno jsem se domluvila s pani ucitelkou tfidni na
vyméne hodin. Mame ve skole jiz n¢kolik let zabehly model vymény ucitelt v hodinach.
Ucitel si tak vyzkousi vyuku nejen jiného predmétu, ale i praci v jiném kolektivu. Takovou
vyménu obvykle realizujeme jednou za pololeti. Pani ucitelka zdkim ptedem fekla, Ze se
mnou budou mit dramatickou vychovu. Jejich reakce pry byla piekvapiva, nikdo nemél

ponéti, co to dramaticka vychova je. Pani ucitelka jim pfedem nic nevysvétlovala.
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2.1 Téma

Téma: Vystéhovani Sedlcanska. Jak zasahla 2. svétova valka do osudt lidi zijicich v mistg,
kde ziji.

Vékova skupina: 5. ro¢nik (10-11 let), u¢ivo navazuje na ucivo o druhé svétové valce (Zaci

tak maji povédomi o udalostech a jejich ptic¢inach, které predchazely a nasledovaly).

Vzdélavaci oblast: Vlastivéda, osobnostni a socialni vychova, dramaticka vychova, ¢esky

jazyk vytvarna vychova

2.2 Cile

zak ziska informace o historii mista, kde Zije

zak si uvédomi hodnotu domova

zak dokaze pracovat s pfipravenym textem, ktery se stdva zdrojem informaci
zak dokaze text posuzovat kriticky

zak dokaze vyhledavat v map¢ a pracovat s ni

zak dokéze pracovat ve skupiné v kooperaci se spoluzaky

zak umi vyjadfit své pocity

zak umi vytvofit Zivé obrazy

zak umi zahrat kratké etudy

zak bude motivovan k dal$imu poznavani

zak respektuje ucitele v roli

2.3 Pomiicky
knoflik, mi¢, pytlik s kaminky, krabicky na schovani pfedmétd, texty, obrazky domd,

fotografie sousosi Lidé bez domova, triangl, mapy, papirky se jmény, papirova hvézda,
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Spendliky, arch papiru, fixy, dokumenty, denik, fotografie chlapct, piebal knihy Klapzubova

jedenactka

2.4 Prvni blok — Bezpeci domova

Pohybova hra — Na sochare

Instrukce: Sochart (chyta¢) — koho se dotkne, stane se z n¢j socha (musi zaujmout zajimavy

postoj), ostatni ho mohou vysvobodit obéhnutim.
Posezeni v kruhu na koberci

Ucitel: Dnes jsem vam prinesla ukazat jednu fotografii. Chtéla bych, abyste se zamysleli nad
tim, co na fotografii vidite. (Zatim nam nic nerikejte). Po prohlédnuti fotografie se rozdelte
do dvojic, zkuste sousosi napodobit a nechte dvojici soch na par vterin ozit v kratké etude

beze slov. Spolecné zkusime vymyslet prihodné nazvy pro vase sousosi.
Ucitel ukdze zakim obrazek sousos$i Lidé bez domova. Nazev sousos$i neprozrazuje.

Aktivity: Etuda, reflexe etud - vymySleni ndzvu sousosi

\\\\\\\\mm' Nl

42



Ucitel predpoklada, ze nékteré déti mohou souso$i znat (stoji v nedalekém mésté -
Sedl¢anech, kam vSichni jezdi na ndkupy, do knihovny, apod.). U€itel prozrazuje pravy

nazev souso$i. Lidé bez domova.
Aktivita: Diskuze

O jake lidi se asi jedna? Proc jsou bez domova? Jaké je to, byt bez domova? Co pro mne

domov znamend?
Aktivita: vyvolani predstavy vlastniho domova

Uditel: lehnéte si pohodiné na koberec, zaviete oci, necham vas nahlédnout do bézné casti
jednoho dne jednoho chlapce, o které vam budu pozdéji vypravet. Déti lezi na koberci, maji
zaviené oci.

Jindra to nemél ze své skoly domui daleko, stacilo projit velkymi dievenymi dvermi skolni
budovy, projit brankou, ktera byla stale oteviena, mavl na kamarady a Sel podél plotu Skolni
zahrady, vitr si pohraval s vétvemi kerii, Seriky vonély do daleka, prosel kolem staré
opryskané kasny, kaminky pod podrazkami bot kiupaly, ... kolem malé pekarny se linula
viné cerstvé upeceného chleba a prebila i tu omamnou vini Serikii, minul kostel s
opryskanou hrbitovni zdi a Sel ted’ uz prasnou cestickou - zkratkou k jejich malebnému
domku na konci ulice. Jak se bliZil, videl na zahradé maminku, jak vési v cerstvém jarnim
vanku vyprané pradlo na sniry natazené mezi starymi ovocnymi stromy. Vzal za velkou
studenou ozdobné kovanou kliku, branka vrzla, maminka se otocila a zvesela Jindrovi

zamavala. Listy staré hrusky Sustily ve vétru, veSel dovnitr... vSechno tady vonélo domovem.

Predstavte si ted’ vy svou kazdodenni cestu ze skoly domii a zkuste si vybavit kazdy drobny

detail cesty a vaseho domova. Pomalu vychazite ze dveri skoly ...

Aktivita: Brainstorming

Zapis myslenek vyvolanych brainstormingem na velky arch papiru
Do krouzku ptinese ucitel arch baliciho papiru s nadpisem Domov. Co je domov?

Brainstorming na téma Domov — déti dopisuji hesla, ktera je k pojmu napadayji.
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Aktivita: Kresba domova

Instrukce: Nakresli svlj dim nebo misto v dom¢, které mas rad. Staci jednoduse,

pastelkami nebo tuzkou. Mate na to cca 5 minut.

Ucitel se vraci k fotografii sousosi a prozrazuje détem (pokud jiz nebylo feCeno a ujasnéno
samotnymi détmi v pribchu brainstormingu) divod vzniku souso$i — na pamét’ nasilného
vyklizeni Sedl¢anska. Pokud Z&ci nevédi, navaze ucitel na znalosti Zakd z hodin vlastivédy

0 2. svétové valce, popt. o Sudetech. (Proc byly vystéhovany Sudety? Které oblasti to byly?
Tzv. Mnichovskou dohodou mezi Némeckem, Italii, Francii a Velkou Britanii o postoupeni pohrani¢nich

azemi Ceskoslovenska Némecku. Ve které casti Ceské republiky se nachdzi Sedlcany? Patii do

této oblasti?)
Aktivita: Zachrana domova

Instrukee: Zaci maji za kol dostat se TAINE a v &asovém limitu pro sviij obrazek domova,
ktery je na druhé strané tiidy (pfipevnény na tabuli). Nesméji se dotknout Zadnou ¢ésti téla
podlahy. Pouzit mohou zidle a polstarky. Ucitel stoji zady k prostoru tfidy (diva se z okna)

a naslouchd, pfi hluku se otaci a vraci vSechny zpét.
Aktivita: Co je ukryté v krabicce?

Instrukce: Zkuste hadat, co je v krabi¢kach ukryté. Krabicky koluji, kazdé¢ dite si tipne, co
by mohla krabicka ukryvat.

U¢itel: Krabicky ukryvaji predméty z doby, o které jsme mluvili. Jsou to predméty, které byly

pro nékoho hodné diilezite.

Aktivita: Odhaleni tajemstvi krabicek a reflexe (podle ceho jsem tipoval, co mne ovlivnilo?)
Ucitel postupné vyndava piredméty z krabicek s kratkym komentafem. Déti hodnoti, zda

spravng tipovaly.

Ucitel:

Prvni krabicka ukryva maly stribrny knoflik.
Druha krabicka ukryva hadrovy micek.

Treti krabicka ukryva pytlik s oblazky (kaminky).
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AKtivita: Zivé obrazy nebo kratké etudy

Instrukce: Komu mohly predméty patrit a jak slouzili? Vyberte si jeden z predmétii a
vytvorte i zahrajte (pomoci zivého obrazu ¢i kratké etudy) néjaky okamzik z Zivota jeho

majitele s jeho oblibenym predmétem.
U¢itel: Ted vam prozradim, komu predmeéty patrily.

Knoflik patril Marusce Stiborové. Byl to knoflik od jeji maminky. Marus¢ina maminka byla
$vadlena. Sila bohatym panim z mésta krdsné Saty a kabaty. A tenhle drobny stiibrny knoflik
byl prosteé navic. Na blankytné modré saty se uz nevesel. Maruscina maminka tusila, Zze s nim
udela Marusce velkou radost. Ta ho nosila vsude s sebou. Méla ho v kapse, kde si s nim tajné
pohravala. Predstavovala si krasné Saty, které ji maminka usije, az skonci valka, a na které

kapsicku na prsou, na levé strane, primo na srdci.

Maruska Zila se svou maminkou a babickou v Nalzovickém Podhaji. Tatinek zemrel kratce

po narozeni Marusky. Takhle vypadala jejich chalupa.

Rodina: Stiborova
Obec: Nalzovické Podhaji

Usporadani chalupy: 1 svétnice, mala komora, ptida,
kurnik, praseéi chlivek, mensi stodola
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Hadrovy micek patiil dvojcatim Jindrovi a Janovi Stemberkovym. S timhle micem travili
kluci kazdou volnou chvili. Az vyrostou, budou z nich slavni fotbalisti — jako sourozenci
Klapzubaci - vikavali. K jejich klukovskym hram s micem se obcas pridal i tatinek
s dédeckem. Maminka se nékdy zlobila a neméla pro klukovské hry pochopeni. Stemberkovi
meli malé hospodarstviv Dublovicich. Spolecné se starali o hospodarska zvirata a pracovali

na poli.

Rodina: Stemberkova

Obeg:: Dublovice

Usporadani chalupy: svétnice, 2 komory ferna kuchyné,
pida, stodolz, chlév pro 2 kravy, magB pro 2 kong,
kurnik, praseéi chiivek

:
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Pytlik s oblazky patril Julii Viaskové. Ta bydlela se svou sestrou Nadou a rodici
v Sedlc¢anech. Rodina Vlaskova vlastnila ditm a obchod se smisenym zbozim. Oblazky
nasbirali v léte pred valkou. Byly tenkrat na prdazdninach u tety Lidy v Karlstejné. Bylo to
krasné léto, prochazeli se casto s tetou a jejim psem Ferdou podél mélké reky Berounky.
Misty byl proud slabsi a teta dovolila, aby se devcata zchladila v jinak divoké rece. Julie
vlastné sbirani kaminkii zacala. Zaborila dlan do dna reky, mezi prsty citila hruby pisek a
spoustu drobnych kaminkii. Nabrala do dlané vsechno, co se veslo, a se zvédavosti vytihla
ruku nad hladinu. Jak se mokré oblazky na dlani leskly! Pak to byla jejich kazdodenni
zabava. Nachazely nové a nové kaminky. Byly riizné — bile, Sedé, naruizovelé, nékteré s fleky
pripominajicimi jim vymyslena zvirata, nékteré oblazky byly malé, nékteré vetsi, hladke i
hrubsi, ale vSechny krdsné, Ze nevedeli, které si odnést domii. Teticka se smala a Fikala:
,Holky blaznivé, snad si nechcete v Sedlcanech otevrit obchod s sutraky!” Na konci
prazdnin, kdyz si pro holky tatinek prijel, musely se se svou sbirkou kamenti rozloucit.

Vybraly si ale kazda deset kaminku, ukryly v pytliku od mouky a privezly domii.

Konec prvniho bloku — 90 minut

Rodina: Vlaskova

Obec: Sedlcany

Usporadani domu: obchod a sklad, v patie kuchyné, dva
pokoje, maly dvorek, kiilna

47



2.5 Druhy blok — Ztraceny domov

Pohybova aktivita na uvod - Rodina

Instrukce: Zaci chodi prostorem, uéitelka ohlasuje riizna &isla a hraci tvoii takto pocetné
skupinky (rodiny), které se drzi za ruce. V piipadé¢ nedélitelného poctu mize rodina
zbyvajici hrace zachranit tim, ze je pojme do svého stiedu. Jeli vyicena nula, Zaci si musi co
nejrychleji sednout na zem (rodina neni), jedna znamena Stronzo (rodinu tvoii jeden ¢len).
Na zavér je vyhlaseno ¢islo shodné s celkovym poctem hrach a ti vytvori jeden kruh, t;.

jednu velkou rodinu. Hra je tematizovanou obdobou zndme hry Molekuly.

Ucitel: Polozi vSechny predméty k sobé. Déti Zily v obdobi, kdy probihala 2. svetova vilka,
ktera prinadsela spousty obav o budoucnost. V mnoha rodinach nékdo chybi, bud’ je nasazen
v Risi na praci, nebo strada v koncentracnim tabore. Chlapci Jindra a Jan museli nosit
Zlutou hvézdu. (Ucitel poklada do krouzku dvé zluté zidovské hvézdy s napisem jude). Proc?

Reakce déti — vysvétleni.
Aktivita: Etudy ze zivota déti

Instrukce: Pokuste se vymyslet a zahrat kratkou etudu ze zivota déti podle toho, co jsme se
o nich dozvédeli. Déti vstupuji do jakékoliv role. Podle role berou zastupny znak, aby ostatni
védeli, o koho se jedna. Role Marusky — knoflik, role Jindry a Jana —mi¢ a hvézda, role Julie

a Nadi — pytlik s kaminky. Mohou hrat samy, nebo se domluvit s kamaradem.

U¢itel: Ano, asi tak néjak mozna travily déti z naseho vypraveni sviij cas. (Pokud déti zahraji
néco, co neodpovida dobé, ucitel jim vysvétli, pro€ se to, ¢i ono odehrat nemohlo — mozna
reflektuji ostatni déti). Pise se rok 1942 a naSe rodiny se ocitaji v nelehkém obdobi. Jako
blesk se zacinaji $iFit podivné zvésti o vystehovani obyvatel. Pry ma na BenesSovsku,

Neveklovsku a Sedlcansku vzniknout vycvikovy prostor Waffen — SS.
Aktivita: Etudy s ¢tenym textem, tfidéni informaci

Déti se rozdéli do skupin — rodin (Stiborovi, Vlaskovi, Stemberkovi). Kazd4 rodina
dostane dva texty. Zaci si ve skupinkach texty piedtou, oba texty zkusi zahrat. Jedno z déti
ze skupinky je vypravec a s hranim zaroven predcita text. U druhého textu se vysttidaji. Tak

jsou precteny vSechny informace, které se k rodindm donesly.
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Nebo Titulkovani — déti se rozdéli do skupin. Kazda rodina dostane text (titulky).
Zkusi podle textu vytvofit Zivy obraz. Ostatni skupinky maji k dispozici titulky na vybér a

snazi se k danému obrazu pfifadit ten spravny, podle kterého byl obraz vytvoten.

Informace z kramu:

,»Pry se ma zavirat krdm v Osecanech. Vim to jiste, uz nabizeli, ze zbozi z Osecan pievedou

k nam. Pry pfijde spousta vojaki, budou tady mit vycvikovy tabor.*

Informace od truhlare:

Osecantim by se to mélo vyhnout, protoze sestra taméjSiho starosty ma za muze Némcoura.
A ten je s esesaky jedna ruka. A to on nedopusti, aby se OsecCany a tim i jeho rodina m¢la

nékam stéhovat.*

Informace ze $koly:

,Jeden kluk od nés ze koly chodi esesmantim pro pivo. A oni se ho ptali, kde bydli. Rekl,
ze bydli v Knovicich a oni se hrozn¢ smali a placali ho po zadech. Tak si mysli, ze Knovice

vystéhované nebudou.*

Informace od sousedky, jejiz zet'dk se znd s jednim chlapkem, ktery déla pro Némce:

,»,Ma se to tykat jen okraje Sedlcanska, jen malého kousku. Odnese to pry hlavné BeneSovsko

a Neveklovsko. Ze Sedlc¢anska to maji byt jen tii vesnice.....“

Informace od $vagra — zaslechl prv rozhovor néjakych némeckvch Sarzi:

,Jasng fikali tou jejich drn¢ivou hatmatilkou, ze bude vyst¢hovano 21 obci a celé Sedlc¢any
k tomu. A taky naSli chlapi na silnici mezi Jesenici a Sedlcany zastfelen¢ho post'dka. Ten
totiz v Kilovicich v hospodé tekl, Ze bude cela vesnice vyst¢hovand. A Ze to vi moc dobfe,

a téch vesnici pry bude celé fada. Ale nechtél nikomu fict, odkud to vi.*

Informace z novin:

»Mezi lidmi se $ifi strach, Zze budou vystéhovani ze svych domi. Tyto informace jsou jen
famy, nepodlozené Zadnym oficidlnim vyjadienim Gfada ani platnou vyhlaSkou. Vyzivame
proto obyvatele ke klidu a rozvaze. Sifitelé poplasnych zprav budou potrestani za

nepodloZené Sifeni paniky.*
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Reflexe: Jaké zdroje informaci byly v té dobe? I kdyz je to t€zké, zkuste si predstavit tehde;jsi
dobu a atmosféru. Kde ziskavame zarucené zpravy nyni? Jaké jsou pro nas diveéryhodné
zdroje informaci dnes? Které¢ informace by mohly byt pravdivé a proc? Jak se asi lidé citili?
Co pro né tyto zpravy znamenaly? Co déti v ndmi znamych rodinach — Maruska, Jan,
Julie.... M¢ly obavy? Na zéklad¢ ziskanych informaci jednotlivych rodin, zkuste vytvofit
hypotézu, jestli se vyst€éhovani Sedl¢anska uskutecni, jestli se to bude tykat plosné celé

oblasti nebo jen ur€itych vesnic. Budou obce zminéné v informacich vystéhovany nebo ne?
Aktivita: Sen

Déti ve skupinach (rodinach) vyberou jednoho (zastupce Marusky, Julie, Jindficha), ktery
spi, ostatni déti vytvari zvuky a slovy obrazy jeho snu. Co se mu asi zda?

Uditel: Presto, ze se proslychali informace o vystehovani, lidé chteli vérit, ze se zpravy
nezakladaji na pravde. Spolu se vzriistajicim poctem nepodlozenych informaci o vysidlovani
vrustala ale i obava obyvatel. Z Neveklovska se tedy do Prahy vypravilo nékolik deputaci,
aby se pokusily zjistit vice, bohuzel, se jim nepodarilo zjistit nic. Neuplynul ani mésic a lidé

se mohli na navsich vesnic a namésti mésto docist toto:
Ucitel ptipevni vyhlaSku o vyst¢hovani na tabuli.

Misto pied tabuli se proméni v namésti a déti ctou vyhlasku

, den 14, Mirs 1042
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Aktivita: Rizena reflexe — co se lidé dozveédéli. (Pro ovéfeni pochopeni).
Aktivita: Hledani, porovnavani a zapisovani do mapy

Utitel rozda do skupinek (rodin) rozstithanou mapu vysidlenych oblasti. Zaci ve

skupinkéch spole¢né mapu skladaji.

vychodé jej ohraniCoval Benesov, Ceréany, na jihu pak Sedl¢any, Votice, Vrchotovy

Janovice.

Udéitel: K dispozici mate podrobnou mapu Sedlcanska, porovnejte s touto mapou a dopliite
do ni mista z vyhlasky (pokud na vasi mapé nejsou). Co Maruska, Jan, Jindrich, Julie a

Nad'a? Jsou nazvy jejich obci na vyhldsce?

Reflexe — porovnavani map a ziskanych poznatkd.
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Aktivita: Zrcadleni téla a obliceje

Ucitel: Co deti v nami znamych rodindach — Maruska, Jan, Julie? Co délali, kdyz se dozvédeli
tyto zpravy? Co se jim asi mohlo honit hlavou? MuiZete vstoupit do role nékterého z nich.
Vyberte si predmét dotycného, usednéte na Zidli a zkuste vyjadrit, gesty a mimikou jeho

naladu.
Aktivita: Reakce v rodinach

Instrukee: Rodina si sesedne ke spole¢nému stolu. Reaguje na zpravu o vystéhovani. Jaka
pro vase rodiny nastava situace? Co to znamena? Jak lidé reagovali? Je nutné si hledat misto
k bydleni. Spole¢né se dohodnéte a napiSte, co vaSe rodina muze nabidnout, jakymi

argumenty zkusi pfesvédcit rodiny z nezabraného, aby je piijali.
Aktivita: Pfesidlovaci kancelaf

Uditel: Z vyhlasky jste se dozvédeli, ze se maji lidé dostavit do tzv. presidlovaci kancelare
(navazuje na reflexi z precteni vyhlasky). Vy ted budete mit moznost zazit, jak takova
presidlovact kanceldi na nékterych mistech fungovala. Cekam vase rodiny (Stiborovu,
Vidskovu, Stemberkovu) v presidlovaci kanceldri. Prineste si s sebou vami sepsané nabidky

a argumenty pro prijeti do jiné rodiny.

Uditel v roli — ucitel se méni (nasazuje bryle a vestu) v ufednika ptesidlovaci kancelare.
Useda ke stolu, v ruce drzi razitko. Ucitel v roli ufednika je pfisny, pta se, jestli si nenasli
sami ubytovani a pro¢ ne. Pred¢itd nahlas nabidky a argumenty rodin pro pfijeti do jiné
rodiny. Stiborovi: ptd se na povolani pani Stiborové, zmifuje nafizeni SS zachovat
v NalZovicich Sevce a $vadlenu. Stiborovi tedy ziistavaji bydlet v Podh4ji. Pani Stiborova
dostava prikaz k dostaveni na velitelstvi v NalZovicich, kde ji budou sdéleny podminky jeji

prace. Stiborovi ale budou muset ubytovat cizi rodinu.

Vlaskovi: tfednik chee tplatek, nakonec vydava listek k prestéhovani do Nechanic u Hradce
Kralové — dodava, maly domek o jedné svétnici...pro celoro¢ni bydleni si musite opravit

stifechu kvl desti — teée tam.

Stemberkovi: Utednik &te nabidku Stemberkovych a pise ubytovaci list do Nalzovického
Podhéji ke Stiborovym.
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Reflexe: Jak jste se citili v roli pfichozich do presidlovaci kancelaie? Jak se choval trednik?
Pro¢ myslite, Ze to tak bylo? Uc¢itel dod4, Ze ne kazdy uiednik jednal timto zplisobem, ale
bohuZzel, Casto se stavalo, Ze vyuzil své moci k vlastnimu obohaceni. Vhodna mista pro
vysidlené rodiny opravdu nebyla, vétSinou se jednalo o velmi nuzné bydleni nebo

spolubydleni s vice rodinami v jednom domku ¢i byte.
Aktivita: Etudy ze spolecného souziti rodin

Instrukee: Rodiny spolu sest€hované spolu Zili dost natésno. Jak asi probihal den téchto

rodin?

Konec druhého bloku 90 minut

2.6 Treti blok — Zachycené vzpominky

Pohybova aktivita na iivod: Motivovana chiize pri poslechu prednesu basné
FrantiSek Hrubin, Zpivano z dalky

Vy mrtvi, spite hluboko
a my tu jako vase stiny
zijeme jenom naoko

na druhé strané hliny.

Zpév kohoutil a jezd Sum
pomalu cizim usSim patii.
Spilavali jsme cikaniim
A ted’ jsme jejich bratfi.

Pripomenuti aktivit a poznatkii z predchoziho bloku détmi. V krouZzku, uprostied jsou

zastupné predméty déti z rodin, sloZené mapy, texty s informacemi, vyhlaska....
Aktivita: ZjiStovani pficin

Utitel v roli: Zaci zkusi sami vyvodit, pro¢ si Némci pro sviij vycvikovy tabor vybrali pravé
toto uzemi. Mohou vyuzit experta (historik - feditel sedlcanského muzea) a na cokoliv se
doptat. UCcitel v roli — nasazuje si bryle a useda na zidli. - MlzZete se zeptat. (UcCitel zna
podrobné souvislosti — kniha Zabrano pro SS. Némecké ozbrojené sily navySovaly pocty,
bylo tfeba jednotky urcené k boji kvalitné pfipravit, proto potiebovaly odpovidajici

vycvikové prostory. Nacisté si vybirali oblast, kde nezili Némci — chtéli vysidlovanim
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zasédhnout jen ¢eskou populaci. Prostor, ktery vybrali, m¢l strategickou polohu — tizemi na
zapad¢ a severu obklopovaly feky Vltava a Sdzava — vytvarely pfirozenou hranici. Na VItavé
tehdy zacinala stavba Stéchovické ptehrady, jejiz turbiny mohly poskytnout energetickou
tahti Praha — BeneSov — Tabor, Votice — Sedlcany — Pfibram. Dobra dostupnost do hlavniho
mésta. Dal$im divodem byla krajina — zalesnénd tzemi a rybniky - nabizela moZnosti
Sirokého vyuziti po cely rok. Navic se jednalo o venkovskou oblast, kde se nenachdzela
7adna vét§i mésta a tovarny, nehrozilo tedy citelngjsi zasazeni pramyslu. Slo o oblast

s nizkym poctem obyvatel.)

Ucitel (jeste v roli) experta preda détem denik, vyhlasky, dokumenty, obrazek, knihu, dopisy
(Pokud by vas zajimaly uddlosti té doby, mozZnd najdete néco zajimavéeho v téchto

dochovanych textech.)
Aktivita: ¢teni deniku a dopisi

Instrukce: Dé&ti (skupinky) si mezi sebou rozde€li listy z deniku a dopisy. Maji ¢as na
precteni a sdileni s ostatnimi. Po pfecteni a spolecném sdileni maji za ukol sestavit

chronologicky listy deniku.

Jindfich — obréazek fotbalisty, fotografie chlapcti, piebal knihy Klapzubova 11 (potrhany).
Maruska:

10. Gnora 1942 Pani ucitelka ndm nalozila spoustu ukolii. Nejde mi némcina.

12. tnora 1942 Dnes jsem se pohddala s Vérou. Pry se budeme muset kviili Némcim
vystéhovat. Rikal to pry ten stary postak. Nechapu, jak miize takovému &lovéku véfit. Smrdi

koralkou.

2. bfezna 1942 Dneska se kluci ve Skole poprali. Zacalo to hadkou kviili st¢hovani. Uz se o

tom vSude mluvi. A j& byla na Véru tak protivna!

5. bfezna 1942 Babicka je nemocna. Vecer jsem ji Cetla z té nové knizky, co jsem dostala

k narozeninam.

14. 3 1942 Tak je to potvrzené. To stéhovani. Na navsi visi vyhlaska. Maji se vystéhovat
lidé z obci na BeneSovsku. Pisou tam i o Podh4ji. Nic o tom, Ze se mame st¢hovat. Jen, ze
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se ti lidé nesméji st€éhovat k nam. Tak na tom st¢hovani nakonec néco pravdy bylo. Jsem
rada, Ze se nas to netyka.

15. 3. 1942 Zase jsem se pohadala s Vérou. Pry jsem hloupd, kdyz si myslim, Ze se nas
stéhovani netyka. Pro€ pry asi se nesméji st€¢hovat k ndm? Protoze piijdeme na fadu hned po
nich.

20. 3. 1942 Veéra méla pravdu. Pry nas budou sté¢hovat na etapy. Cely kraj. Nejen
Benesovsko, ale také Neveklovsko 1 Sedl¢ansko.

3. 6. 1942 — dnes se esesaci ubytovali u nas ve Skole na Chlumu, zabrali celé ptizemi a
télocvicnu i Cast fary

26. 9. 1942 Maminka dnes plakala. Tajn¢, abychom to s babi¢kou nevidély. Ale ja to
poznam, kdyz place. Ma zarudlé oci i nos. Navic ji ted’ ¢im dal castéji vidam s tou jeji
hlubokou vraskou mezi obo¢im. Pry to mé od §iti, ale j4 myslim, Ze je to od starosti.

30. 9. 1942 Stéhovani se nas bude také tykat. Uz o tom mluvi celé Nalzovice. Je toho plna

Skola. Ale kam ptijdeme?

10. 11. 1942 Dnes bylo u nas bozi dopusténi, bylo totiz znackovani dobytka a zapisovali
mrtvy inventaf. Nikdo si nesmi odvést ani dobytek ani nafadi. Na vSem je oznafeni SS —na

pytlich s moukou, na strojich, koiiim vypaluji SS na kopyta.

10. 2. 1943 Jsem doma jen s babi¢kou. Maminka jela hledat nové bydleni. Musime se do

podzimu vystéhovat.

12. 2 1943 Maminka se vratila k ptlnoci. Byla moc unavena. DoSla péSky az na MniSek!
V Nové Vsi pod MniSkem se ji pry lidé ptali, co jsme provedli, Ze nds Némci st€huji, Ze jsme
asi ,,p&kni* lidé. Takové nepochopeni od Ceskych lidi ¢lovéka boli vic nez krutost a

bezohlednost Némcu.

20. 2. 1943 skolu zavieli v Chlumu. Jsou tam ted’ vojaci. Nas pan fidici ucitel se musel do
24 hodin vystéhovat. Ted’ se budeme ucit v hospod¢ v Nalzovicich. Starsi déti z méstanky
maji dvé ucebny v usedlosti Fisert. Ti ji nechali prazdnou — jsou v Tereziné.
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22.2. 1943 Dnes sli ptes Podh4ji Kuthanovi z Hluboké, na zebtindku méli rance s pefinami,
za farou Sel déda Kuthan s Matéjem a Kubou a za vozem na fetizku uvazany smutn¢ jejich

pes. Méla jsem chut’ toho véEného ustékaného psa obejmout. Budou mi chybét.

26. 2. 1943 Kazdy vecer tu projizdi auto Presidlovaci kancelare, Gfednici sleduji, jestli se

lidé bali a zacinaji st€¢hovat. Uz jsou tady 1 vojaci.

28. 2. 1943 Véra se bude se svymi rodi¢i st¢hovat k uplné cizim lidem do Korkyné.
Ukazovala mi dnes po Skole pfidélovaci ubytovaci list, ktery jim vydala Presidlovaci

kancelar v Sedl¢anech.

1. 3. 1943 Souseda nasli ve stodole obéSeného. Pry v dopise na rozlouc¢enou pise: Z rodné

pudy mne nedostanou.

5. 3. 1943 Dnes jsem byla s babickou na pohibu. VSichni lidé plakali. Tiskla jsem v dlani
sviyj knoflik a chtéla byt co nejdal odtud.

6. 3. 1943_Nebudeme se stéhovat! Maminka bude Sit a vyspravovat vojakiim uniformy.
Vlastné nevim, jestli se radovat nebo byt smutna. Tolikrat uz jsem chtéla byt odtud pry¢. Ale
maminka je rdda. Myslim, ze hlavné kvili babicce. St€hovani by v jejim stavu pro ni bylo
Spatné. Nechci ani pomyslet, co by se mohlo stat.

12. 3. 1943 Sesté¢huji k ndam néjakou rodinu z Dublovic. Maminka jim uvoliiuje komoru.

Bude tam pét lidi. Nevim, jak se sem vSichni vejdeme. Ale pry alesponl néjakou praci

obstaraji. Maminka nebude muset sama Stipat diivi, 1 s ostatni praci bude mit zastani.
6. 4. 1943 Vojaci stavi dievéné bardky na pozemcich velkostatku.
10. 4. 1943 Potéad je slyset stfelba. I v noci. Nenavidim Némce.

30. 6. 1943 Tak uz pfisli Dublovsti. Je to Zidovskéd rodina. Maji dva kluky — dvojcata.
Jindficha a Jana. Jsou jen o trochu mladsi nez ja. V 1ét€ jim bude 9 let. Jejich tatinek je
usmevavy, stale d¢la zerty. Jejich maminka je drobna, ma proSedivélé vlasy a ustarany vyraz.
Maji s sebou 1 dédecka. Nevim, nevim, jak ten by mohl Stipat diivi. Je citit tabdkem a jen
mruci.

5. 7. 1943 Ti kluci nadélaji rAmusu! Pofad si hazeji s mickem. Ve Skole dostali poradnou

nakladacku od Vincka, zacalo to kvuli hvézdam na kabatech.
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20. 7. 1943 Dublovsti brzy odejdou. Pry pojedou do Terezina. Prisla jim obsilka. Stalo tam:
,Byli jste zafazeni do transportu odjizd¢jiciho z Prahy dne 24. srpna 1943. Z ufedniho
prikazu se dostavte v pondé€li nejpozdéji o 5. hodin€ ranni na Hybernské nadrazi, odjezd,
vchod z Hybernské ulice...” ptiru¢ni zavazadlo — pokud mozno tlumok — ma obsahovat

ptikryvky a pfedmeéty a potraviny potiebné pro prvni dva dny a nesmi mit vice nez 50 kg.

23. 8. 1943 Nasi Dublovsti maji sbaleno. Maminka nasmazila placky a dala je klukiim na
cestu. Zase tajn¢ plakala. Kluci se ale t&si, pry tam bude spousta klukii a budou mit part'dky
na kopanou. Moc jim to pieju. V Tereziné pry Hitler zafidil tabor pro viechny Zidy. Budou
tam Zit pospolu. Nakonec se mi bude po Jindrovi i Janovi styskat, jsou to docela prima kluci.

I na to jejich v&¢né honéni za mi¢em a hvizdani jsem si pfivykla.

5.9. 1943 se asi 100 vojakt ubytovalo 1 v dublovické skole.

6. 9. 1943 Cekame psani od nasich milych Dublovickych, ale Zadny nepfichazi. Snad jsou
zdréavi a v poradku.

25. 12. 1943 Nejsmutnéjsi Vanoce. Zpravy od Dublovickych neptichazeji. SlySela jsem, ze
v Terezing to neni, jak se myslelo. Modlim se za kluky, aby byli v potadku.

10. 10. 1944 Je mi hrozné. Uz nikdy nemtzu byt $t'astna. Prosim mij kouzelny knoflik, aby
mne vzal na n¢jaké krasné misto. Dnes, kdyz byl zdkaz vychazeni jsem §la k potoku. Zdalky

jsem vidéla vojenské vézng, jak je vedou po hlavni cesté z Kiepenic. Museli dojit asi nékam,

co vede zed’ parku. Pak jsem slysela vykiiky a stielbu.

11. 10. 1944 Pofad musim myslet na ty vyhublé vézné. Pry je v Kfepenicich koncentraéni

tabor s vale¢nymi zajatci. Cim se asi provinili?

15. 10 1944 Dnes jsem se musela jit podivat ke zdi. Sla jsem tajné. Maminka by se moc
zlobila. Ve zdi je spousta dér od stiel z pusek. Vzala jsem ostry kdmen, vyryla do zdi kiizek

a pomodlila se za mrtvé vojaky. Jestlipak jejich rodiny vi, jaky kruty osud je potkal?

1. 1. 1945 Je Novy rok. Babicka je tuze nemocna.
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Dopisy:

Moje nejdrazsi teticko,

Moc vzpominam na krasné Iéto u tebe. Tady u nés je to strasné. Doufali jsme, Ze to st€hovani
jsou jen famy, ale podle toho, co se d¢je, se bojime, co ptijde. Prikladam letak, kterych je
plné mésto. Unor 1942 letakova akce — Uzemi o rozloze 45 tisic ha mezi Vltavou a Sdzavou

ma byt uloupeno, obyvatelstvo nasiln¢ vystéhovano, vyhnano z rodnych chalup, statki a

domad.

Dékujeme za §aly. Jsou krasné. Nechala jsem si modrou, Nad’a zelenou. Vcera, kdyz jsme
hraly s Nad’'ou c¢aru pied Skolou, ptibehli kluci a kaminky rozkopali. Nemohli jsme jeden

najit. Zrovna ten zeleny, co se ti nejvic libil. Ale nakonec jsme ho nasli.
Teticko,

Dnes, kdyz se st¢hovali Mrazovi od naproti, splasil se jim kai. Stary pan Mrazek spadl

z vozu a je zranény hlaveé. Kdyz lezel pod vozem, obli¢ejem dold, myslela jsem, Ze je mrtvy.

Tak strejda z Vatékova uz se musel vysté¢hovat. Chudaci kluci. Pry si nesméli nic vzit. Némci
sebrali viechny jejich kravy - strejdovu chloubu. Rikalo se, Ze si lidé budou moct vzit sviij
majetek, ale to se postéstilo jen tém prvnim. Mdmina sestra z Kamenného ptivozu — ta si

svého konika mohla vzit s sebou.

Tady v Sedl¢anech to vypadé jak mésto duchli — ndmésti je prazdné, v Husove ulici opozdili
vystéhovalci odvazeji posledni zbytky svého majetku, ktery jim bylo dovoleno odvézt. Po
ulicich je roztrouSena slama jako po pozaru nebo po vyloupeni. VSechny domy jsou jiz
opustény, protoZe termin pro vyst€hovalce je stanoven na 12. hodinu dne 25. fijna. Vrata
jsou popsana kiidou, napisy oznacuji, kolika vojakim je dim urcen. V Cirkvi¢ské ulici
vojaci prohlizeji domy. I na§ kramek je uz prazdny. Zitra jeste zajdeme s tatinkem na hibitov

a vydame se na cestu.
UZ se nemUzZu dockat, az se uvidime. Pozdravuj Ferdu a podrbej ho za mé za usima.
Aktivita: Sny (5 minut)

Instrukce: Zastupné predméty Marusky a Julie (knoflik a pytlik s kaminky) lezi uprostied

koberce. Predstavuji Marusku a Julii v noci, ve svych postelich. Vasim tkolem je, zamyslet
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se, jaké sny se jim asi honi hlavou. Co se jim mtze zdat? Promyslete a staiite se vyslovenymi

mysSlenkami z jejich snd.
Aktivita: Vzkaz

Instrukce: Nyni mas moZnost napsat kterékoli z postav (Maruska, Julie, Nad’a, Jindfich,
Jan, jejich rodice, vojak....) kratky vzkaz. Mize to byt cokoliv, co bys mu rad sdélil. Vezmi

si papir, vzkaz napi§ a vhod’ do krabicky.

Konec 45 minutového bloku

2.7 Ctvrty blok — Hled4ni ztraceného ¢asu
Aktivita: vychazka po Nalzovicich

Instrukce: Kudy k byvalému vojenskému soudu? (nalzovicky zdmek), kudy k mistu
vycvikového tabora? (nalzovicky statek). Zaci se spoleéné rozhodnou (z poznatki ziskanych

v predchozich lekcich), kde se tato mista nachaze;ji.

Cilem vychazky je misto poprav vojenskych zajatci — zed parku. Ucitel predem

neprozrazuje, u zdi se pté, zda tato zed’ hrala néjakou tilohu v obdobi vystéhovani.
Aktivita: Hledani jizev na zdi — vytvarna vychova (frotaz)

Instrukce: Vzpomeiite si, co o této zdi napsala Maruska. Zminila se o dirach po kulkach. Je
mozné je jesté¢ najit? Zkuste zaznamenat povrch zdi na papir pomoci frotaze. Najdcte

zajimava mista a struktury na zdi.
Aktivita: Kresba na zed’ kiidou

Instrukce: I my mizeme zanechat stopu svoji dnesni pfitomnosti. Zkusme vytvofit néco

pozitivniho, hezkého a veselého. Kresba kiidou podle vlastni fantazie.

Kresleni na zed kfidou — siluety lidské postavy — nechdme je ozit — dokresleni - srdce,

usmév, kvétina — pieta za padlé

Aktivita: Cteni vzkaz

Instrkce: Pokud chces piecCist svlij vzkaz, mas nyni ptilezitost. Miize zaznit zde na tomto
pietnim (vaZzném) misté, jako vzpominka na adresata tvého vzkazu. Po precteni vratime

vzkazy do krabicky a zakopeme ke zdi k nasi kresbé. Konec 50ti minutového bloku
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2.8 Paty blok - Navraty

Aktivita pro zacatek: reflexe vytvarné vychovy (je tam jesté tvilj obrazek?) Pripomenuti
minulych setkani skrze zastupné predmeéty (knoflik, micek, kaminky + kniha, obrazek,
fotografie, vyhlasky, denik, dopisy, hvézda. VSechny dosud ziskané materialy

U¢itel: postupné bere do ruky zastupné predméty a seznamuje déti s osudy

Knoflik, denik, obrazek domu - Maruska Stiborova z Nalzovického Podhaji — po dobu valky
mohla zit ve svém rodném domé. Bechem vystéhovani si vytvofila pratelské pouto
s zidovskymi chlapci. Nikdy se s nimi jiz nesetkala. Babicka zemfela v dubnu 1945 - konce

valky se tedy nedockala.

Mic, obrazek a ptebal knihy, obrazek domu - Jindfich a Jan z Dublovic — byli vystéhovani
se svymi rodi¢i a dédeckem k vdové Stiborové, jeji dcefi a matce do Nalzovického Podhaji.
Byli si vzdjemnou psychickou i fyzickou oporou. Po n€kolika mé&sicich byla celd rodina
Stemberkova povolana do Terezina. Nikdo z nich pobyt v koncentraénim tdbofe nepfezil.
Dédecek zemtel par dni po ptijezdu do tdbora. Kluci byli i s rodici transportovani z Terezina
do koncentra¢niho tdbora v Osvétimi ke ,.konecnému feSeni zidovské otazky“. Z rodiny

Stemberkovych se domii nikdo nevratil. U¢itel roztrha obrazek domu Stemberkovych.

Pytlik s oblazky, dopisy, obrazek domu: V1askovi ze Sedl¢an — obchod 1 dim jim byl Némci
zabaven. Rodina se odst¢hovala do Karlstejna k sestie pana Vlaska. Po valce se cela rodina

mohla vratit zpét do svého domu.

Zavér: V zavérecné reflexi dostanou opét Zaci do rukou fotografii sousosi v Sedl¢anech —

tentokrat i s popiskem:

Lidé bez domova, sousosi vytvorené v roce 1978 Bretislavem a Milanem Bendovymi
na pamet nasilného vyklizeni Sedlcanska. Je umisténo na Sukové namésti v Sedlcanech.

Vysidlent probéehlo v nékolika etapdch a zasahlo na 70 obci, 180 osad a 30 000 lidi.

Konecnad reflexe — co jsem se dozvédél nového - doplnéni Ci oprava texth

v zaznamovém archu z pocatecniho brainstormingu, doplnéni k tématu Domov.

Vybidnuti zakd ucitelem, ke zjistovani, jak to bylo sjejich rodinou v dobé

vystéhovani Sedl¢anska. Pokud maji déti zdjem je jim ve tfid¢ k dispozici seznam vSech
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obci, které byly vystéhovany, poc¢ita¢ s internetem, knihy Zabrano pro SS, Lidé bez domova,
Sedl¢any vystéhovany.

Na vyuku lze navazat vyukou ¢eského jazyka:

Sloh téma Domov

Motivace: literatura FrantiSek Hrubin, Zpivano z dalky
Vy mrtvi, spite hluboko

a my tu jako vase stiny

zijeme jenom naoko

na druhé strané hliny.

Zpév kohoutil a jezi Sum

pomalu cizim uSim patfi.

Spilavali jsme cikdntim

A ted’ jsme jejich bratii.
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3 Reflexe

Kdyz jsem pfisla do tfidy, déti si poslusné stoupli na pozdrav ve svych lavicich.
Vysvétlila jsem jim, Ze budeme mit spolecné vlastivédu, ale bude potieba upravit prostor
ttidy tak, aby nam Iépe vyhovoval. Déti se podivily, nevédé€ly, zda maji protestovat, ¢ekaly
pry dramatickou vychovu, ale nevédi, co to je - zda je lepsi mit dramat’ak nebo vlastivédu.
Spole¢né jsme odsunuli lavice po obvodu ucebny a ziskali tak velky prazdny prostor
uprostied tfidy. Od pani ucitelky tfidni mély pouze strohou informaci, ze budou mit
dramat’dk. Pani ucitelka zfejmé& necekala, ze by si déti nedovedly predstavit, co termin
dramat’dk znamena. Vysvétlila jsem jim, ze piijde o vyuku vlastivédy, ale trochu jinym
zpusobem, nez na ktery jsou zvykli. Vic jsem nespecifikovala. Do tfidy chodi jeden zak,
ktery navitévuje dramaticky obor na ZUS v Sedl¢anech. BohuZel nebyl na prvni blok
ptfitomen. V druhém bloku jiz pfitomny byl a aktivné se zapojil, bylo vidét, Ze s dramatikou

ma zkuSenost.

3.1 Prvni blok — Bezpeci domova

Hra na sochare

Déti mély radost z prestaveni tfidy. Noveé vznikly velky prostor je podnécoval
k béhani, skakani. Chvili jsem je nechala si prostor uzit. Pozornost jsem ziskala cinknutim
na triangl a zadala instrukce ke hfe na sochate. Hra se détem libila, ale po dotknuti sochafem
vétSinou jen ,,zkamenély*. Hru jsem pierusila a pfipomnéla jsem, Ze by se mélo jednat o

zajimavy postoj, ktery zaujmou hned po dotknuti.

Hru jsem ukondila zazvonénim na triangl. Posadila jsem se na zem v prostoru tiidy
a vyzvala déti, abychom utvofili kruh. Déti v této tfidé obvykle v kruhu nesedaji, nepovidaji
si spolecné, nehraji hry. Détem jsem se pokusila vysvétlit, Ze k tomu, aby néas spolecné
straveny Cas bavil a byl ndm pfinosny, bude potieba dodrzovat n¢kolik pravidel. Zminila
jsem jim vyhody sezeni v krouzku — vSichni na sebe vidime, ale také jsem upozornila na

nutnost ohleduplnosti k ostatnim neskakanim do feci, vyslechnuti spoluzdka apod.
Fotografie

Tak jak jsem ptedpoklédala, vétSina déti fotografii hned poznala. Nikdo z nich ale

neveédél, co sousosi znazoriuje a dokonce nikdo nevédél, kde presné sousosi stoji. Vedély
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pouze, Ze sousosi znaji, a ze ho videly asi v Sedlcanech. Na mij pokyn si fotografii dikladné
prohlédly a utvotily dvojice. Prostor tfidy jsme si rozd¢€lili na dvé ¢asti — jevisté a hlediste.
Sousosi jsem ,,rozpohybovala® cinknutim trianglu. Etudy déti se vyrazné neliSily. Nékteré
dvojice se tésily a chtély se ukdzat, jiné se drzely zpatky. Nechala jsem je utvofit dvojice
podle jejich uvazeni, je tedy jasné, Ze si k sob¢€ vybirali spoluzaka podobného temperamentu.
Jedna dvojice predvadéla potacejici a navzijem se podpirajici opilce. Jind jen tak Sla,
z pohybtl a vyrazi bylo znat ostych. Pojmenovani pfedvedenych etud znéla, napt.: jdeme

k babicce, cestovani, vychazka apod.
Diskuze

Détem jsem prozradila, Ze pravy nazev tohoto sousosi je Lidé bez domova. Cekala
jsem, ze si vétSina déti spoji ndzev sousosi s historii vyst¢hovani Sedl¢anska. Jen jeden
chlapec vykitikl, ze to jsou ,,ty lidi, co museli odejit, protoze je Hitler vyhnal. Ostatni déti
vibec netusily, o ¢em spoluzak mluvi. Evidentné o této udalosti nic nevédély. Na otazky, o
jaké lidi se jedna a pro¢ by mohli byt bez domova, neumély odpoveédét. Chlapec, ktery védel

o vysteéhovani, ale podrobnéjsi informace neznal. Zabyvali jsme se domovem a tim, co pro

nas domov znamena.
Uvédoméni si hodnoty domova, brainstorming

Pro uvédomeéni si hodnoty domova nésledovala dalsi aktivita — vyvolani predstavy
vlastniho domova. Détem se aktivita libila, nikdy ve tfidé uprostted prazdného prostoru
nelezZely (koberec ve tfidé bohuZzel neni). Chvili trvalo, nez se zklidnily, pomohlo cinknuti
trianglu. Po doposlechnuti ptibéhu o Jindrovi bylo ve tfidé hrobové ticho. Nechala jsem
détem par minut na dob&hnuti vlastni pfedstavy domova. Jsem rada, Ze jsem tuto aktivitu
zatadila, myslim, ze détem pomohla k naslednému brainstormingu. Psani myslenek k tématu
domov détem ned¢lalo potize, psaly ale vétSinou hmotné véci — televize, Wi-Fi, pokoj, jidlo

apod. Objevilo se i par hesel jako rodina, bezpeci, laska, radost. Tato hesla napsala dévcata.

Kresba domova
Kazdy kreslil, podle zadani, svlij domov. N¢kdo kreslil dim z pohledu zven¢i, nékdo
pfimo svij pokoj. DéEti jsem musela pobizet k urychleni, témét vSechny déti se snazily

dokreslit detaily a dikladn€¢ vybarvovat. Bohuzel nas tlacil ¢as. Problém byl pravé i
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v rozdilném pfistupu k dikladnosti kresby. Nékdo mél hotovo hned, nékdo se snazil
vykreslit detaily. Tém rychlym se nechtélo ¢ekat na ty pomalej$i. Na zacatku jsem détem
zadala casovy limit, ale bylo mi lito déti v poloviné prace pferusit. Navic jsem potiebovala
hotové obrazky pro dalsi aktivitu. Toto je asi potieba s détmi trénovat - ucit je jiz na zacatku
odhadnout pottebnou rychlost ke splnéni tkolu.

Po kresleni jsme se usadili v kruhu a své obrazky si prohlédli, kdo chtél, mohl nam
fici, co na jeho obrazku presné je. Détem jsem ukazala znovu fotografii sousosi a ve zkratce
povédéla o divodu vzniku sousoSi - na pamét nasilného vyklizeni SedlCanska. Zacala
diskuze o udélostech 2. svétové valky. Hlavnimi aktéry diskuze byli pfedevsim chlapci. O
Sudetech toho mnoho nevédéli. Piipomnéla jsem jim udalosti, které se ucili ve vlastivédeé —
0 Mnichovské dohod¢. Sudety jsme si ukazaly na mapé. Déti byly prekvapené, ze podobné
udalosti se dély 1 v mist¢, kde Zziji.

Zachrana domova

Pohybové aktivity déti bavi a jsou idealni pro uvolnéni a nacerpani novych sil
k dalSimu soustfedéni. Zachraniovat déti domov evidentné téSilo. Nejprve se snazily dostat
co nejrychleji na druhou stranu tfidy i s rizikem, Ze udélaji hluk. Potom odhalily, ze lepsi
strategie je byt opravdu maximalné potichu a zpomalily tempo. Myslim, ze u prvotni
strategie jiz predem védely, ze se budou muset vracet a prave proto tuto strategii volily. Bylo
jasné, ze je bavi rychlejsi aktivity a potiebuji se vyb¢hat. Az po uziti si pohybu zacaly

zvazovat dal$i mozné strategie.
Co je ukryté v krabicce

Opét jsme se sesedli do krouzku na zemi. Nejprve jsme kratce reflektovali pfedchozi
aktivitu — déti mi oznamuji o odhaleni strategie zpomaleni a utiSeni. Aktivita co je ukryté
v krabicce, se détem velmi libila. Ttepaly krabickami, tipovaly a chtély se podivat. Samy
navrhly, zda nemohou je$t¢ vyzkouSet pohmatem. NeZ jsem détem prozradila, co je

v krabickach ukryté, zkusily tedy jesté tipovat hmatem a ¢ichem.

U reflexe se shodly na tom, Ze nejvice jim pomohlo k tipovani pouziti hmatu,

nejméne pouziti ¢ichu. Hmatem si ovétily ¢i vyvratily svou hypotézu, kterou provedly

vV
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nam zabrala vice Casu, nez bylo planovano. Pivodné mély déti hadat co je ukryté
v krabickach jen na zdklad€ potfepani krabickou. Kdyz jsem ale vidé€la jejich zajem,
pfistoupila jsem na navrh vyzkouseni pohmatem a ¢ichem. Brala jsem to jako projev zajmu

a zaujeti a Cas jsem proto obétovala rada.
Etudy s predméty

Dalsi aktivitou byly zivé obrazy ¢i kratké etudy. Vysvétlila jsem détem, ze zivy obraz
je vlastné fotografie — nehybny obraz, ktery néco vyjadiuje. Etuda je s pohybem, miize byt
doprovazena i slovem. Déti se nejprve ostychaly. Samostatné se jim nechtélo. Samy, bez
vyzvani utvortily skupinky a zacaly se domlouvat. Rozd¢lily si pfedméty. Piekvapivé dobie
se zadani nakonec zhostily. Zadna skupinka si nevybrala Zivy obraz, viechny piehraly
kratkou etudu. Dvojice chlapcii si vzala micek a zahrdla si kopanou. Dalsi skupinka
piedvedla krej¢ovskou dilnu a ptisivani knofliku na imaginarni obleceni. Posledni skupinka

hrala obchod, ve kterém platila kaminky z pytliku.
Cteni p¥ibéhii

Pii Cteni piibéhti o détech, kterym predméty pattily, déti napjaté poslouchaly. Ke
kazdému pfedmétu jsem v pribéhu ¢teni polozila obrazek chalupy s popiskem.

Po piecteni jsme se jesté spolecné vénovali popisu jednotlivych chalup, diskutovali o tom,
jak dfive chalupy vypadaly, zminila jsem, Ze pravé v tom roce (1942) byla do obce zavedena

elektfina. To je prekvapilo. Mluvili jsme o tom, jak Zivot bez elektiiny vypadal.

3.2 Druhy blok — Ztraceny domov
Na druhy blok vyuky se déti téSily, uz rano za mnou chodily a ujistovaly se, ze bude
,dramat’ak*. Pfed hodinou uz mély pfipravenou tfidu — lavice po obvodu.

Pohybova aktivita Na rodinu

Myslim, Ze by ocenily jakoukoliv aktivitu spojenou s pohybem po prostoru tfidy.
Bylo vidét, ze maji z takto upravené¢ho prostoru radost. Hru jsem zakoncila planované
vyhlasenim ¢isla celkového poctu zaki, abychom utvoftili jednu velkou skupinu a mohli si

spolecné sesednout do kruhu. Jiz jsem méla pfipravené predméty, které déti poznaly
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v minulém bloku. Po ukazani zlutych hvézd s napisem jude a polozeni otdzky pro¢ je Jindra

s Janem museli nosit, déti okamzité spravné reagovaly.
Etudy ze Zivota déti

Tentokrat se uz déti tolik neostychaly zahrat kratkou etudu samy. Dvojice klukii opét
hréla fotbal, jedna divka délala, Ze sbira v fece kameny, dalsi si s kameny kutalely ¢1 hazely

zabky.

Po kratkém vypravéni (pise se rok 1942 a nase rodiny se ocitaji....) jsem détem
fekla, at’ se rozdé&li do skupin — jednotlivych rodin (Stiborovi, Vlaskovi, Stemberkovi). Méla
jsem obavy, zda nebude problém s rozdélenim do skupin, ale rozdéleni prob¢hlo bez

vétSich problémt. Dévcata utvotila samostatnou skupinu.
Titulkovani

Kazda skupinka vyslala svého zastupce, ktery si ptisel vylosovat dva texty. Nevédéla
jsem, zda zatadim etudy s ¢tenym textem ¢i Titulkovani. Na posledni chvili jsem rozhodla
pro Titulkovani. Zatim déti vzdy volily moznost hrané etudy, ted’ byly nuceny vytvoftit zivy
obraz. Nékteré texty byly pro zobrazeni zivého obrazu opravdu tézké, dlouho se ve
skupinkach radily a dohadovaly. Nabidla jsem pomoc, kterou rady ptijaly. Texty jsem m¢la
vytisténé dvakrat, ostatni tedy méli vSechny texty k nahlédnuti a snazili se spravné piiradit

titulek k zivému obrazu.

Nasledovala reflexe, déti si pIn€ neuvédomovaly, Ze jedinym zdrojem informaci byly
zprostiedkované zpravy od jinych lidi ¢i tisténé noviny. Opét jsme si pfipomnély vyhody
dnes$ni doby a pfinos elektrické energie. Rozb&hla se diskuze o divéryhodnosti zprav
ziskanych prostrednictvim jinych lidi versus zpravy ziskané v soucasné dob¢ z internetu ¢i
televize. Zhodnotily zpravy a diskutovaly o tom, zda by témto zpravam véfily ¢i ne. Ve

skupinéch (rodinach) se radily, zda se opravdu obavaji a zda budou vysté¢hovani ¢i nikoliv.
Sen

Déti se nejprve radily chvili ve skupinkéch. Slova, ktera byla vyslovena napt.: budes

se st¢hovat, seber se a jdi, ute¢, uz jsou tady, boj se, boj se, auuu, tatatata (stielba).
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Vyhlaska

Po pfipevnéni vyhlasky na tabuli se déti ptetlacovaly u tabule. Text byl Spatné
¢itelny. Ti co byly nejbliz, pred¢italy ostatnim. Vidéla jsem, Ze 1 po pred¢itani textu maji
déti potiz text pochopit, sundala jsem tedy Vyhlasku z tabule, sedli jsme si do krouzku a ja
détem VyhlaSku precetla, vysvétlila, upozornila na zminku o Ptesidlovaci kancelafi,

odpovidala na otazky déti. Planovana fizena reflexe tedy nemusela probihat.
Skladani mapy

Skladani a zaznamenavani do mapy, se détem dafilo. Mé&ly tendence divat se
k ostatnim skupinkam a soutézit, kdo bude mit slozenou mapu jako prvni. Po sloZzeni mapy
jsem détem pomohla s orientaci podle velké podrobné mapy Sedlcanska, kterou jsem
pfinesla (mapa, kterou mély rozstiithanou, byla vytisténa pouze na velikosti A4). Uz pfi Cteni
Vyhlasky odhalily, Zze obce Nalzovické Podhaji a Dublovice byly zminéné k vystéhovani.
Ve Vyhléasce se ale pfimo nepsalo o samotnych Sedl¢anech. Déti po sloZzeni rozstiithané

mapky zjistily, ze Sedlany jsou v samém centru zabrané oblasti.
Zrcadleni téla a obliceje

Pripravila jsem s détmi tii Zidle, na kazdé lezel zastupny predmét déti (Marie -
knoflik, Jana — hadrovy mic¢ a Julie — pytlik s oblazky). Déti se na zidlich stiidaly. Chlapci
nejcastéji vstupovali do role Jana, divky do roli Marie a Julie. Nejprve se jednalo jen o vyrazy
smutného obli¢eje, po vyzvani at’ zkusi zapojit i gesta, nékteti chlapci zutivé bouchali pésti

do kolene, dupali — pfehan¢li.
Reakce v rodinach

Déti spolu zivé diskutovaly. Vymyslely, co by mohly jiné rodin¢ nabidnout.
Ptekvapive se drzeli informaci, které o rodinach védély a nabizely jen takové sluzby, které
se daly ocekavat. Napft.: pani Stiborova nabizela své krejcovské sluzby, tatinek a dédecek

Stemberkovych nabizeli praci se zvifaty, Stipani dfeva apod.
Presidlovaci kancelar

Na tuto aktivitu jsem se téSila a zaroven si 1 obavala. Jak mne pfijmou déti jako ucitele

v roli? Zatimco déti sepisovaly své nabidky a chystaly se navstivit Presidlovaci kancelaf,
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posadila jsem se za katedru, nasadila bryle a vzala do ruky razitko. Po par minutach jsem
zvuénym hlasem zavolala: Rodina Stiborova! Déti se na sebe piekvapen¢ podivaly. Rodina
Stiborova! Tak jak dlouho budu cekat? Déti se zadaly pochechtavat a piisly ke katedfe. 4,
tak vidim, Ze u Stiborii je veselo. No, vSak on vas ten smich brzo prejde. Bydliste? Co
nabizite? Vytrhavam détem list se sepsanymi nabidkami. Détem se vyraz v obliceji zménil,
uz se nesmaly, v obli¢ejich se jim zracila nejistota. Podobnym zplsobem probihala i
navstéva ostatnich rodin. Po skonceni aktivity mi jeden pfi reflexi chlapec tekl: Pani

ucitelko, vy ste byla fakt dobra, ja se uplné bal. Potésilo mne to, 1ja jsem si hru v roli uzila.
Etudy ze spole¢ného souziti rodin

Na posledni chvili jsem se rozhodla, Ze aktivitu obménim. BéZznych etud jiz déti
odehraly dost a zddlo se mi, Ze se za¢inaji zdokonalovat a nad hranim vic ptemyslet. Navrhla
jsem tedy jednu etudu, kterd ndm ve 2 minutach ukaze 24 hodin spole¢ného souziti dvou
rodin (Stiborovych a Stemberkovych). Hraly déti ze sestéhovanych rodin — viechny déti si
rozdélily role (kdo byl navic, mél roli ucitele, postdka apod.). Po dvou minutach jsem
ukoncila etudu — déti praveé predvadély obéd. Uvédomily si, Ze musi svou strategii pozménit,
po chvili porad, zkusily zahrat znovu. Tentokrat se povedlo 1épe. Rodina V1askovych byla
obecenstvo. Po odehrani etudy déti zrodiny Vlaskovych zkouSely odhadovat podle
zhlédnutého, co vSechno rodiny za 24 hodin prozily. Déti si moc uzily naslednou diskuzi o

tom, co hraly a co jsme my - obecenstvo vidéli.

Timto skon¢il druhy a bohuzZel posledni blok. Z nafizeni vlady Ceské republiky doglo
k uzavieni vSech Skol. Realizace nemohla byt dokoncena. Od déti jsem dostala 1 v dobé
distan¢ni vyuky zpétnou vazbu s dotazy, zda se naSe spolecna vyuka dokon¢i. Zajimaly je
osudy zminénych déti. Mne mrzi, Ze jsme nemohli zazit ndvstévy mist poznamenanych
krutou historii, Ze déti jiz nedostaly moznost uvédomit si znovu hodnotu domova a doplnit

tak hesla na ptivodni papir Domov.
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Zavér

Na zacatku byla myslenka a touha vyzkouset si oducit vlastivédné téma a vyuzit
k tomu metody a techniky dramatické vychovy, zaroven obavy, zda to zvladnu tak, aby to
bylo détem piinosné a predevSim s velikou obavou, jak mne pfijmou déti, které nejsou
zvyklé na mne ani na styl vyuky, ktery by se byt’ jen blizil prvkim dramatické vychovy.
Abych zaplasila obavy a zbavila se stresu, fekla jsem si, ze to jen zkusim. Zkusim prvni blok,
a kdyz to neptijde, zkusim téma prestavet a odudit ve své tiidé, u déti, které zndm, od kterych
vim, co ocekavat, u déti, které jsou zvyklé pracovat ve skuping, v kruhu na koberci a
s n¢kterymi prvky dramatické vychovy jiz maji zkusenost. Po prvnim bloku v patém ro¢niku
jsem se méla velmi dobry pocit. Pfesto (nebo prave proto), ze pro déti byl styl vyuky naprosto
odlisny od toho, co znaly, ptistoupily bez problémi na mé pozadavky, dodrzovaly dohodnuté
pravidla, dokonce bylo vidét jejich zaujeti a zdjem. Na druhy blok jsem se téSila a
zrealizovala ho jesté tentyz tyden. Na konci druhého bloku uz déti planovaly nase tieti

setkani, které se bohuzel jiz uskute¢nit nemohlo.

Pivodné méla byt soucasti prace i ¢ast empirickd, ve které jsem chtéla potvrdit ¢i
vyvratit svou hypotézu, ze ucivo zprosttedkované technikami a metodami dramatické
vychovy, zlistdva v zacich pevnéji ukotveno, je pro zaky pfitazliveéjsi a motivuje k dalSimu
poznéavani. ZavéreCnym testem znalosti probranych vlastivédnych témat jsem chtéla ovéfit,
zda pravé téma oducené prostrednictvim technik a metod dramatické vychovy, je pro déti
lépe zapamatované a zazité. Dotaznikem jsem chtéla zjistit, které z probranych

vlastivédnych témat Zaky nejvice zaujalo a jakou formu vyuky by upfednostnili.

Vzhledem k soucasné situaci — vladou nafizenému uzavieni skol, jsem nemohla sviij
zamgér zrealizovat a bohuzel neni jisté, Ze v dohledné dob¢ tomu tak bude. Vyzkumnou ¢ésti
je tedy mé reflexe nad oduCenou ¢asti mnou pripravené¢ vyuky vlastivédného tématu

s vyuzitim metod a technik dramatické vychovy.

Zavérem tedy nemohu potvrdit svou hypotézu, ze ucivo zprostiedkované technikami
a metodami dramatické vychovy, ziistavd v zacich pevnéji ukotveno. Doufam, Ze k tomu
budu mit ptilezitost v blizké budoucnosti. Co ale mohu s jistotou potvrdit — a z mé reflexe je

patrné — je, ze vyuka vedena touto formou je pro déti motivacni, jsou zaujati, bavi je. Mym
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cilem, jako ucitelky, je, aby déti chodily do Skoly rady. A s vyuzitim metod a technik ve

vyuce je velkd pravdépodobnost, ze se mij osobni cil naplni.
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Prilohy

Nad’a a Julie Vlaskovi ze Sedl¢an - dopisy teté, zastupny predmét (pytlik kamink).




Maruska Stiborova z Nalzovického Podhaji — denik a zastupny predmét (knoflik).
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Zapisy z brainstormingu na téma Domov. Zastupné predméty déti, denik a dopisy.
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