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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva tématem Reggio pedagogiky a jejiho uplatnéni v souc¢asné praxi
predskolnich zafizeni. Cilem této prace je charakterizovat vybrana teoreticka vychodiska
alternativniho pedagogického piistupu Reggio pedagogiky a zhodnotit jej v praxi MS Safirka.

Préce je rozdélena na dvé hlavni Casti.

Teoreticka ¢ast je pojata jako vhled do tématu Reggio pedagogiky, pfiblizuje historicky a
geograficky kontext. Prvky a principy, které jsou klicové pro Reggio pedagogiku.

Cast praktickd piinasi piipadovou studii jediné MS v Ceské republice, ktera se hlasi
k pedagogickému pfistupu Reggio Emilia. Setieni sleduje, zda pedagogicka praxe v této
matetské Skole odpovida teoretickym vychodiskiim tohoto pedagogického sméru. Pouzité
metody sbéru dat jsou dotaznik, analyza Skolnich dokumentii, pozorovani a polostrukturovany

rozhovor.

KLiCOVA SLOVA
pedagogika Reggio Emilia, alternativni pedagogické sméry, pojeti ditéte, ptipadova studie



ABSTRACT
The bachelor thesis deals with the topic of Reggio pedagogy and its application in the current

practice of preschool facilities. The aim of this work is to characterize selected theoretical
starting points of the alternative pedagogical approach of Reggio pedagogy and to evaluate it

in the practice of the Safirka kindergarten. The work is divided into two main parts.

The theoretical part is conceived as an insight into the topic of Reggio pedagogy, it brings

closer the historical and geographical context. Elements and principles that are key to Reggio

pedagogy.

The practical part presents a case study of the only kindergarten in the Czech Republic that
supports the pedagogical approach of Reggio Emilia. The survey monitors whether the
pedagogical practice in this kindergarten corresponds to the theoretical basis of this
pedagogical direction. The data collection methods used are a questionnaire, analysis of

school documents, observation and a semi-structured interview.

KEYWORDS
pedagogy of Reggio Emilia, alternative pedagogical directions, conception of the child, case
study
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Uvod

Reggio pedagogika a jeji uplatnéni v soucasné praxi predskolnich instituci je téma, které neni
v Ceské republice pfili§ znamé. Téma jsem volila na zakladé jeho jedinenosti. Reggio
pedagogika je zajimavy koncept vzdélavani, ktery je potfeba §ifit a pfivadét do povédomi
spole¢nosti a nejen pedagogickych pracovniki. Cim vice jsem se vénovala studiu literatury
s touto tématikou, tim vice jsem zacala s filozofii tohoto alternativniho pedagogického sméru

sympatizovat.

Cilem teoretické casti je stanovit a popsat hlavni principy a stéZejni pojmy, souvisejici
s pedagogikou Reggio Emilia. Zde je nastinén historicky a geograficky kontext a vyvoj tohoto
pedagogického sméru piivodem z Italie. Je zde predstavena nejvyznamnéjsi osobnost spojena
s touto filozofii. Tato Cast se zabyva popisem jednotlivych kli¢ovych prvka. V neposledni

fadé tvoii zaklad prace, z néhoz vychazi ¢ast empiricka.

Prakticka ¢ast je vénovana matetské Skole Safirka v Brné, kterd je jedinou pfedSkolni instituci
u nas, kterd se inspiruje principy pedagogiky Reggio Emilia. Obsahuje jeji strué¢ny popis a
charakteristiku. Zabyva se feSenim vyzkumnych otazek a analyzou vyzkumnych metod, které
jsou zde popsany. Prakticka ¢ast vyhodnocuje, do jaké miry odpovidd soudasna praxe MS

Safirka principlim popsanym v teoretické casti.



I. TEORETICKA CAST

1. Reggio Emilia

Pedagogika Reggio Emilia je jednim z alternativnich vzdélavacich smérua, ktery se zaméiuje
vyhradné¢ na vzdélavani a vychovu déti ran¢ho ve€ku. V soucasné dobé jsou po celém
euroamerickém prostoru provozovana predSkolni zafizeni inspirovana pedagogickym
piistupem Reggio Emilia, ve kterém se na vychové a vzdélavani déti podili nejen pedagog, ale
spolu s nim rodina, podminky a prosttedi skoly. Podstatnymi rysy pro vzdélavani inspirované
Reggio Emilia je vyuka formou projektové metody, pravidelné dokumentace, zapojovani
rodi¢i do chodu piedskolniho zafizeni a architektonické feseni interiéru Skoly, na které se

v nasledujicich kapitolach zamétim.

Pedagogicky piistup Reggio pedagogiky vychazi z urcitého pohledu na dité a jeho uceni.
Prave ten je zdkladem pro jeho filozofii. Pro lepsi vhled do tohoto pohledu na dit¢ navazi
struénou charakteristikou. Dité je obdafeno silnym potencidlem pro rozvoj, proto vyuziva
pedagogika Reggio pfirozené détské zvidavosti a touze po objevovani. Na dité je pohlizeno
jako na subjekt s pravy, co se u¢i pomoci stovky jazykl. Dle této filozofie, nalezi pravo
stovky jazykl kazdé lidské bytosti, vyviji se a roste na vztazich s ostatnimi lidskymi bytostmi.
Sto jazykli v tomto podani miizeme chépat, jako soudrznost rtiznych zptsobt ¢i technik
pouzivanych pro rozvoj jedinci ¢i osvojovani dovednosti a ziskadvani zkuSenosti. Ve
vzdélavani je kladen dlraz hlavné na radostné a spontanni proZzivani, na zéklad¢ kterého
vznikaji takzvané projektové celky, ty jsou jednim z vyznamnych znakii pedagogiky Reggio
Emilia. Impulsem pro zkoumani a zajem déti mize byt prakticky cokoliv a dité je v této
filozofii  ten, kdo zvétsi  Casti  ovliviiuyje  postup  vzd€lavaciho  procesu

(ALVIT - inovace vzdélavani s.r.o., 2014-2015).

Tento zplsob alternativniho vzdélavani je nejvice rozsifen v anglicky mluvicich zemich a
kazdym rokem si svou jedinecnosti ziskdvd pozornost mnoZstvi pedagogii celého svéta, to
podporuje i nasledujici citace. ,, Reggio je intenzivni mistni zkuSenost, priklad komunity, ktera
se pustila do dlouhodobého procesu socialniho experimentovani a globalniho fenoménu.
Kazdym rokem navstévuji mésto tisice lidi, aby ziskali informace o jeho zkusSenostech."

(Rinaldi, 2006, s. 14)

Abychom mohli vnimat pfistup Reggio Emilia takovy, jaky je dnes, musel projit mnoholetym
vyvojem, ktery popisuji v nasledujicich podkapitolach a oddilech.
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1.1. Historicky a geograficky kontext Reggio Emilia

Reggio Emilia je mésto nachdzejici se na severu Italie, v regionu nesoucim stejnojmenny
nazev. Pocet lidi obyvajicich mésto Reggio Emilia se pohybuje okolo 166 500, pfi¢emz urcité
procento populace tvoii i lidé jiné narodnosti. Z toho vyplyva, ze 1 vzdélavaci zafizeni by
méla byt na vzdélavani déti cizinch, tedy déti s odliSnym matefskym jazykem fadné

pfipravena.

Z hlediska historického, bylo rané vzdélavani v Italii ovlivnéno vztahy mezi cirkvi a statem.
Dochéazelo k mocenskym konfliktiim mezi starou katolickou cirkvi a mladym italskym statem,
ktery vznikl az kolem roku 1860. Tyto konflikty ovlivnily mnoho odvétvi a mimo jiné také
vzdélavani a vychovy déti v raném détstvi. Jiz od 20. let 19. stoleti se v severni a stfedni ¢asti
Italie zacaly formovat prvni instituce, kde se spolecnost vénovala pé¢i o chudé, které se tou
dobou zacaly formovat po celé Evrop¢. V ramci této myslenky vznikly instituce zamétené na
vychovu déti raného veéku. Tyto instituce v soucasné dobé povazujeme za predchiidce dvou
hlavnich vetejnych vzdélavacich programi pro déti raného veéku, které jsou v soucasné dobé

v Italii nabizeny (Edwards, Gandini a Forman, 1998).

V obdobi po druhé svétové valce, byli lidé zcela ovlivnéni jejimi devastujicimi nasledky.
Nejen, ze bylo znicené mésto, ale hlavné Gymy na zdravi lidi a socidlnich vazbach dovedly
spole¢nost v Reggio Emilia uvazovat nad tim, jak Ize situaci napravit, nebo jak ji dokonce do
budoucna zamezit. Tyto Gvahy obyvatele mésta dovedly k myslence, Ze lepsi budoucnost je
v détech. Konkrétné ve zplisobu, jakym budou déti vychovavany, vedeny a vzdélavany. Na
zéklad¢ této myslenky byla rodi¢i a ostatnimi obyvateli mésta v roce 1945 zakladana a
budovana prvni ptfedSkolni zatizeni, jin€ filozofie, nez které byly v zavislosti na cirkvi v Italii
zfizovany do té doby. Cilem zakladateli bylo vytvofit Skolu, ve které budou jejich déti moci
prozivat vzdélavani zpisobem, jenz bude odlisSny tomu, v jakém byli oni sami vychovani.
Z této jejich predstavy vzeSel systém piistupu k ranému détstvi, ktery je ,,komplexni siti
raného vzdeélavani, socialnich sluzeb a nepretrZitého vyzkumu, hodnoceni vyuky a uceni

zakotveného v Sirsim socialnim systému.* (Shelley A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016)

V roce 1963 byla vobci Reggio Emilia, jenz byla vté¢ dobé fizena komunisticko-
socialistickym kabinetem, zaloZena prvni obecni matetska Skola. Ta nesla ndzev Robinsonova
matefskd Skola, ktera byla hned v nastavajicim roce, roce 1964, nasledovana matefskou
Skolou Anny Frankové. Na obou realizacich se jiz od samého zacatku podilel Loris Malaguzzi

(Reggio Emilia Approach, 2020).
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,Na zacatku Sedesatych let jsme pocitovali nutnost doprovazet ozZiveni ekonomiky sluzbami,
které zarucuji lepsi kvalitu Zivota. ** Jsou slova starosty Reggio Emilia, Renzo Bonazzi, ktery
byl ve shodé s myslenkou pedagogiky Lorise Malaguzzi a v letech 1962-1976 ho podporoval.
Za vzajemné spoluprace doslo v roce 1971 k zaloZeni prvniho kojeneckého centra, které se
fidilo filozofii Reggio Emilia. V nastavajicim roce schvalila méstskéa rada Reggio Emilia tzv.
Regolamento, jenz v piekladu znamena ,,pravidla“. Regolamento je dokument, pojednévajici
o vzdélavacim obsahu, formé a organizaci v obecnich matefskych Skoldch Reggio Emilia.
Text kurikula byl sepsan na setkénich uciteli a rodi¢i z vyboru pfislusné Skoly a celému
kolektivu pfitomnych predsedal ufednik z méstské rady pro Skoly a socidlni sluzby.
K setkavani dochazelo po dobu osmi mésict a bylo pfedlozeno na 24 navrhi, nez doslo ke
schvaleni jeho findlni formy. Rodic¢e, pedagogové, spolu s tufedniky a spoluobCany
spolupracovali na rozvoji myslenky a cilili na vybudovani vetejného vzdélavaciho systému po
dobu uplynulych padesati let. Na zéklad€ jejich snahy byl spolecnosti i pedagogy tento
vetejny systém péce o déti a vzdelavani po dlouhd léta vniman a povazovan za centrum
inovaci a pedagogiky v Evropé. A ani pfesto, ze se t&$i pomérn¢ vysoké popularité
v ostatnich evropskych statech a americkém kontinentu, nelze definovat zddné mezinarodni
centrum, v ramci kterého by dochazelo k vzdélavani a vedeni pedagogii k tomu stat se fadnym
ucitelem Reggio Emilia. Tento pedagogicky pfistup je proto charakteristicky pro dany region,
tedy oblast Reggio Emilia. VSechna ostatni zafizeni fungujici na jeho principu jsou jim pouze

inspirovana (Reggio Emilia Approach, 2020).

Vroce 1991 citoval Casopis Newsweek matefskou Skolu Diana, jakoZto zastupce vSech
predskolnich stfedisek Reggio Emilia jako jednu z deseti nejlepSich $kol na svété. Popularita a
povédomi o principech tohoto $kolstvi se zna¢né zvysila, a ackoliv v Ceské republice neni
tento pedagogicky smér natolik znam, v soucasné dob¢ je v povédomi a uzivani 145 statl a

zemi celého svéta (Reggio Emilia Approach, 2020).

1.2. Loris Malaguzzi

Loris Malaguzzi se narodil ve mésté Correggio 23. inora 1920. Byl hlavnim pfedstavitelem a
spoluzakladatelem filozofie Reggio pedagogiky. V roce 1939 se zapsal ke studiu pedagogiky,
které ukoncil béhem druhé svétové valky. Po dokonceni pedagogickych studii se v roce 1946
rozhodl zapsat do povalecnych studii psychologie. Béhem tohoto roku byl kromé studia
psychologie jiz zac¢inajicim pedagogem na zakladni Skole (Reggio Emilia Approach, 2020).
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Roku 1950 se kvalifikoval jako pedagogicky psycholog a na zakladé dosavadniho vzdé€lani a
zkuSenosti zaklada v Reggio Emilia Méstské psychopedagogické 1ékaiské stredisko. V roce
1963 byl, vzhledem k jeho vzdélani a bohaté psychologické praxi, Loris Malaguzzi pfizvan
jakozto zastupitel méstského psychologicko-pedagogického centra ke spolupraci s noveé
otevienou matetfskou Skolou Robinson Crusoe School. Coz mu umoznilo Sifeni myslenky, ze
matetské Skoly jsou mistem vhodnym pro experimentovani a inovace (Reggio Emilia

Approach, 2020).

V roce 1971 zalozil spolu s Italskou unii Zen, ob¢any mésta, rodic¢i a tfedniky se podilel na
vybudovani sité¢ obecnych matefskych skol Reggio Emilia, které jsou pfistupné détem od 3 do

6 let a kojeneckych center pro déti do 3 let (Reggio Emilia Approach, 2020).

V roce 1976 pfijal Loris Malaguzzi misto feditele ran¢ho détského Casopisu nesouciho nazev
Zerosei, pozdéji prejmenovaného na Bambini. Tato publikace, ktera oteviené debatovala o
tématech narodni vzdé¢lavaci politiky, byla vyznamnym prostorem, kde dochazelo k vyméné
praci a vyzkumil probihajicich v nékolika méstech v Italii. Na zaklad€ uspésnosti publikace a
nadSeni pedagogli z riznych oblasti Italie, zalozil v Reggio Emilia roku 1980, celonarodni
organizaci pro vzdélavani v raném détstvi. Tato organizace nese ndzev Narodni skupina
kojeneckych center a détstvi (Gruppo Nazionale Nidi e Infanzia) a jejim cilem je vytvoreni
sit¢ pro koordinaci, diskusi a podnéty rozvijejici zkuSenosti z rtiznych oblasti Italie. V této

organizaci také pasobil jako feditel az do roku 1994 (Reggio Emilia Approach, 2020).

V roce 1981 ptichdzi Malaguzzi s ndpadem uspotradat vystavu s plivodnim nazvem Pokud oko
skoci ptes zed - Hypotézy pedagogickych vizi (Se l'occhio salta oltre il muro- Ipotesi per una
pedagogia della visione), ktery byl béhem roku 1987 pfejmenovan na Sto jazykl détstvi —
Vypravéni o mozném. (Cento lingue di bambini - Narrativa del possibile) (Reggio Emilia

Approach, 2020).

Ackoliv se Malaguzzi vroce 1985 na zdkladé odchodu do penze vdal postu feditele
kojeneckych center a matefskych Skol i nadéale pokraoval na projektech a spolupraci
s ostatnimi Skolami na zdklad¢é udrZeni a rozvijeni mezinarodni prace na téma Sto jazyki

détstvi (Reggio Emilia Approach, 2020)

1.2.1. Sto jazyku détstvi / No way. The hundred is there

Sto jazykl détstvi je basen a mysSlenka, jejimz autorem je vySe zminény Loris Malaguzzi.

Touto basni, ktera je klicova pro Reggio Emilia a matetské skoly jim inspirované poukazuje
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na skutecnost, ze dité, které je v centru vzdélavaciho piistupu ma sto jazykt, kterymi se miize

vyjadfit. Sto zplisobu jak fesit situace, zkratka Ze je obdafeno sto jazyky.

Na stejné myslence byla zaloZena 1 putovni vystava, nesouci nazev Sto jazykt détstvi (The
Hundred Languages of Children), od té doby je prubézné aktualizovana a prezentuje piibéh o
zkuSenostech z oblasti Reggio od roku 1981. Pivodnim autorem byl Loris Malaguzzi a jeho
kolektiv  nejbliz§ich spolupracovniki. Vystava byla vytvofena scilem vizudlné
zdokumentovat a piiblizit zpiisob prace v zatizenich Reggio a v neposledni fad¢ 1 prezentace
jejiho dopadu na vychovu, vzdélavani a osobnost ditéte. V soucasné dob¢ je jeji nejnovejsi
verzi vystava nesouci ndzev Zazrak uceni: Sto jazykd détstvi (The Wonder of learning: The
Hundred Languages of Children), ktera zahdjila své turné v roce 2008. Podle autori Carolyn
Edwards, Lella Gandini, and George Forman (2012), vypravi tato vystava piib¢h vzdélavani a
., propojuje zdazitky, uvahy, debaty, teoretické predpoklady a socialni a etické idealy mnoha
generaci uciteli, deti a rodicu. Popisuje a ilustruje - nebo, jak se rika, zviditeliiuje - filosofii a
pedagogiku zazitku z Reggio Emilia prostiednictvim fotografii zobrazujicich okamziky
vyucovani a uceni; vysvetlujici skripty a panely.” Cela je doplnéna audiovizudlnimi prvky,
skripty a panely, které mimo jiné obsahuji i slova déti (Edwards, Gandini a Forman, 2012, s.

11).

Priméarnim cilem bylo seznamit lidi se zplisobem prace pedagogl v Reggio Emilia, vytvofit
prostiedek komunikace uzivany jako mozny podpirny material ku pftilezitostem, jako jsou
konference, pfednasky ¢i workshopy, kde jsou pozorovatelé otevieni intenzivné vnimat smysl
prace v Reggio Emilia. Proto zobrazuje a pfiblizuje pozorovateli samotnou podstatu filozofie
tohoto pedagogického sméru. Dalsi kvalitou vystavy je jeji kruhové uspotadani, tudiz jsou
navstévnici vedeni cestou v kruhu a maji moznost se vracet ve svych cestach k castem, které
je zajimaji, mohou na instalaci pohlizet zjiné perspektivy a shlubSim zajmem a
porozumé&nim. Coz divaka pienesené dostava do role déti navstévujicich Skoly Reggio Emilia,
které maji nespocet moznosti a neomezeny €as na to se vracet k podmétim, mysSlenkam a
¢innostem, které je zaujaly. A v neposledni fad¢ vystava zviditelituje a upozoriiuje divaka na

hodnotu dokumentace (Edwards, Gandini a Forman, 2012, s. 11).

Dité
je tvofeno stem,
ma sto jazykd,

sto rukou,
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sto napadd,
sto zpisobli mysleni,
hrani a mluveni.

Vzdy sto,

sto zpusobt jak poslouchat, obdivovat, milovat.

Sto potéseni

ze zpivani a pochopeni,

ma sto svetlh

k prozkoumani,

sto svétd

k vytvoteni,

sto svétd

ke snéni.

Dité¢ ma

sto jazyki

(a jeste o sto vice).

Ale Oni jich ukradnou devétadevadesat,
Skola a kultura.

Oddéli hlavu od téla.

Reknou ditéti; aby myslelo bez rukou,
aby délalo bez hlavy,

aby poslouchalo, ale nemluvilo,
aby rozumélo, ale neuZzivalo si to
aby milovalo a obdivovalo

pouze o Vanocich a na Velikonoce.
Reknou ditéti:

aby objevovalo svét, ktery tu uz je
a ze sta

ukradnou devétadevadesat.
Reknou ditéti:

7e prace a hra,
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realita a fantazie,

véda a predstavivost,

nebe a zem¢,

rozum a sen

jsou véci,

které nepatii k sobé

a tak ditéti feknou

ze stovka tam neni.

A dit¢ tekne: To v zddném piipadée! Je tam!

(Safirka [online], 2020)
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2. Klicové prvky pedagogického modelu Reggio Emilia

Reggio Emilia zahrnuje prvky, principy a postupy, které ho tvofi jedine¢nym alternativnim
pedagogickym smérem. Je dulezité si uvédomit, ze kazdy jednotlivy prvek je zavisly na
druhém. Proto by jednotlivé prvky mély byt povazovany za soucast systému, ktery se snazi
docilit vytvotfeni podminek a prostiedi, ve kterém by se jak déti, tak i ucitelé a rodice citili
piijemné a nachazeli pocit sounalezitosti (A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016). Vzhledem
k vzajemnému prolinani klicovych prvkti a principi, budu tuto skutecCnost uplatiovat i

v nasledujicich podkapitolach.

., Zkusenost Reggio Emilia podporuje systematicky diraz na symbolickou reprezentaci
detskeho intelektualniho vyvoje. “ (Edwards, Gandini a Forman, 2012, s. 7). Tuto citaci jsem
zvolila, protoze je dle mého ndzoru jednim z nejpodstatnéjSich prvki pedagogického ptistupu
Reggio Emilia skutecnost, ze vSe vychazi z pojeti ditéte, proto navazuji také nésledujici

podkapitolou, kterou je obraz ditéte.
2.1. Obraz ditéte

V pedagogice Reggio Emilia je kladen diraz na osobnost a ptirozenost ditéte. Na ¢lovéka
v preprimarnim obdobi je pohlizeno stuctou a hlubokym porozuménim, jakozto ke
spoleCenské bytosti. Hawkins (Edwards, Gandini a Forman, 2012, s. 79) tvrdi, ze je dalezité
Gicta k ostatnim a nakonec i k sob& samotnym. Ucta k détem neni pasivni postoj, ale vyZzaduje

nabidku zdroji a podnétli a obcas je potieba i upominky ¢i zasahu.

., Respekt pripomind ldasku v jejim implicitnim cili podpory, ale ldaska bez respektu miize
oslepit a svazat. Laska je soukromd a nezakdzana, zatimco ucta je implicitni ve vsech
moralnich vztazich s ostatnimi. Mit uctu k détem je vice nez jen rozpoznavat jejich schopnosti
abstraktne, je to také hledat a hodnotit jejich uspechy - i kdyz malé se mohou zddat oproti
normé dospelych. “ (Edwards, Gandini a Forman, 2012) Touto citaci bych chtéla navazat na
piedchozi odstavec, ve kterém se hovoii o respektu. Respekt a tcta jsou podle téchto autort
podstatné pro spravny pohled na dité¢ a také popisuje skutecnost, Ze lasku necitime ke

kazdému, ale uctu, tu mame citit ke kazdému stejn€, coz z nas Cini partnery ve vyvoji ditcte.
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V pedagogice Reggio Emilia vidi dit€ jako aktivniho spolupracovnika piirozené vybaveného
schopnosti jednat, vytvafret a rozvijet teorie a napady. Respekt mezi ucitelem a ditétem

posiliuyje jejich vztah a vybizi ob¢ strany, aby si byly navzajem partery v procesu uceni.
2.1.1 Dité jako ob¢an z pohledu Reggio Emilia

Z tohoto pohledu je podstatné uvédomit si rozdil mezi zapadni kulturou a pohledem Reggio
Emilia. Dovolim si uvést piiklad na situaci, ktera nastala ve Spojenych statech za prezidenta
Obami. Tehdy se projevovala vysoka snaha vyuzit vzdélavani jiz v raném veku, jejimz cilem
bylo zlepseni celkové vykonnosti statu v mezinarodnim meétitku. Obamova administrativa se
zavazala k zvyseni kvality pfedskolniho vzdélavani, spolu se snahou prosadit standardizované
vzdélavani déti predSkolniho veku tak, aby kazdé dité€ i ze stfedni a nizké vrstvy bylo kvalitné
pfipraveno na vstup do matetské Skoly. Zasadnim nedostatkem v téchto prohlaSenich zlstava
skute¢nost, ze nikde nebyl zohlednén spravny vyvoj ditéte. Uvedenim tohoto piikladu
poukazuji na skutecny rozdil v pohledu na dit¢ a ranému vzdé€lavani, ktery je pro Reggio
zafizeni nepfistupny, nelze k détem pfistupovat s pfedstavou, Ze pfirozeny vyvoj lze
normalizovat ¢i regulovat. Pro Skoly Reggio Emilia je stézejni myslenka, ze déti maji prava.
., Jsou povazovany za obcany spolecenstvi, se vSemi pravy a vysadami, které z toho vyplyvaji.

(A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016)

2.2. Vztahy

Vtahy a obraz ditéte jsou stejné¢ jako mnohé ostatni principy navzajem ropojeny. Z tohoto
pohledu se nejedna pouze o vztahy k lidem, ale i o ty k mistiim, ¢innostem a dalSim. Shelley
A. McNally, Ruslan Slutsky (2016) pouzivaji ve svém ¢lanku slova Malaguzziho (1993,
1998), ktery popisuje vztahy jako primarni pilit tohoto vzdélavaciho systému. Vztahy

povazuje za dynamické spojenti sil a prvkill interagujicich smérem ke spole¢nému tcelu.

Ucitelé regionu Reggio Emilia véfi, Ze uceni neni pfimym vysledkem vyuky, ale Ze souvisi se
zpisobem détské interpretace interakci, které maji s ostatnimi lidmi, misty, materidly a
napady. Vztahy souvisi s porozuménim, a ani jedno z toho nelze budovat snadno a rychle,
proto dochdzi k vicendsobnym setkdnim po delsi dobu, coz vzhledem ke slozeni tfid neni
komplikaci. Déti jsou po dobu tii let u stejnych ucitell, ktefi nepouzivaji ve vyuce kalendaie a
ani nedochédzi k méfeni ¢i rozvrzeni Casovych usekd. Tento piistup dodava détem pocit
neuspéchané¢ho Casu. Ten naskytd moznost uziti volného tempa s dostatecnym Casem pro

interakci s vrstevniky, moznost se hluboce zajimat o projekty a spolu stim i dostatecné
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mnozstvi ¢asu naskytujici ditéti dokoncit své tkoly a ¢innosti tak, aby bylo samo spokojené

(A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016) .
2.3. Rodice

Rodina je skutecnym zékladem a hlavnim pilifem italské kultury, pocit soundlezitosti a
propojeni je velmi podstatny pro mentalitu v oblasti Reggio Emilia a ucast rodicti ve vychové
a vzdelavani déti v prostiedi predskolni instituce zde nabyva stejné dilezitou roli, jakou
predstavuje ucitel. Pravidelné zapojeni rodiny do prozitkl ostatnich rodinnych piislusnika je
naprostou normou. Zaroven se na déti nevytvari zbytecné vysoky tlak, aby travili ¢as
samostatné, v pozdé€jsim véku neni ani zvykem, ze by déti pii studiu odchdzeli z domova na
kolej, jak je tomu u nds. Rodiny si cenni navzdjem jeden druhého a tvoii silny celek. Coz se
projevuje i v predSkolnim véku, kdy uzky rodinny kruh ditéte projevuje vysoky zajem o
prabéh jeho vzdélavani. Tato skutecnost je jesté umocnéna diky poutavym akcim a setkdnim,

které Skoly Reggio Emilia a jim inspirované rodinam nabizi (Wurm, 2005, s. 131).

Spaggiari popisuje, ze spoluprace v Reggio Skolach nespociva pouze v persondlu, nebo ve
vztahu pedagog a rodi¢, ale Ze se uplatiiuje stejnou mirou pro vSechny dospé€lé, ktefi musi
sdilet odpovédnost, jenz vyplyvé z toho, Ze jsou soucasti komunity, podilejici se na vychoveé a
vzdélavani. Tudiz zahrnuje 1 dalSi zaméstnance Skoly a dosp€lé pusobici na vychovu a
vzdélavani ditéte. Podporuji silu novych myslenek a dovednosti, které rodiny vnaseji do
prostiedi a chodu Skoly. Vyména napadii a zkuSenosti mezi rodici a uciteli, je vniman jako
novy zpiisob vyuziti Gi€asti rodiny jakoZzto vnitfniho prvku kolegiality a integrace, nikoli jako

hrozby. Ze stejného zdroje pochazi 1 nasledujici déleni:
2.3.1 Setkavani na drovni jednotlivych trid

V tomto piipadé¢ dochdzi k setkani mezi rodi¢i a uciteli z konkrétni tfidy, za ucelem
prodiskutovani déni v dané skupiné déti, konzultace praktickych a pedagogickych smérh
skupiny. Neméné diilezité je setkani za ucelem prezentace aktivit a pokrokl déti, které se
uskutecnily od posledniho setkdni. Tato setkani by méla byt planovana na dobu, kterd je
vhodna pro vétSinu rodin, pirevazné k nim dochazi tedy odpoledne nebo v podvecer. S tim
souvisi predem dohodnuty program a informovanost rodi¢li o nastavajicim setkani
v dostate€ném predstihu. Tento typ schizky by se mél uskuteciiovat nejméné pétkrat az

Sestkrat rocné (Spaggiari, 2004).
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2.3.2 Setkani malych skupin

Ucitelé si vtomto piipadé pozvou mensi skupinu rodici, které spojuje né&jaky spolecny
problém, zijem c¢i potfeba vztahujici se k jejich détem nebo celym rodindm. Niz§i pocet
ucastnikt umoznuje komornéjsi a osobnéjsi diskuzi. V pfipad€ takovychto setkdni malych
skupin je potieba, aby pedagog zajistil, ze se kazda rodina zGc¢astni takovéto schiizky alespon

jednou za rok (Spaggiari, 2004).

2.3.3 Setkani jednotlivych rodic¢u a ucitelu

Obvykle byva iniciovano rodi¢i, nebo navrzeno pedagogem za ucelem feSeni specifického
problému, ktery se tyka konkrétniho ditéte, nebo rodiny. Nabizi ptilezitost k hloubkové
diskuzi o vyvoji osobnosti ditéte (Spaggiari, 2004).

2.3.4 Setkani kolem tématu

Je iniciovano a vedeno rodi¢i nebo vychovateli. Je pfistupné vSem, ktefi jsou propojeni
s centrem nebo Skolou. A tém, ktefi maji z4jem diskutovat a rozSifovat své znalosti, vztahujici
se ke konkrétnimu tématu. Tyto témata mohou naptiklad zahrnovat otazky ohledn¢ starosti a
obav déti, role otce ¢i role matky ve vztahu k ditéti a dalSi. Toto téma analyzuji a diskutuji o
ném vSichni zG¢astnéni a tak je vSem poskytnuta pfilezitost vyménovat si nazory a hledat ten

spravny (Spaggiari, 2004).
2.3.5 Setkani s odbornikem

Toto setkani probiha formou pfednasky ¢i oteviené diskuze a miZe zahrnovat vice Skol z
regionu. Tato setkdni jsou uzplisobena tak, aby se mohla probirat spole¢nd témata nebo
problémy spole¢ného zajmu — piikladem détské knihy, détskd sexualita, spravnd strava a

mnoho dalSich témat (Spaggiari, 2004).

2.3.6 Pracovni sezeni

Zahrnuje pfilezitosti k prodiskutovani, jak konkrétnim zpisobem pfispét ke zlepSeni tirovné
Skoly. Rodice a ucitelé se schazeji za i€elem zdokonalovani Grovné prostfedi matet'ské Skoly.
Budovani a opravy hracek, Gpravy interiéru tak, aby podminky odpovidaly momentalnim

z4jmum déti a jejich potfebam (Spaggiari, 2004).
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2.3.7 Laboratore

V ramci téchto setkani dochazi k ,,vzdélavani se praxi®, rodice a ucitelé si osvojuji techniky,
které maji silny potencidl pro vyvoj détské tvorby. Patfi sem napiiklad prace s papirem,
vyroba loutek, zptsob prace se stinovym divadlem, zplisob a technika prace s fotografickym
vybavenim. Piikladem z praxe je ,,nacvik vareni. Zde dochazi ke spolupraci s rodi¢i novych
déti, nebo déti cizinch a spole¢né piipravuji pokrmy z jidelniho listku Skoly, které mohou byt

rodicim neznamé (Spaggiari, 2004).
2.3.8 Svatky a oslavy

V tomto piipad¢ se jedna o skupinové aktivity, kde se spolu s uciteli schazeji déti, rodice,
prarodie a pratelé. Neékdy takovéto akce mohou zahrnovat pouze konkrétni tiidu, jindy je
pozadovana ucast celé¢ Skoly. Mezi tyto akce fadime narozeniny déti, navstévy prarodicu,

konec $kolniho roku, sezénni oslavy a mnoho dalSich (Spaggiari, 2004).

2.3.9 DalSi mozZnosti setkani

Moznostmi v tomto pfipadé myslime rizné vylety napiiklad do centra mésta, na vystavy a
exkurze, pikniky, kratké prazdniny u mote nebo na horach. Jednou specialni akcei je ,,den ve
Skole®, kdy rodice stravi cely den ve tfidé svého ditéte. Mezi dal§i moznosti patii mené
pocetné skupiny déti, které navstévuji domovy ostatnich, nebo celd skupina travi ¢as na
konkrétnim misté — napiiklad v télocvicnég, bazénu, hlavnim ndmésti nebo na trhu (Spaggiari,

2004).
2.4 Prostredi

Mateiské Skoly Reggio Emilia a pfedSkolni zafizeni inspirované timto alternativnim smérem
nevzbuzuji v pozorovateli dojem jako bézné skolské budovy, které zna. ProtoZe 1 prostiedi je
v pedagogice Reggio Emilia povazovano za prvek, jenz se podli, pfispiva a ovliviiuje vyvoj
ditéte. Je povazovano za treti dimenzi ucitele. V prostorach je vénovéana pozornost a péce
kazdému detailu, ktery by mohl na navstévniky pilsobit. VeSkeré casti budovy jsou
navrhovany tak, aby plnily ucel a poskytovaly identitu kazdé mistnosti i kazdému koutku,
pocinaje vstupni cestou ptes vstupni halu a chody, pfes otevienou kuchyni az po spole¢né
prostory slouZici k hromadnym akcim a shromaZzd'ovani vSech, ktefi jsou se Skolou spojeni.
Prostfedi je prosvétlené, estetické a prostorné. Zadny z prostorti budovy se nesmi stat
opustény nebo nevyuzivany, protoze kazdy jednotlivy prostor plni svou funkci (A. McNally,

Ruslan Slutsky, 2016).
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., Prostredi je navrzeno s vyuzitim barev, transparentnosti, prirozeného svétla, zdravych
Zivych rostlin, pohodiné zarizeni a funkcni tok vytvareji prijemné prostory, které lidi
povzbuzuji k tomu, aby zistali a zapojili se.” (Shelley A. McNally, Ruslan Slutsky Early
Child Development and Care. 2016, s.3)

V budovach skol Reggio Emilia slouzi stény jako misto k dokumentaci, misto
k vystavovani praci déti, fotografii déni skoly. Slouzi jako misto, pomoci kterého jsou vSichni
zucCastnéni pravidelné informovani o pokrocich nejen déti. Tato mista ,,zvou lidi, aby sdileli
zkuSenosti deti a lépe porozumeéli tomu, co se déje ve Skole. “ (McNally, Slutsky, 2016, s.3) Po
ptichodu do vstupni haly miize navstévnik vidét fotografie vztahujici se k historii Skoly, také
fotografie vSech uciteld, atelieristy (Vysvétleni pojmu atelierista niZe, v kapitole 2.4.2
Atelier.), kuchatek a ostatniho personalu doplnény jmenovkou, ¢imz hned od samého zacatku
navozuje pratelskou atmosféru a znaci urcitou otevienost vuci prichozim. Na stejné zdi jsou
umistény dulezité rozpisy akci, terminy skupinovych schiizek s rodici, data oslav a exkurzi a
podobnych akei. Za chodbou zpravidla byva prostornd centrilni oblast, jinak nazyvana
piazza, kterd svym charakterem vyzyva navstévnika, aby se zapojil do chodu skoly (Edwards,

Gandini a Forman, 2012).

Podle Julianne P. Wurm (2005) ma kazda Skola v Reggio, bez ohledu na to, zda je zfizena ve
staré budov€é nebo v novostavbe, kterd byla postavena za timto konkrétnim ucelem tyto
mistnosti: atelier, kuchyni, vstupni halu a prostor pro setkavani a tfidy. Kazda z mistnosti je
svym zpusobem charakteristickd. Atelier je zjednodusSené kreativni prostor uréeny pro détské
objevovani a tvorbu. Kuchyné je pfistupna détem béhem celého dne, a je napojena na
centralni mistnost, neboli prostor pro setkavani, ktery slouzi také jako jidelna a odpocivarna.
Vstupni hala tvoii ptijjemny prostor, jehoZ Gi€elem je kladna, oteviend a vitajici atmosféra pro
ptichozi. Ke kazdé tfid€ nalezi prostor pro stavéni a budovani, misto pro vytvarné tvotenti, tzv.
Mini — atelier, nebo misto se stolky ur¢ené k tvorbé. Také koutek pro hru na domadcnost,
kostymy, knihovna, stolky ur¢ené pro hru a nasténky. V nckterych Skolach jsou tfidy
vybaveny 1 pocitatem. V zafizenich Reggio je prostor vzdy pfipraven tak, aby se mohl

kdykoliv pfetransformovat podle konkrétnich potieb, naptiklad na hudebni mistnost.

,,Ucebna slouzi jako platno, na kterém mohou déti i ucitelé vytvorit své viastni prezentace

prdce.” (Julianne P. Wurm, 2005, s. 31)

Kazda tiida se rozd¢luje na dvé ¢asti. Prvni slouzi jako prostor uréeny pro shromazdovani

déti a pedagogii, druhd ¢ast naopak poskytuje prostor, kde mohou byt déti sami. VSechny
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prostory jsou pro piedSkolni zatizeni Reggio Emilia dulezité, ale jsou i1 takové, které maji pro
déti specialni vyznam, kterym se rovnaji prostorim ucebny. Mezi né patii piazza a atelier (A.

McNally, Ruslan Slutsky, 2016).

2.4.1 Piazza

Slovo piazza znamena v italStiné ndmesti. Je to tedy mistnost, ktera je pro predskolni zatizeni
Reggio Emilia velmi podstatnd a plni jedine¢nou roli v konceptu architektonického feSeni
Skoly. Piazza je vSem pfistupnd mistnost, centralné umisténd a slouzi k setkdvani déti a
pedagogti napfic tfidami. Jsou na ni napojeny ostatni mistnosti, mezi nimi napiiklad kuchyné,
coz dava détem moznost pozorovat kuchate pfi praci, vyptavat se, zajimat se a tvofit si vlastni
nazor. Béhem dne se déti mohou kdykoliv voln€ ptfesouvat mezi prostory uceben a piazzy.
Malaguzzi popsal piazzu jako misto, urené pro ,,setkavani, pratelstvi, hry a dalsi aktivity,
které konkuruji tride. “ Détem poskytuje pocit samostatnosti, protoze ji mohou pouzivat volné

jako rozsifeni tfidy (McNally, Slutsky, 2016).

2.4.2 Atelier

"Ale ateliér byl predevsim mistem vyzkumu... Vzdy jsme méli tu vysadu, Ze jsme schopni setkat
se fascinujici rozmanité hry, které Ize hrat s obrazky: proménit mak na misto, svetlo, ptika v

“«

letu, osvetleného ducha, hrst cervenych okvétnich listku v poli zelené a Zluté psenice...

(Malaguzzi, 1998, s.74 —75)

Atelier, jakoZto prostor, je soucast Skol Reggio Emilia, a to jak v centrech pro batolata, tak i
pro déti v pfedSkolnich zatizenich. Jedna se tedy o prostor urceny détem od 3 mésicii do 6 let.
Koncept ateliéru byl vytvofen jako reakce na potifebu zapojeni vzdélavacich metod, které
nejsou dostatecné docenény. V ateliéru dochazi k emo¢nimu prozivani a vyjadfovani potieb a
myslenek déti. Jsou to prostory bohaté na rozmanité vybaveni, plné nejriznéjSich materiali,
pomtcek. Je to misto ur¢ené pro vyzkum a objevovani. Ateliér jinak nazyvan také jako studio
nebo laboratorni prostor a nedochézi zde pouze k umélecké formé vyjadieni. Do kompetence
atelieru spadé prace na projektech, prizkum a objevovani, prace na experimentech a mnoho
jinych aktivit. Je povaZovan jako dalSi rozSifeni dimenze ucitele, vzhledem k tomu, Ze
spravné nachystany prostor umozni ucitelim vénovat mén¢ Casu organizaci a spravé tkolu a
nabizi vice Casu pro pozorovani a dokumentaci détskych cinnosti (Edwards, Gandini a

Forman, 2012).
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Atelier je mistem, které pedagogim a atelieristim svym charakterem brani v inklinaci
k dlouhym rozhovorim a diskuzim. Ty toho détem nepfinesou tolik jako vlastni prozitek a
zkuSenost. Zaroven je mistem, které¢ pedagogiim a atelieristiim poskytuje mnoho podkladt pro
dokumentaci a vlastni rozvoj obrazu ditéte. Nikdy nebylo o atelieru uvazovano jako o
privilegovaném nebo jakkoliv odlehlém prostoru, pravé naopak je to misto, které détem
poskytuje prostiedi s klidnou atmosférou a piiznivé podminky. V tomto piipadé je to idealni
misto pro détské vyjadfovani pomoci Sto jazykd ditéte. Coz v oblasti ateliéru znamena

bohatou nabidku zptisobti zpracovani (Edwards, Gandini a Forman, 2012).

Neni pevné stanoveny fad atelieru, v Reggio Emilia to neni potfeba vzhledem k tomu, Ze
prostor atelieru je rozSifen do tfid. Praci na projektu a postupny vyvoj urcoval vzdy ptistup
déti do atelieru, nelze presné definovat zplisob organizace, protoze neni predem pevné urc¢ena
— odviji se od prubéhu cinnosti. V souvislosti s rozsifenim prostor atelieru dochéazi ke
spolupraci mezi atelieristou a pedagogem, kdy se €innost z prostor atelieru pfesouva do tfidy,

kdy v jejim vykonu miize Zk plynule pokracovat (Vecchi, 2010).

Na chodu atelieru se podili specializovany pracovnik, nazyvany Atelierista. Ten je do této
pozice volen prostfednictvim vefejné zkousky. Nemusi mit pedagogické vzdélani — neni
kvalifikovanym pedagogem. Béhem své prace se vyznamné podili na spolupraci pii tvorbé
dokumentace (Vecchi, 2010). Atelierista je osoba, kterd pomaha ucitelim i détem pfiblizit
praci s riznymi materidly a velkou mirou se zapojuje a pfispivd do dokumentace Skoly

(Wurm, 2005).
2.5 Ugitel

V Reggio Emilia jsou ucitel€, stejné jako déti povazovani za protagonisty. Znamena to, zZe se
ucitel intenzivné podili a ucastni vzdélavacich zkuSenosti, vytvafenim a sdilenim znalosti
s kolegy, détmi a rodi¢i. Ucitel se stava obhdjcem, spolupracovnikem, facilititorem i
vyzkumnym pracovnikem v jedné osobé&, a to v zavislosti na situaci. V kazdé z téchto roli se
ucitel podili na podpote vyvoje ditéte, ale také na svém profesnim a osobnim vyvoj (Shelley

A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016).

,,Role ucitele je jednim z velkych protagonistii a je neodmyslitelné respektovana. Tato ucta
souvisi s kompetenci a inteligenci, s nimiz je ucitel povinen vykondvat svou roli. Definice

profesni identity ucitele tedy neni vnimdna abstraktné, ale v kontextech, ve vztahu k jejim

24



kolegum, rodicum a predevsim k detem, ale také ve vztahu k jeji viastni identité a jejimu

osobnimu a vzdeélavacimu pozadi a zkusenosti. “ (Rinaldi, 2006, s.41)

Podle L. Malaguzziho (Edwards, Gandini a Forman, 2012) vyplyva, ze pro skoly Reggio
Emilia je podstatna spoluprace. Neexistuje zde hierarchie mezi uciteli ve tfidé. V kazdé tfide
jsou dva ucitelé. Coz je zména, ktera pii zakladani Skol vyvolavala mezi pedagogy spiSe
obavy a pochybnosti, vzhledem k tehdejsi situaci a archetypu italského kantora, ktery byl do
té doby ve tfid¢ vzdy pouze jeden. Do t¢ doby nez byla zavedena pfitomnost dvou uciteli ve
tridé, odchazelo podle Malaguzziho ze zaméstnani predskolniho pedagoga vyrazné vice lidi a
stadle ubyvalo z4jmu se stat pedagogem takto malych déti. Hlavnim divodem tohoto tipadku
byla mira stresu a tlaku, ktery byl na jednoho pedagoga vyvijen. Dal§im diivodem tpadku byl
také zakon, ktery zakazoval muzim vykonavat praci pedagoga u predskolnich déti. Ten byl
po projevu nevole ze strany pedagogl a vetejnosti zruSen. V soucasné dob¢ stavi pedagogika
Reggio Emilia na tom, ze ucitelé 1 déti maji potfebu se rozvijet a posouvat ve svych
schopnostech, stejn¢ jako lidé v jinych zaméstnanich. Pedagog transformuje zazitky do
myslenek, myslenky do reflexi a v zavéru reflexe do dalSich napadid a myslenek. Ucitel
zafizeni Reggio Emilia mé pfedvidat rozvoj détského uvazovani a nésledné interpretovat
v dalsi nabidku aktivit. Pedagog v matetské Skole Reggio Emilia interpretuje proces, ktery
pravé probihd, a necekd na vyhodnoceni vysledkt konkrétni aktivity. Je si védom toho, Ze

praxe nelze oddélit od cild a hodnot.

Ucitel jako vyzkumny pracovnik

Ucitel se stdva vyzkumnym pracovnikem ve chvili, kdy spolupracuje s détmi a zaroven
provadi vyzkum, jinak feceno, pozoruje dit¢ pii Cinnosti. Ucitel si v roli vyzkumného
pracovnika klade otazky ohledné toho, jak u jedince k vzdélavani a rozvoji dochazi. Ucitelé
své poznatky sdili s ostatnimi kolegy a vzajemné se uci vytvaret stale dokonalejsi zpisoby
pozorovani. Takto ziskané zavéry a poznatky o détech a procesu se pouzivaji jako podmét pro
zménu, vylepsSeni nebo obohaceni pldnovanych zkusenosti. Tato role ulitele a proces, ktery
v souvislosti s ni vykonava, mu poskytuje teoretické obohaceni. Tato role ucitele nabizi détem
obohaceni a moznost poznat ucitele jako osobu, kterd si ceni jejich pokrokl, vysledku a

piispévkl do skupiny (A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016).
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Ucitel jako obhajce

., Vzdeélavaci proces by mél byt zakorenén ve vire a politickéem aktivismu, protoze prace, ktera
se s detmi provadi, muze dat jejich obcanskym pravum hlas.“ (Rinaldi, 2006) V této roli je
ukolem ucitele dokazat vypraveét piibehy déti tak, aby se lidé mimo Skolu mohli piiblizit jejich
praci a povazovat ji za hodnotnou a pfinosnou pro spolec¢nost. Z tohoto divodu se také ucitelé
zabyvaji dokumentaci, je to forma obhajoby prace ve Skolach Reggio Emilia (A. McNally,
Ruslan Slutsky, 2016) .

Ucitel jako spolupracovnik

V Reggio Emilia se mezi uciteli jednd o vysoce cenény model neustalého profesniho rozvoje
v bezpecném prostiedi. Souhra a spoluprdce mezi pedagogy ve Skolach Reggio Emilia je
hlavnim pilifem systému. Ucitelé spolu neustale funguji v ramci spoluprace kolegti ve tiide,
s atelieristou a s rodi¢i. Dochazi kni scilem porovnat individudlni dokumentaci, z té se
vyvozuji nadchézejici kroky a postupy v praci na projektech. Déle se na zakladé¢ dokumentace
uvazuje nad moznostmi jak obohatit nebo upravit prostiedi tfidy, poptipadé¢ atelieru. Ucitelé
spolupracuji s cilem pomoci détem najit vyznamy a smysly ve vécech, se kterymi se setkavaji

a co prozivaji (A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016).

UCitel jako facilitator vzdélavani

V béznych tiidach po celém svéte je od pedagogl ocekavano, ze uréi prubéh vyuky piedem a
stanovi si ocekavané vystupy. Nasledné je pedagog i1 dit€¢ hodnoceno podle toho, na jakeé
urovni dit¢ dosahne vysledku. V béznych Skolach je tedy hlavnim cilem pomoci détem
dosahnout urcité rovné dovednosti a znalosti pomoci - pfedem stanovenych krokl v urcitém
casovém obdobi. Reggio Skoly si tento pfistup vzdélavani pretransformovaly. Pro ucitele
Reggio se jejich role facilititora zaméfuje na ,,provokovani pripadnych objevii
prostrednictvim  jakéhokoliv upozornéni, inspirovaného a stimulace détského dialogu,
spolecné akce a konstrukce znalosti. *“ (Edwards, 1998 v €lanku A. McNally, Ruslan Slutsky,
2016)

Hlavni Ulohou je usnadiiovani mysleni, chapéni, porozuméni a dotazovani. V Reggio
pedagogice nejsou predem stanovené vysledky ani vzorce organizace ¢asu. Vlastni organizaci
popisuji pedagogové Reggio Emilia, jako spirdlu, kde se neocekéava pfedem stanovené poradi
ani Casova dotace. Opakuje se zde neustaly cyklus pozorovani détskych aktivit a zplsobu

feSeni, nikdy nekoncici dokumentace néasledné sdileni, revize a reprezentace déni mezi uciteli,
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détmi a rodinami. Opakovana dokumentace poskytuje pedagogim piehled o vécech a
¢innostech, na které si déti vymezuji vice ¢asu. Ucitelé nasledné urcuji, zda jsou tyto ¢innosti
nécim, co je tieba sledovat hloubéji a pozornéji. Jsou-li jako problematickd témata definovana
témata, ktera inklinuji k dlouhodobému studiu, ucitelé se zaméti na skutecnosti, jak ditéti
usnadnit cestu, kterou se rozhodne podniknout, nikoli pro upravu celého projektu. Spolecné
urCuji, co déti pottebuji k formovani projektu a spolecné planuji mozné rozsifeni a
rozpracovani projektu. Z tohoto hlediska ucitel usnadiiuje uceni tim, Zze hleda problémy,
témata a situace, ktera by mohla byt pro déti atraktivni a reagovala by na jejich vzdelavaci

potieby (A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016).

2.6 Dokumentace

Je proces, v ramci kterého dochazi k zvécnovani a zobrazovani pokroka jak pedagogické
praxe, tak i jednotlivych déti. Pro skoly Reggio je dokumentace patefi, jde o jedine¢ni proces
peclivého zaznamenavani (A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016). Ztélestiuje hodnoty
subjektivniho pozorovani, protoze nelze definovat objektivni pohled, ktery by zobrazoval
neutrdlni pozorovani. Tim se opét dostava k vySe zminované spolupraci, kdy na zaklade
nékolika subjektivnich pohledii na dokumentaci ziskdva pozorovatel $irs$i vhled, na zakladé

kterého si mlize utvofit vlastni ptedstavu (Edwards, Gandini a Forman, 2012).

K dokumentaci dochdzi pomoci nékolika rtiznych technik, zplsobl a ndstroji. Nastroje
uzivané pro dokumentaci zavisi na dostupnych zdrojich. Mohou zahrnovat: magnetofony,
papir a pero nebo pocitac pro pofizovani poznadmek, dale fotoaparat digitalni ¢i polaroidovy
fotoaparat nebo videokameru pro zdznam obrazového materidlu. Déale se mohou prezentovat
tisténé fotografie nebo fotografie v digitdlni formé, piepisy rozhovorti mezi zaky, piepisy
rozhovorti mezi dospélymi, piepisy rozhovorii s zaky nebo videonahravky déti pracujicich na
projektech, ukéazky détskych praci, texty psané détmi, hudebni kompozice a tvorba déti,
dokumentace pofizena béhem détskych ¢innosti nebo kresby pedagogli zobrazujici détskou
¢innost. Minimum, kter¢ je pro idealni dokumentaci potieba je, zapisovani poznamek, dokazat

ud¢lat fotografii jakymkoliv zafizenim a mit k dispozici diktafon (Wurm, 2005).

Dokumentace musi byt doprovdzena pozorovanim, které tvoii dalsi klicovou cast Reggio
ptistupu. ,, Teoretickym predpokladem je, Ze neexistuje Zadny objektivni pohled, ktery by mohl!
ucinit pozorovani neutralnim. Pohled je vidy subjektivni a pozorovani vidy zahrnuje
ucast...Hledani objektivity je proto casto motivovano strachem ze zodpovédnosti. Pokud jde o

dité, neexistuje pro dospélé zadny objektivni nazor. Misto toho mame nékolik vzdjemné se
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ovliviwujicich predmeétii, které konstruuji realitu pocinaje ruznymi uhly pohledu.* (Rinaldi,
1994). Rozhodnout se ohledné¢ ¢innosti nebo jedince, jenz bude pozorovatel sledovat je jeho

odpovédnosti (Wurm, 2005).
Priklady vyuziti dokumentace (Wurm, 2005):

e Pro déti, aby mohly reflektovat svou vlastni tvorbu.

e Pro déti, aby mohly reflektovat tvorbu ostatnich.

e Pro dospélé, aby premysleli o praci déti a ptipadném sméfovani projektu.

e Pro rodiny, za u¢elem prozitku z détskych praci a poznavani svych déti.

e Zaznamenani vyvoje, pokrokt a ristu déti.

e Za Ucelem vypracovani komplexniho a podrobného obrazu ditéte ve vSech oblastech
vyvoje.

e Poskytovani zdroju pro SirS$i komunitu pedagogt.

e Je-li zdmérem sdileni s Sirsi komunitou a ptiblizeni déni ve Skole.

e Jako prostfednik mezi détmi a rodi¢i, rodi¢i a pedagogy, pedagogy a détmi a

v neposledni fad¢ 1 détmi mezi sebou.

Dokumentaci lze prezentovat v nasledujicich podobach (Wurm, 2005), protoZe panely
(Panely slouzi jako zptisob dokumentace, kdy se jedna hlavné o prezentaci détské prace,
postupti a myslenek.) jsou sice dilezitou formou dokumentace, avsak neni mozné diky nim

prezentovat vse:

e Nasténné panely (s textem, bez textu)

e Brozury

o Plakaty

e Studentskd prace prezentovand pomoci karet
e Knihy

e Studentské portfolia kreseb a maleb

e Kresby ¢i malby na podlozkach

e Videa

e (D obsahujici fotografie ¢i hudebni nahravky
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Dokumentace pro demokracii

Filozofie Reggio Emilia se fidi pfesvédcenim, ze kazda lidské bytost, a to i ta nejmladsi, ma
stejnou a nevycislitelnou hodnotu, a kazdy ¢lovek je obCan s pravy. Kazdy ¢len spole¢nosti od
ditéte k politikovi ma umoznén piistup k dokumentaci, jeji prochdzeni by mélo byt
doprovazeno diskuzi o jejim obsahu (A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016).

,,Dokumentace muze deétem i dospelym nabidnout skutecné okamziky demokracie -
demokracie, ktera ma sviij puvod v uznani a vizualizaci rozdilii vyvolanych dialogem. Je to

otazka hodnot a etiky. ““ Carlina Rinaldi v knize (Edwards, Gandini a Forman, 2012, s. 230).

Pedagogika Reggio Emilia se béhem let neustale zdokonaluje v ptistupu demokratické vyuky
a prostfednictvim dokumentace demonstruje a zastupuje prava déti. Jejich ,,obrovské
schopnosti pro socialni vymeénu, intelektualni podnikani a transformacni silu naslouchani.*
Vzdélavani Reggio Emilia si pevné haji pohled, ze kazdé dit¢ ma prava a ta musi byt stale

chranéna (A. McNally, Ruslan Slutsky, 2016).

2.7 Kurikulum a projektova prace

Predskolni zatfizeni Reggio Emilia nemaji Zadny pfedem a pevné stanoveny vzdélavaci plan.
Ten by podle slov Malaguzziho smétoval Skolky Reggio Emilia k vyuce bez uceni. Kazda
Reggio skola si na kazdy rok vymezi fadu souvisejicich projektd, jak kratkodobych, tak i
dlouhodobych, ¢im se vytvoii struktura roku. Dale vSak zéaleZi na détech, jak rychle a jakym

smérem se budou dand témata vyvijet (Edwards, Gandini a Forman, 2012).

Kazdy projekt (Progettazione) vyzaduje mysleni, planovani, ptipravu a provedeni. ,, Ucitelé
nasleduji deti, nikoli plany.“ Z hlediska projektové metody jsou cile podstatné, ale mnohem
prace, nez dokumentace, jsou-li ucebni osnovy vytvofeny détmi (Edwards, Gandini a
Forman, 2012). Dale popisuji skutecnost, Ze i skrze absenci pfesn¢ naplanovanych krokl se
nejedna o improvizaci. Tvrdi, Ze postupy a chovani, které¢ bude nasledovat, 1ze ze dvou tfetin

do jisté miry pfedpovidat a ptizplisobit mu nastavajici postupy a kroky.

Podle Rinaldi (1994) v knize Julianne P. Wurm (2005) musime pfijmout tii dilezité body:
1. Knabyvani znalosti nedochazi linedrné, deterministicky ani progresivnimi a

predvidatelnymi stadii, naopak je vytvareno v zavislosti na soucasném pokroku v klidnych

podminkach.
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2. Konstrukce znalosti je proces skupiny. Kazdy jednotlivec je ovlivnén hypotézou a teorii
ostatnich. Diky konfliktu s ostatnimi ziskdva a sestavuje kousky védéni a identity
ostatnich, ktetfi jsou soucasti procesu. K tomuto dochazi, naskyta-li se moznost, jak
hypotézu potvrdit, tak i vyvratit. Konflikty s ostatnimi ucastniky nds neustdle nuti
redigovat modely a teorie nasi interpretace.

3. Dité vytvafi svou vlastni teorii, v ndvaznosti, na niz se pozd¢ji inspiruji. Déti maji své
vlastni hodnoty, své vlastni Casy, diky kterym dodavaji svym teoriim vyznam, smysl a

orientaci.

Projektova prace je cenny zplisob poznavani novych véci a ziskdvani zkuSenosti. Déti, které
od raného véku pouzivaji projektové metody, jsou schopné snadno piejit od prizkumu
k prezentaci. Vzhledem k neustalé a nenucené komunikaci v roviné projektu, jak s vrstevniky,
tak 1 s dospélymi dochdzi k rozSitovani slovni zasoby. Tato webova stranka definuje déleni

projektu dle hlavnich prvka:

e Holisticky pristup, v némz se propojuje uceni a tvofivost a vétSina aktivit vychazi ze
hry.

e Symbolicka reprezentace, ke které dochézi, podporuji-li ucitelé kognitivni rozvoj
jedince.

e Prohlidky s privodcem, zde se déti zajimaji o témata a skutecnosti, které se vztahuji
k nim samotnym, a to pod vedenim pedagoga.

e Dlouhodoba perspektiva, sem patii projekty trvajici delsi dobu, n¢kdy 1 v fadech
mésici.

¢ Multimodalni uceni je metoda propojujici vice interakci s prostfedim.

(Project Work In Reggio Emilia, 2016)

Ackoliv neni pevné dana struktura projektu pro ptedskolni zatizeni Reggio Emilia, nahrazuje
Ji vysoce vyvinutd, pomyslna struktura. Ta je sloZend ze ¢tyf komponent, neboli hlavnich typt
projektu, sem patii zakladni projekty, ekologické projekty, projekty kazdodenniho Zivota a
projekty fizené samospravou. V mnoha projektech pedagogiky Reggio Emilia se komponenty
navzajem prolinaji, a doplnuji. Designovy zamér (Intento Progettuale), je nazev pro rdmec
roku v zafizenich Reggio. Ten zahrnuje zamyslené projekty a dokumenty zvolené pedagogy
zacatkem roku. Tvofi pocatecni bod a hlavni koncept témat, kterym se budou déti béhem roku

vénovat (Wurm, 2005).
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2.7.1 Faze projektu

Volba tématu je zavisla na primdrnim pozorovani skupiny a nasledném brainstormingu, na
jehoz zakladé pedagogové vytvari projektové plany. Ty jsou tvofeny tak, aby se

prizptisobovaly realnym détskym pottebam.

Piiprava a prizkum jsou podstatnou ¢asti projektu, obzvlast’ pracuje-li se s malymi détmi.
Slouzi k pfipravé a obstarani materialii a instalace piijemného a podnétného prostiedi, tak,
aby stimulovalo détskou zvidavost a pfedstavivost. Starsi predskolni déti jsou schopny zapojit

se do projektu samostatn¢.

Organizace, ucitelé Reggio jsou détem napomocni a pomahaji jim najit odpovédi na jejich
otazky. Proces pokracuje rozvojem a tvorbou jedinenych pfilezitosti k uceni. Je dilezité
vnimat a zaznamendavat pocate¢ni napady a podporovat v détech jejich rozvoj po dobu

n¢kolika dnt, nékdy 1 tydnd.

Diskuze a reprezentace slouzi ke sdileni a diskuzi. Dité sdé€luje své poznamky formou
jakéhokoliv zptisobu projevu, naptiklad hrou, kreslenymi poznamkami, nebo vstupem do roli.
Mladsi déti vétSinou voli prezentaci pomoci modelovaci hmoty, starSi a zru¢néj$i jedinci

mohou své poznatky vyjadiit formou kolaze.

Shrnuti, zde dochazi k hodnoceni a shrnuti vysledkt. V Reggio Emilia se jedna a spiralovity
proces, coz znamena, 7e¢ konec je stile otevieny a je moZné se k zaddni vratit.

(Project Work In Reggio Emilia, 2016)
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3. Pedagogicky koordinacni tym

Ptedskolni zafizeni v Reggio Emilia a méstska kojenecka centra nemaji feditele v pravém
slova smyslu. Misto feditele jsou zavedeny administrativni a kontrolni funkce, které ho
nahrazuji. Pedagogicky pracovnik, zaméstnany v této funkci je oznaCovan pojmem
Pedagogista. Funkce administrativni obstarava zapis a pfijimani déti, vybirani poplatkli za
Skolné, ptfijem novych pedagogt, a to vSe v hlavni kancelafi. V kazdém stiedisku tudiz musi
kolektiv zaméstnanci fungovat jako samostatny celek, aby mateiské Skoly Reggio Emilia
poskytovat sluzby potiebnych kvalit. Kazdému stfedisku je pfidélen jeden pedagog, ten ve
spolupraci se zbytkem koordina¢niho tymu napomahd v ramci interakei s rodinami a Sirokou
vetejnosti. Jendou tydné dochazi k pravidelnym setkanim s ostatnimi zaméstnanci piimo ve

Skolach Reggio Emilia (Edwards, Gandini & Forman, 2012).

Koordina¢ni tym oplyva mnohymi kompetencemi. Od aktivni pfitomnosti v kojeneckych
centrech az po komunikaci se statniky a politiky. Vzhledem k Sirokému uplatnéni clenti
pedagogického tymu (equipe pedagogica) na mnohych postech, je potfeba vysokd mira
flexibility t€chto zaméstnancu. I pies stalou snahu udrzet dédictvi filozofie Reggio Emilia, se
zaméstnanci stale snazi profesné rozvijet. Vzajemné se formovat a informovat, posouvat tento
zpusob pohledu na dité a piistup k vychové a vzdélavani stale kuptfedu a vchazet do povédomi

pedagogt i Sirsi spolecnosti svéta (Edwards,Gandini a Forman, 2012).

32



Zavér teoretické Casti

Teoreticka Cast je formulovana tak, Ze Ctendii nabizi zékladni informace a vhled do hlavnich
myslenek a prvki pedagogiky Reggio Emilia. U nékterych kapitol jsou prvky rozdéleny do
ruznych kategorii, které tento pedagogicky smér definuje. Popisuje samotné zacatky
pedagogiky Reggio Emilia a jeji vznik. Jedna Cast je vénovana nejznaméjsi osobnosti spojené
s timto alternativnim pedagogickym smérem, L. Malaguzzimu, ktery byl jednim ze

zakladatell a vyznamnych propagatora.
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II. PRAKTICKA CAST

4. Uvod do problematiky, stanoveni cilii, vyzkumnych otizek a metod ziskavani dat
4.1 Uvod do problematiky
Ackoliv je filozofie Reggio Emilia ve svété znatné rozsitena, v Ceské republice je nezndma a

je zde zfizena pouze jedna instituce, kterd se prezentuje jako matefska Skola inspirovana

prvky Reggio Emilia.

Prakticka Gast bakalaiské prace se zabyva piipadovou studii praxe v MS Safirka. Vyzkum
probihal po dobu jednoho tydne. Prvni den byl vénovan Skolnim dokumentim, kam patii
SVP, $kolni tad, kronika $koly a dokumentace zakd. Zbylé &tyfi dny byly kazdy vénovany
vzdy jedné z tiid. Pro jednodussi a piehlednéjsi pozorovani byly pouzity pfedem piipravené

pozorovaci archy (viz Ptiloha 1).

Cilem vyzkumu bylo zhodnotit, do jaké miry odpovida pedagogicky piistup mateiské skoly
Safirka teoretickym vychodiskim pedagogiky Reggio Emilia. Jak ucitelé a rodice hodnoti
pedagogickou praxi této matei'ské Skoly a jakym zplisobem se formoval pedagogicky ptistup

Reggio Emilia v praxi MS Safirka.
4.2 Stanoveni cili, vyzkumnych otazek
Prakticka Cast bakalarské prace se soustted’uje na tfi cile. Témi jsou:

Cil 1: Zmapovat implementaci p¥istupu Reggio Emilia v praxi MS Safirka.

Vyzkumna otazka 1: Jak se vytvatel pedagogicky piistup v MS Safirka?
Cil 2: Zhodnotit, jak soudasna praxe v MS napliiuje teoretické pojeti Reggio Emilia.

Vyzkumna otazka 2: Jak soudasna praxe v MS napliuje teoretické pojeti Reggio

Emilia?
Cil 3: Zjistit, jak ucitelé a rodi¢e hodnoti pedagogickou praxi v MS Safirka.

Vyzkumna otazka 3: Jak ugitelé a rodi¢e hodnoti pedagogickou praxi v MS Safirka?
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4.3 MS Safirka

Matetska Skola Safirka byla zaloZena v roce 2010, Mgr. Marii Baltusovou, kterd se pii svych
cestach po Australii a Novém Zélandu nadchla pro filosofii Reggio pedagogiky. Tato $kola je
zapsana v rejstifku $kol Ceské republiky. Proto je vzdélavani realizovano v souladu
s Ramcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani (2018), na cemz je postaven
i Skolni vzdé€lavaci program, jehoz podtitul nese nazev: ,, Objevujeme a tvorime svét po cely

rok. “

Prostory mateiské Skoly jsou umistény v samostatném pavilonu, ktery nalezi ke komplexu
budovy zdkladni Skoly PavliSovska, v Brn¢ v méstské casti Kohoutovice. Jedna se o
poklidnou ¢ést, s dobrou dopravni dostupnosti v blizkosti Kohoutovického lesa, jenz matetské
Skole poskytuje klidné okolni prostfedi. Do matefské Skoly vede samostatny vchod a
disponuje celkovym poctem 4 tiid s ndzvy jestérky, krtecei, dracci a opicky, které jsou
rozdéleny do dvou kiidel budovy, na kiidlo anglickych tfid, a na druhé stran¢ Ceskych trid.
Pro vstup do budovy MS, vejdete prakticky pfimo do $aten, ty jsou vzdy spoleéné pro dvé
tiidy dle ptislusného jazyka.

Kapacita tfid anglickych je 17 déti a ¢eskych tfid je 21 déti. Kromé spolecné Satny je diky
velikym dvetfim moZné propojit prostory tfid a nasledné rozsifeni prostor pro aktivity, které
ho vyZaduji. Kazdé tfid¢ naleZi samostatnd venkovni terasa, kterd za ptiznivého pocasi slouzi
rovnéZ jako rozSifeni prostoru tfidy. Interiér vSech tfid je prakticky stejny, jen rozmisténi
vybaveni se odliSuje v zavislosti na velikosti tfidy a ¢asti pavilonu, kde se nachazi. Nespornou
vyhodou vSech tfid je vysokd mira denniho svétla, vzhledem k velikosti oken, ktera jsou
rozmisténa po obou stranach budovy. Skola nema Zadné prostory uréené vyhradné ke

stravovani ¢i k odpocinku, vSe se odehrava v jednotlivych tfidach.

Ke skole patfi i ptilehla oplocend zahrada se specidlnim povrchem, majici podobu ,,zeleného
méstecka”, jehoZ soucasti jsou i vyznacené cesticky, které déti vyuzivaji pii pouzivani
odrazedel. Dale také piskovisté, zdhonky pro kazdou tfidu, hiist¢ pro sportovni aktivity a

stezka bosou nohou.
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5. Metodologie vyzkumu

5.1 Vyzkumné metody

Designem vyzkumu je pfipadovd studie. Metodami sbéru dat byla obsahova analyza
dokumentd, strukturované pozorovani, dotaznikové Setieni a polostrukturované rozhovory
s pedagogy MS Safirka. Metody sbéru dat byly voleny tak, aby umoznily co nejvice
prozkoumat a poznat fungovani MS Safirka a zodpovédét stanovené vyzkumné otazky a

naplnit vyzkumné cile.
5.1.1 Strukturované pozorovani

Strukturované pozorovani, kdy se pozorovatel pfimo neucastni procesu déni, pouze pozoruje a
poznamenava do predem pfipravené¢ho zaznamového archu. Tim se do urc¢ité miry zabraiuje
subjektivnimu pohledu pozorovatele. Vysledek pozorovdni se porovnava se zvolenou
konfiguraci hodnot. Dochézi tedy k porovnavani empiricky ziskanych dat s pfedem uréenym
vzorem. Vzorové konfigurace jsou odvozovany od pfedem nastudované teorie. Pozorovatel

zaznamenava pouze to, na ¢em mu skutecn¢ zalezi (Hendl, 2016).

V ptipadé mého vyzkumu probihalo oteviené, strukturované pozorovani. Pozorovatel nebyl
pfimym Ucastnikem déni. Cilem pozorovani byl béZzny chod dne, pfistup pedagogl a chovani

deéti.
5.1.2 Polostrukturované rozhovory

Polostrukturovany rozhovor je technika vyzkumu, ktera se skladd z pfedem pfipravenych

otazek (Hendl, 2016).

Rozhovor byl proveden se tfemi vybranymi ucitelkami z MS Safirka, které jsou v ni
zaméstnany od samého zacatku. VSechny odpovédi jsou uvedeny anonymné a slouzi pouze za

ucelem vypracovani této bakalarské prace.

5.1.3 Dotaznik

Dotaznik je soubor otazek, ten je piedkladan ve standardizované podobé za ucelem zjistit
specifické udaje (Klugerova, Prazova a Vacinova, 2010). Dotaznik je zpravidla kvantitativni

metoda sbéru dat. Otazky musi byt srozumitelné (Hendl, 2016).
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Dotaznik jsem vytvofila v programu Survio ve dvou variantach. Jedna varianta byla ur¢ena
rodi¢tim déti, které MS Safirka navstévuji, a druhy pedagogiim zaméstnanym v MS Safirka.
Soucasti obou dotaznikl je Gvodni dopis, ve kterém se respondentim piedstavuji, prohlasuji,
ze informace poskytnuté v dotazniku slouzi pouze za ucelem zpracovani mé bakalarské prace.

A predem dé¢kuji za jeho vyplnéni. VSechny informace ziskané z dotazniku jsou anonymni.
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6. Vyhodnoceni dat
6. 1 Polostrukturovany rozhovor

Polostrukturovany rozhovor je vyzkumna metoda, ktery jsem zvolila za ucelem zodpovézeni
vyzkumné otazky 1. Vybrala jsem 3 pedagozky, které byly ochotné odpoveédét na mé dotazy.
Vsem respondentkdm jsem polozila stejné otazky. Vzdy bude uvedena otazka tuénym pismem

a pod ni souhrnny odpovéd’ ze vSech rozhovort.

1) Jak se vytvaiel pedagogicky p¥istup v MS Safirka?

Vsechny odpovédi obsahovaly velmi podobné informace. Za zrodem matetské Skoly Safirka
byly ziskané zkuSenosti z matetskych kol inspirovanych Reggio Emilia z Nového Zélandu a
Australie. Zakladatelka matetské Skoly si na zékladé téchto zkuSenosti utvotila predstavu,

ktera byla aplikovana do podminek ¢eského skolstvi

2) Jaké kroky a prvky se od pocatku provozu mateiské Skoly proméiuji? V ¢em se
$kola rozviji? Nemusi souviset pouze s Reggio pedagogikou.

Béhem let se zvysil pocet tiid a zaméstnancli. Proménou proSel i zplsob planovani,

dokumentace a pedagogické diagnostiky, na zakladé téchto zmén se podle uclitele zvysila

kvalita vzdélavani v MS Safirka. V zagatcich neméla matefska $kola k dispozici ateliér.

3) Jaké prvky a principy Reggio pedagogiky z po¢atku nebyly zaiazeny do chodu MS?
Na zikladé éeho a jakym zpiasobem byly do pedagogického piistupu MS Safirka
zarazeny?

Ze zaCatku nebyl k dispozici samostatny atelier a neexistovala pozice atelieristy. V tplnych
zaCatcich nebyl ani celoro¢ni projekt, ten byl pozdé€ji zatazen do vzdélavaciho programu
matetské Skoly, ale pracovalo se na ném pouze v rdmci tfidy. Se zfizenim atelieru zatfadila

matetskd Skola i vice akci pro rodi¢e a vefejnost.

4) Co od pocatku a v soucasné dobé brani chodu Skoly ve vSech ohledech pedagogiky
Reggio Emilia?

Ucitelky, s nimiz byl rozhovor uskute¢nén, se shodly, Ze v sou€asnosti nejvice brani chodu

Skoly ve vSech ohledech pedagogiky Reggio Emilia hlavné prostory. V matetské Skole neni

stabiln¢ ateliér, kde by mohla zlstavat vyzdoba a materidl. Zminily také velikost tfid, ktera

neni dostacujici. Dochazi k absenci prostor uréenych ke skladovani materiald.

5) Co je podle Vis charakteristické pro MS Safirka? Co ji ¢ini §kolou, inspirovanou
filosofii Reggio Emilia?
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Jako charakteristické povazuji prostiedi, kde se matei'ska Skola nachazi. Ptistup pedagogii jak
k détem, tak i k rodi¢im a soundlezitost komunity rodi¢l. Moznosti akci, které¢ matetska

Skola Safirka nabizi.

6. 2 Obsahova analyza SVP

Kapitola pfinasi vysledky obsahové analyzy SVP v MS Safirka. V této kapitole je stanovena
vyzkumné jednotka, v ramci které zjistuji, jak asto a v jakych souvislostech je v SVP

matetské Skoly Safirka odkézano na filozofii Reggio Emilia.

Skolni vzdé&lavaci program MS Safirka, s podtitulem ,,Objevujeme a tvoiime svét po cely
rok“, je elektronicky dokument. Dostupny je na webovych strankach matefské skoly a je
vetejné pristupny. Je to dokument o 24 stranach, ktery obsahuje 7 kapitol a byl zpracovan
tymem zaméstnancii Skoly. Jeho tc¢innost je platna po dobu tii let, kdy se na zakladé evaluaéni

¢innosti aktualizuje.
Hlavni kapitoly SVP:

Identifika¢ni udaje

Charakteristika Skoly

Podminky vzdé€lavani

Organizace vzdélavani

Charakteristika vzdélavaciho programu

Vzdélavaci obsah

N R =

Systém evaluace

K témto kapitolam nalezi ptislusné podkapitoly, v ramci kterych je popsan chod skoly, prava
a povinnosti déti, rodi¢t a zaméstnanci. Principy a metody vzdélavani, vybaveni Skoly a

mnoho dalSich bodu, které postupné ptiblizim.
Kapitola 3. s nazvem ,,Podminky vzdélavani* je rozvrzena do 11 podkapitol.

3.1. Vécné podminKky jsou zde popsany jako prostorova vybavenost budovy MS, tedy
prehled mistnosti, které se v MS nachézi. Dale popis exteriéru a vybaveni téid. Ten obsahuje
pomérné strohy popis, pod kterym si ¢tenaf nevybavi konkrétni predméty. Zde je popsano
vybaveni tfidy tak, Ze obsahuje didaktické pomicky zamétené na Skolni ptipravu, hry pro
celkovy rozvoj ditéte, pouzivani svételnych efektl (svételné stoly, meotary, svételné fetézy a

barevné zarovky), v této Casti je téZ vyzdvihnuta informace o moznosti ¢astého vyuzivani
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piirodnich a recyklovatelnych materiali. A vybaveni pedagogu, ktefi maji k dispozici
sluzebni telefony a tablety, které jim usnadiiuji dokumentaci déti a potizovani fotografii do
portfolia. Tato ¢ast je pomérné Siroce popsana. Jiz piehled mistnosti neodpovida filozofii
Reggio Emilia. V souladu s filozofii jsou informace o zatfizenich, ktera usnadiiuji pedagogiim

dokumentaci.

3.2 Zivotosprava, tato &ast pojednava o krocich, které matetska skola poskytuje, pro dosaZeni
spravné zivotospravy. Patii sem poskytovani raciondlni, zdravé stravy a uznéavani
individudlnich stravovacich navykti. Podpora samostatnosti, zafazovani fizené zdravotné
preventivni pohybové aktivity. Dostate¢ny ¢as vénovany pobytu venku, odpoledni odpocinek
a fungujici staly rezim, ktery vSak poskytuje moznost flexibility. Flexibilita ¢asového

harmonogramu je v souladu s filosofii Reggio Emilia.

3.3 Psychosocidlni podminky jsou v SVP popsany v péti odstavcich, které obsahuji $kolni
pravidla, feSeni problémovych situaci formou diskuze, do které je zapojena cela tfida.
Prostiedi, které je pedagogy vytvareno tak, aby bylo pfijemné, bezpecné a dit¢ bylo
spokojené. V détech a kolektivu je rozvijena ohleduplnost, zdvofilost, vzijemna pomoc a
podpora. Ttidy jsou v€kové smiSené. V dokumentu je zdiraznéno, ze dit€ ma dostatek Casu
pro spontanni hru a béhem aktivit ¢aste¢né fizenych je podnécovano k experimentovani.
V této cCasti je odkazano k filozofii Reggio Emilia a to v souvislosti s planovanim ¢innosti,
které v zasad€ vychazeji z potieb déti a to jak pro tydenni plan, tak i pro dlouhodobé projekty.
Samostatné je zminén adaptacni program, ktery nabizi rodicim novych déti stravit jedno

dopoledne s ditéte v MS.
3.4 Organizace

Pobyt déti v MS je podle SVP rozdélen do nasledujici ¢asového harmonogramu:
6.30 - 8.45 — ptichod déti a volna hra

9.00 - 9.30 — svacina

9.30 — 10.00 — komunitni kruh

10.00 — 11.45 — hry venku/ vylet

12.00 — 12.30 — obeéd

12.30 — 14.30 — spanek/ klidovy rezim/ ptedskolni ptiprava

14.45 — 15.15 — svacina

15.15—-17.30 — volna hra/ hry venku/ odchod déti
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Rodice jsou ve skole vitani, aby stravili po ptichodu néjaky cas s ditétem. Po pfichodu o tfidy
si dité¢ mize zvolit z nabidky ¢innosti, které ucitel na kazdy den ptipravuje. Ucitel se v tomto
Case snazi iniciovat spolecnou hru. Komunitni kruh obsahuje spolecné pfivitani, aktualni
fikanky a pisnicky, povidani na aktualni téma podle integrovaného bloku nebo Reggio
projektu. Pfi pobytu venku probiha volnd hra nebo hra odpovidajici tematickému projektu.
Béhem casti uréenych ke stravovani se déti podileji na dovozu jidla z kuchynky, prostirani a
tklidu stoli po jidle. Strava neni pfipravovdna piimo v MS, je dovazena externim
dodavatelem. Tato cast se s filozofii shoduje hned v n¢kolika bodech. Rodice jsou
v zafizenich Reggio Emilia skute¢né¢ vyznamnym c¢lenem komunity Skoly, tudiz tato ¢ast

odpovida. Co se tyka dovazené stravy, ta neodpovida kritériim stanovenym v teoretické Casti.

Pokud neni strava pfipravovéana ve Skole, dit€¢ nemam moznost se o ¢innost vice zajimat.

Kapitola 3.6 Personalni a pedagogické zajiSténi pojednavd o popisu poctu a zameéteni
zaméstnanci MS. V kazdé tfidé jsou dva pedagogové, dale je soudasti tymu feditelka a
manazerka, které se na pedagogické cinnosti podili v dobé odpocinku, kdy obstaravaji
odpocivaci tfidy. DalSim ¢lenem tymu je Atelierista, ktery zajistuje chod atelieru, ktery déti
navstévuji v dopolednich hodinach. V odpolednich hodinach jsou vyuzivani zastupujici
zamé&stnanci, kterymi jsou studenti pedagogickych fakult, nebo ucitelky na matefské
dovolené. V kuchynice je pomocna sila, kterd pfipravuje privezené jidlo a pani uklizecka.
Vramci profesniho rozvoje je podporovdno dalS$i vzdélavani zaméstnanci, které je
systematické, cilené¢ a tematicky zaméfené. Je zde zminéna funkce teditelky, ktera ovSem

v pfedskolnich zatizenich Reggio Emilia neni.

3.7 Spoluprice $koly se ZS, vefejnosti a dal$imi organizacemi popisuje druhy spoluprace,
které matefskéd Skola navazuje. Spoluprace se zékladni Skolou, se kterou méa matei'ska Skola
propojeny vnitini vchod, ktery umoziuje piistup zaméstnancim a détem do atelieru a
kabinetu pro ucitele, ale také télocvicny, coz jsou prostory, které si matefska Skola od Skoly
zékladni pronajima. Spolupracuje s ostatnimi brnénskymi matefskymi Skolami, v ramci ¢ehoz
cerpaji navzdjem inspiraci. Je zde zmin€na spoluprace s pedagogicko-psychologickou
poradnou a specidlné-pedagogickym centrem. Poskytovdni Skoleni prvni pomoci pro
pedagogy a spoluprace s knihovnou. Navazovani spolupraci je v souladu s prvky pedagogiky

Reggio Emilia.

3.8 Formy spoluprace se zakonnymi zastupci pri vychovné vzdélavacim procesu je

kapitola, pojednavajici o cili vychovné-vzdélavaciho procesu v MS Safirka, kterym je
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harmonicky vyvoj ditéte, na némz se podili pievazné rodice a ucitelé. Rodic je Skolou ptizvan
k akcim Skoly, jakozto spolutcastnik vychovné-vzdélavaciho procesu, po domluvé
s pedagogem se miize Ucastnit i dne v MS. Dvakrat roéné jsou poradany tiidni schiizky a
individualni konzultace. Rodi¢cim muze byt poskytnuty kazdodenni zapis z tiidni knihy,
nahled do deniku ditéte a kazdych ¢trnact dni je rodicim poskytnut odkaz na fotodokumentaci
déni v MS. Skola potada akce pro rodi¢e s détmi a organizuje rodi¢ovska sdruZeni s riznou
tematikou. Tato ¢ast odpovidé z hlediska spoluprace s rodinou a spole¢nych akci filozofii

Reggio Emilia.

“. Jsou zde zminény tfi

Dalsi kapitola, ctvrtd, nese nédzev ,,Organizace vzdélavani
podkapitoly, prvni je 4.1 Prijimani déti, ve které je pouze okrajové popséno, co vyzaduje
skola pro zapis ditdte na nasledujici rok. Cas kdy zapis probiha. Déti do mateiské skoly
prijima feditelka, na zaklad¢ prihlasek rodict. Kritéria ptijeti ditéte jsou podrobné popsana ve
Skolnim tadu, na ktery je zde odkazano. V piedskolnich zafizenich inspirovanych Reggio
Emilia nepfijimd déti do matetské Skoly teditel. Ten, jak je viSe zmin€no, v takovychto
zafizenich neni. Toto ma dle filozofie na starost administrativni pracovnik, ktery je soucasti

tymu pedagogista.

4

4.2 Vnitini usporadani Skoly a jednotlivych tiid, obsahuje struc¢ny popis systému rozdéleni
ttid. Pocet ucitelii, pracujicich na tfid¢, spoluprdce mezi tfidami na kiidle. A systém, podle
kterého se tfidy deli v case odpocCinku. Posledni podkapitolou v této casti je 4.3
Charakteristika jednotlivych tfid. Ta popisuje pocet tiid, nazvy tfid a jejich kapacitu.
Vybaveni tfid je popsano pouze tim, ze je ve vSech tfidach stejné. V této Casti je s filozofii
Reggio Emilia kongruentni pouze spoluprace mezi tfidami a pocet ucitelt ve tfide. Jinak

teoretickym vychodiskiim neodpovida.

Nasledujici kapitola ma ¢islo pét a je nazvana ,,Charakteristika vzdélavaciho programu® a
ma pét podkapitol. Prvni nese ndzev 5.1 Vzdélavaci cile a zaméry, zde je zminéno Reggio
Emilia. V souvislosti s vychovou a vzdélanim. ,, Pozornost je smerovana predevsim na dité a
jeho individualitu, rozvoj jeho tvorivosti a sebevyjadieni a spoluvytvareni okolniho svéta.
Ucitel ve svém postaveni nemd dominantni roli, ale spise jde ruku v ruce s ditétem a provazi
jej na jeho cesté uceni a objevovani. Zaroven u déti podporujeme jeho schopnost uceni a
pozndvani, osvojeni hodnot a ziskdni osobnostnich postojii.” (SVP, Objevujeme a tvofime

svét po cely rok, 2019).
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V této podkapitole jsou charakterizovany dil¢i cile spolecné prace. Zminén odkaz na filozofii

Reggio Emilia, v souvislosti s tim Ze dit¢ mé nespocet zptisobt, jak se vyjadfit.

Nasledujici podkapitoly jsou 5.2 Dlouhodoby plan Skoly, zde je zminka o snaze rozvoje
v oblasti realizace p¥istupu MS usilovani o provazanost a prezentaci projektii na Girovni obce.
Podkapitola 5.3 Metody a formy vzdélavani, které jsou ve Skole uplatiiovany, obsahuje
podrobny vycet metod prace, které jsou v programu mateiské Skoly zarfazeny. Ty jsou

rozde€leny do nasledujicich kategorii:

e Prozitkové uceni

e Kooperativni uceni

e Socialni uceni

e Individualni forma prace
e Skupinova forma prace

e Frontalni (hromadnd) forma prace

V kapitole s ndzvem ,,Vzdélavaci obsah* je hned prvni podkapitola s ndzvem 6.1 Principy a
metody vzdélavani, ktera obsahuje vycet principii a metod pievazné€ vychazejicich z filozofie

Reggio Emilia. Ty, které filozofii odpovidaji, jsou:

e Respekt a divéra v dité
e Projektova vyuka

e Prostiedi jako tfeti ucitel
e Sto jazykl sebevyjadieni
e Zapojeni komunity

e Dokumentace procesu uceni

Podkapitola s nazvem 6.3 Uspoiadani témat SVP takté? odkazuje na pedagogiku Reggio
Emilia, zmifiuji zde projekt, ten je v MS Safirka volen na cely rok. A oblasti témat jsou dle
SVP voleny obecné podle aktualniho zajmu déti. Diléi témata vychazeji z individualniho
uchopeni celoroéniho projektu kazdé tfidy, integrovanych blokii SVP nebo ze zajmi
jednotlivych tfid. Pfitomnost projektu ve vychovné - vzdélavacim programu je kongruentni

s filozofii Reggio Emilia, jeho délka a organizace prvky projektu nespliuje.

6.4 Integrované bloky jsou rozdéleny do né€kolika témat, kdy kazdé z nich zahrnuje vSechny

oblasti stanovené RVP, ty jsou:
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Dité a jeho télo

Dité a jeho psychika
Dité a ten druhy
Dit¢ a spole¢nost

Dité a svét

Integrované bloky:

Mezi lidmi

V ptirodé

V nas

Ve svéte techniky a fantazie

Kolem nas

Tyto integrované bloky jsou v SVP popsany. Ke kazdému integrovanému bloku nélezi popis:

Kompetence k uceni

Kompetence k feSeni problémut
Komunikativni kompetence
Socialni a personalni kompetence
Cinnostni a ob&anské kompetence

Diléi témata

Cela tato kapitola vychazi z ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani

(2018), ktery neni kongruentni s filozofii Reggio Emilia.

Podkapitola 6.5 Dil¢i projekty a program je v€novana popisu, pojmu projekt dle filozofie

Reggio Emilia. Détem je vybrano kolektivem pedagogi souhrnné téma, ze kterého si déti voli

vlastni smér, kterym se v ramci celkového tématu vydaji. Jsou zde popsany nejpodstatné;jsi

rysy Projektu Reggio Emilia. Kterymi v SVP jsou: Sledovani zajmd déti, dokumentace,

kladeni otazek, spoluprace a reflexe. Dale také jednotlivé fdze projektu: vybér tématu,

ptiprava a prizkum, organizace, diskuze a sdileni, shrnuti.

6.1.1 Shrnuti &asti SVP, které odkazuji k filozofii Reggio Emilia

V kapitole 3.3 Psychosocidlni podminky je prvni odkaz k principim Reggio Emilia,

v souvislosti s planovanim, které je oteviené a vychdzi z potieb dlouhodobych projekti.

Nasledujici se objevuje az v kapitole 3.6 Personalni a pedagogické zajisténi, kde je uvedeno,
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ze jsou dva pedagogové na tfidu, coz je bézné, ale zaroven se jedna o skutecnost odpovidajici
vychodiskiim v teoretické Casti. V t& samé kapitole je zminén pojen atelierista a atelier, coz
jsou pojmy vzeslé z pedagogiky Reggio Emilia, dale je v zamérech spadajicich do této
podkapitoly uvedend planovana navstéva Reggio Emilia na podzim 2020. Podkapitola
s nazvem 3.8 Formy spoluprace se zakonnymi zastupci pti vychovné-vzdélavacim procesu,
odpovida v celém svém znéni vySe zminén teoretickym vychodiskim. Je zde uvedeno, Ze je

rodi¢ vitan na akcich Skoly, jakoZto spolutcastnik vychovné-vzdélavaciho procesu.

V podkapitole 5.1 Vzdélavaci cile a zdméry, je uvedeno, ze pozornost je sméfovana prevazné
na dit& a jeho individualitu, dale podle SVP instituce rozviji jeho tvofivost a sebevyjadien.
Také, Ze ucitel ve svém plsobeni neméa dominantni roli, ale jde ruku v ruce s ditétem a jeho
potfebami. Ve stejné podkapitole je uvedeno, ze dité se vyjadiuje nespoctem zplsobi, proto
se Skola snazi dat vSem témto zpusobim prostor. Tato véta odkazuje na pojem Sto jazyka
détstvi. Taktéz je uvedeno, ze je Skola zalozena na vzéjemném respektu, spolupréci a vnimani,
¢imz vytvari spolecenstvi, ve kterém se mohou vSichni zucastnéni citit dobfe a bezpecné.
Podkapitola 5.2 Dlouhodoby plan Skoly zmifiuje snahu instituce nadale se rozvijet v oblasti
vzdélavani podle filozofie Reggio Emiia, Toto vyjadfeni podporuje vyse zminény zamér,
v rdmci kterého se mé podniknout exkurze do Reggio Emilia. Rovnéz je zde uvedeno, ze je

Skola oteviena pro setkavani a komunikaci déti, rodict, ucitell a pratel skoly.

Podkapitola 6.1 Principy a metody vzdélavani obsahuje pfevazné prvky Reggio Emilia, které
jsou vypsany vyse v obsahové analyze SVP. V podkapitole 6.3 Uspotadani témat SVP je opét

zminén celoro¢ni projekt.

6.2 Vyhodnoceni pozorovani

V pribéhu pozorovani byly zjistény urcité prvky, jejichz myslenka odpovida filozofii Reggio
Emilia, ale skutecné provedeni ne. Architektura Skoly neodpovidd prvkim pedagogiky
Reggio Emilia, prostory mateiské Skoly nedisponuji vstupni halou, piazzou ani atelierem.
Atelier si matefska Skola pronajiméa od sousedni zakladni Skoly. Do atelieru se kazdé dité
dostane jednou za 14 dni se skupinkou, kterou tvoii po dobu celého Skolniho roku. Déti si
skupinu pro projekt vytvaii dle doporuceni pedagogt na zacatku roku. Ateliérové skupiny déti
jsou usporadany heterogenné. Ve ptedSkolnich zafizenich Reggio Emilia je projekt uzsi, neni

na cely rok planovan jen jeden.
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Z pozorovani pedagogické praxe bylo znat, v jaké tfidé jsou zaméstnany pedagozky, které
byly na exkurzi v pfedskolnich zafizenich Reggio Emilia. OdliSoval je hlavné zplsob
prezentace dokumentace. V MS Safirka nebylo vypozorovano, e by déti samovolné
pokracovaly v praci na projektu. Ackoliv pfichazely s novymi napady a otdzkami, na nichz
bylo postavené nové téma, to se dale rozvijelo pouze ve tiid¢. Ateliérové téma se tvoii pouze

v atelieru.

V MS Safirka déti stoluji v prostorach tiidy, v zavislosti na vy§e zminéném nedostatku
prostor. Coz neodpovida filozofii Reggio Emilia. V teoretické ¢asti je zminéno, ze déti stoluji
ve spolecenském prostoru, kterym je piazza. Prostorové uspotfddani je ve vSech tfidach stejné.
Soucasti kazdé tiidy je vyvySené podium s kobercem, které je moZzno povazovat za hernu.
Poledni odpo¢inek probiha rovnéz ve tfidé. Ulozné prostory jsou feseny formou nasténnych,
otevienych skiini, které¢ pokryvaji velkou ¢ast stény. V téchto skiinich jsou ulozeny materialy
a pomucky, hry i povleceni. Ve tfidach jsou zafazeny z4jmové koutky, konkrétné: svételny
stiil, tabule na kresbu, kuchyiika, domecek pro panenky, stavebnice (z molitanu, z kartonu),
znicend elektronika, hudebni koutek (orffovy néstroje), spoleCenské hry a détska literatura.
Pracovni koutky zatazené do prostor tfid byly svételné stoly, vytvarné koutky. Pedagogové v
ramci vychovné-vzdélavaciho procesu vyuZzivaji tablet, radio a reproduktory. Ve tiid¢ je
dostatek ptirodniho a odpadniho materialu, ktery je détem k dispozici. Ttida nemé prosklené
prvky, ani netvoii propojeny celek s ostatnimi mistnostmi. Prosklené st€ny a propojeny celek

jsou jednim z prvku filozofie Reggio Emilia a v praxi MS Safirka nejsou dodrzeny.

Dalsi ¢ast pozorovaciho archu sleduje spolupréci. Ta byla sledovana v kazdy den na trovnich
mezi détmi, pedagog a dité, mezi pedagogy, mezi personalem. Ke spolupraci pedagog rodi¢
nedochézelo ve vSech piipadech. V dobé&, kdy probihal vyzkum, dochézelo k zapojeni rodict
do akci MS. Konkrétng byl pofadan masopustni pritvod, na ktery rodie piipravovali masky.
V souvislosti s Masopustem byli rodi¢e pozvani zucastnit se pravodu spolu s détmi.
Vzhledem k dopolednim hodinam, ve kterych byl privod pofadan, dorazilo jen malo
rodinnych pfislusnikli. Pfevazné matky na matefské dovolené a prarodice. Akce, ktera by byla

poradana Skolou Cisté pro rodi¢e béhem vyzkumu neprobéhla.

Posledni kategorie vyzkumu je dokumentace. Pedagog béhem dne déti pozoruje, fotografuje a
nahrava, pozdéji je dokumentace nahrdna na odkaz, kde jsou zaheslovany. Rodice dostanou
jednou za 14 dni heslo a mohou se podivat na priibéh dne v matetské Skole. Béhem vyzkumu

nebyl vidén pedagog zapisujici si beéhem dokumentace poznamky. Dokumentace je
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vystavovana na nasténce v Satn¢, v nékterych tfidach n¢kdy i1 na stény tiidy. Kazdé dit¢ ma
zalozené portfolio. Tim je seSit A4 s tvrdymi deskami. Tam jsou zaznamenavany a vkladany

pokroky déti, fotografie a kresby. U¢itel dokumentaci vkladanou do portfolia popisuje.

6.3 Vyhodnoceni dotaznikového Setieni

6.2.1 Dotaznik urceny rodiciim

Dotaznik se sklada z 15 otazek, na které odpovédélo celkem 47 respondentl z fad rodici.
Z celkového poctu piihlasenych 76 déti ve Skolnim roce 2019/2020. Berme v uvahu, ze
matetskou Skolu navstévuji 1 sourozenecké dvojice. Z tohoto pohledu se jednd o pomérné

vysokou ucastnost rodi¢ii na zodpovézeni dotazniku.

Otazka €. 1: Jste muZ nebo Zena?

Cilem této otazky bylo zjistit, zda jsou rodice jednoho pohlavi vice zapojovani do déni kolem
matetské Skoly. Z odpovédi vyplyva, Ze je vice zapojovanym rodi¢em v konkrétnim ptipadé
matka. A¢koliv podet zapojenych otcil je vyssi, neZ jsem odekavala. Zen, které se zacastnily

dotaznikového Setfeni je 38 (81%), muzii 9 (19%).

Otazka &. 2: MS Safirka navitévuje jedno Vase dité, nebo vice Vasich déti?

Tato otazka byla zvolena s cilem zjistit, kolik rodi¢t se rozhodlo do MS Safirka umistit vice
svych déti, protoze i tato skutecnost vypovida o spokojenosti rodi¢l s touto predskolni
instituci. Z responzi vypliva, Zze 10 (21%) respondentt, z celkového poctu 47, méa v mateifské

Skole Safirka zapsano vice svych déti. Zbylych 37 (79%) respondentll mé zapsané jedno dité.

Otazka €. 3: Znal/a jste pojem Reggio pedagogika jeSté pred tim, neZ jste se rozhodl/a
prihlasit své dité do MS Safirka?

Takto volena otazka méla objasnit, jaky pocet rodicii znal pedagogicky piistup Reggi Emilia
jiz pred tim, nez pfihlasil své dit¢ do MS Safirka. 41 (87%) dotdzanych rodict, odpovédélo,
ze neznali tento pedagogicky smér. Zbylych (13%), tedy 6 respondentti odpovédélo, ze tento
alternativni zptsob vzdélavani znali jiZ pfed tim, nez se rozhodli své dit€¢ do matetské Skoly
Safirka zapsat.

Otazka €. 4: Co je to Reggio pedagogika jsem se dozvédél/a:

Vhledem k pfedchozi otdzce a predpokladané negativni odpovédi jsem zvolila jako
nasledujici otazku v tomto znéni. Z celkového poctu respondentl uvedli 2 (4%), Ze znaji
Reggio pedagogiku z odborné literatury. 4 (8%) respondenti uvedli, Zze Reggio pedagogiku

znaji od pratel. Dalsi 4 (8%) podle zvolené odpovédi stale nevi, v ¢em pedagogika Reggio
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Emilia spoc¢iva. Nejcastéji volena odpovéd’ byla, ze se o tom, co je Reggio pedagogika
dozvédeli az po seznameni s matefskou Skolou Safirka. Tuto odpoveéd uvedlo 35 respondentt,
tedy 72%. Zbyli 4 (8%) uvedli jako svou odpovéd’ jinou moznost. Konkrétné€ 2 z nich uvedli
jako zdroj ptivodnich informaci internetové zdroje, 1 uvedl rodinného piislusnika a 1 znal
koncept Reggio Emilia ze zahrani¢niho piedskolniho zafizeni, které jeho potomek
navstévoval v cizi zemi. U této otdzky mé nejvice piekvapila skute¢nost, ze nektefi z rodict
stale nevi, co je to Reggio pedagogika, prestoze jejich dit¢ nebo déti navstévuji mateiskou

Skolu inspirovanou prvky Reggio Emilia.

Otazka ¢.4: Otazka €. 5:
m z odborné
literatury
4% m od pratel ® zpUsob
8% P L \ vzd&lavani
/\"' 2% po AO% m pristup ]
seznameni s pedagogd
MS Safirka architektonic
22% B stile nevim ké Fedeni MS
cotoje
m jiné/dalsi
m jiné/dalsi

Otazka &. 5: Na MS Safirka mé zaujal:

Na tuto otazku pfislo celkem 82 odpovédi. To znamend, ze 35 respondenti ze 47
dotazovanych zvolili dvé odpovédi. Z 82 odpovédi jich 37 ptipada na ptistup pedagogt, coz
v grafu tvofi 65% celkového poctu. Dalsi 33 odpovédi piipadd na zpiisob vzdélavani, coz
v grafu znaéi 15%. Dalsi 10%, neboli 6 odpovédi vybralo architektonické feseni MS. Posledni
10% (6 odpoveédi) patii k jiné/dalsi. Kde respondenti zminovali komunikaci, kterou z hlediska
cetnosti, partnerského pfistupu a otevienosti hodnoti kladn¢ 2 z 6 respondentii. Dalsi 2 z 6 na
matetské Skole Safirka zaujal nizky pocet déti ve tiidé, potazmo na jednoho pedagoga. Jeden
z respondentd do své odpovédi zahrnul ob& piedchozi skute¢nosti. Dalsi 2 uvedli, Ze je

zaujala moznost vyuky v anglické tiid€. 1 z 6 uvedl jako svou odpoveéd’ dostupnost.

Otazka &. 6: S pedagogy a vedenim MS Safirka komunikuji:

Touto otazkou jsem sledovala ziskani informace z pohledu rodici, jakym zpisobem hodnoti
komunikaci mezi Skolou /zaméstnanci a rodiCi. ProtoZze komunikace je pro pedagogiku
Reggio jednim z podstatnych Z celkového poctu 47 respondentt uvedlo 32 (68%) z nich, ze

s pedagogy komunikuji casto a bez problémi. Jen 2%, tedy jeden zrodich uvedl, ze
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s pedagogy komunikuje casto, ale s menSimi problémy. Dalsi 11 respondentl, tedy 24%
uvedlo, ze komunikuji s pedagogy pouze obcas, ale nemaji s tim problém. Zbylych 6%, tedy 3
respondenti uvedli, Ze ke komunikaci s pedagogy dochédzi pouze obcas, ale s menSimi
problémy. Nikdo z respondentii nezvolil odpovédi Casto, ale nerad/a; obcas, ale nerad/a a
nikdy. Coz je pozitivni vysledek, protoze vétSina respondentd, at’ uz komunikuji s pedagogy

Casto nebo obcas, s tim nemaji problém.

Otazka ¢. 6
m ¢asto a bez problémd H Casto, ale s mensimi problémy
m Casto, ale nerad/a W obcas, ale nemam s tim problém

m obcas, ale s mensimi problémy m obcas, ale nerad/a
nikdy

0% 0%
=

2

2%

Otazka &. 7: O svém ditéti jsem ze strany MS informovan:

Informovanost rodict o jejich ditéti, ze strany pedagogh hodnoti z naprosté vétSiny kladné.
Z celkového poctu respondentil zvolilo 31 z nich, tedy 66% odpovéd’, podle které jsou o svém
ditéti ze strany pedagogi informovani velmi dobfe. Na 30%, coz je 14 respondenti zvolilo
odpovéd’, ve které hodnoti informovanost o svém ditéti jako dostatecnou. Jeden z rodicu
zvolil odpoveéd nijak zvlast, coz na celkovém grafu tvoii 2%. Posledni moznost, ve které

¢

respondent odpovédél ,nijak zvIast* tvoii posledni 2 %. Z celkového poctu odpovédi
vyplyva, ze az na 2 respondenty z celkového poctu 47 lidi, jsou rodi¢e o svych détech ze

strany pedagogti informovani spiSe velmi dobie nebo alesponi dostatecné.
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Otazka ¢. 7 2% Otazka ¢. 8
29 2% 2% _\ 2% m3x
H4x
H velmi dobfe m5x
B dostatecné - H6 X
nijak zvlast m8x
H vibec m9x
10 x
5% 12 x

Otazka ¢&. 8: Jak &asto porada MS akce pro rodife? Napiste pFiblizny pocet za $kolni
rok.

V pedagogice Reggio Emilia je kladen diiraz na poradani akci pro rodice a zapojovani se do
jejich ptiprav. Rodic¢e se schazi s uliteli za mnoha riznymi ucely, moznosti a druhy setkani
pro rodi¢e a ucitele jsou definovany v teoretické casti v kapitole 2.3 Rodice. Nejvice
respondentll se u této otazky shodla na 5 a 10 setkdnich za rok. Dalsi ¢ast se pohybovala
poctem setkani v ¢islech od Sesti do deviti setkani za rok. Coz z celkového poctu respondentti
¢ini na grafu 80% odpovédi, které uvedly pocet v Cislech mezi péti az deseti setkanimi za rok.
Z odpovédi rodict tedy vychazi, ze se akce pro rodice konaji kazdy mésic. Pripadné alespon

kazdy druhy mésic.

Otazka ¢. 9: Je podle Vas tento pocet dostacujici?
Ackoliv byly odpovédi v predchozi otazce odlisné. V této, kterd na ni navazuje, se vSech
47 respondentd, tudiz 100% shodlo, ze je pocet Skolou poraddanych akci pro rodice

dostacujici.

Otazka ¢. 10: Vyse Skolného Vam:

Tuto otdzku jsem zvolila v zavislosti na mém osobnim nazoru na vysi Skolného, které je dle
mého pomérné¢ drahé. Mésicni Skolné je pro déti navstévujici Ceskou tiidu 6 100 K&. Pro
anglickou tfidu ¢ini mési¢ni Skolné 10 100 K¢&. Obé c¢astky jsou uvedeny v této vysi,
navstévuje-li dité Skolu v plné dochézce. 28 (60%) respondentti uvedlo, ze jim vyse Skolného
vyhovuje. 34%, tedy 16 respondentli zvolilo odpovéd’, ze jim vySe Skolného nevyhovuje.
Zbytek respondentd, kteii tvoii 6%, uvedlo, ze jim na vysi Skolného nezélezi. V dobé kdy
probihal vyzkum, bylo Skolné pro déti navstévujici Ceskou tfidu 5 800 Kc¢/meésic. Pro déti
navstévujici anglickou tiidu 9 800 K¢/mésic. V soucasné dobé byla zvefejnéna informace, ze

se Skolné od piistiho Skolniho roku mtize navysit o dalSich 300 K¢&.
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Otazka ¢. 10 Otazka ¢. 11

6% B vyhovuje 0% 0% ® kladné
Pl
. m spise
® nevyhovuje kladné
m spise
B zaporné
¥ na vysi
¢kolného mi W zaporne
nezalezi

Otazka €. 11: Celkové pristup pedagogi hodnotim:

Rodice celkové pristup pedagogli hodnoti kladné nebo spiSe kladng. Z odpovédi respondentil
vyplyva, ze je piistup pedagogického persondlu k ostatnim zacastnénym (détem a zdkonnym
zastupcim) vstiicny. Z celkového poctu 47 respondentti zvolilo odpovéd’ ,,kladné™ 35 z nich,

coz ¢ini 74%. Zbylych 12 zvolilo odpovéd’ ,,spiSe kladné*, na grafu zobrazeno jako 26%.

Otazka & 12: Prostiedi MS se Vam:Touto otazkou jsem chtéla zjistit, do jaké miry se
rodi¢tm libi prostfedi Skoly. Vychazim ze zkuSenosti, Ze mista a prostory, které se lidem libi,
na n¢ vétSinou plsobi prijemnym dojmem. Z celkového poctu respondentti zvolilo odpoveéd
,velmi libi“ 29 dotazovanych, coz v grafu ¢ini 62%. Odpoveéd ,1libi“ zvolil zbytek
respondentll. Ten tvoii 18 odpovédi a v grafu je oznacen 38%. Odpovédi ,,moc nelibi“ a

,helibi“ nevybral Zaddny z dotazovanych, coz je mily vysledek.

Otazka ¢. 12 Otazka ¢. 13
m velmi libi 4% 0%
Jhitan
® Ano, jsem velmi
m libi spokojen/a.
® Ano, jsem
® moc nelibi spokojen/a.
= SpiSe nejsem
® nelibi spokojen/a.
H Ne, nejsem
m Cose Vam spokojen/a
ne/libi

Otazka &. 13: Jste s pojetim pedagogické prace v MS Safirka spokojen/a?
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V této otdzce jsem na zadklad¢ ptfedchozich odpovédi ocekavala celkové kladny vysledek.
Objevilo se zde vSak malé procento rodicu, ktefi zvolili negativni odpovéd’. 28 respondentt
odpovédélo ,,Ano, jsem velmi spokojen/a.* To vypliuje 60% grafu. 36%, tedy 17 respondentti
odpovédelo ,,Ano, jsem spokojen/a.”. Zbyli 2 rodice zvolili odpovéd’, na zaklad¢ které jsou
s pojetim pedagogické prace v MS Safirka spiSe nespokojeni. Moznost, ktera tvrdi, Ze

s pedagogickou praxi neni respondent spokojen, si nezvolil nikdo.

Otazka €. 14: Prosim dopliite. Na MS Safirka ocenuji:
Tato otdzka méla otevienou odpovéd. Proto jsou odpovédi rtizné formulované a vétSina
z nich obsahuje vice informaci, které rodi¢e na matetské skole oceiuji. Vyhodnocenim vSech

odpovédi vznik vzorec, ve kterém vychazi:

e Préce pedagogt a pristup k détem (16 pedagogii)

e Individualni ptistup (7 rodict)

e Komunikace (9 rodict)

e Ptijatelny pocet déti ve tiide€ (1 rodic).

e Moznost volby anglické tfidy a pfitomnost rodilé mluv¢i (2 rodice).
e Kreativita a tvlrci pfistup (6 rodici).

e Situovani budovy v blizkosti lesa (4 rodice).

e Cas, ktery déti travi venku (2 rodice).

Otizka &. 15: Prosim dopliite. Kdybych mohl/a na MS Safirka cokoliv zménit, bylo by
to:

Tato otazka byla také formulovana s otevienou odpovédi. Vyhodnocenim odpovédi vyslo, ze
nejvetsi pocet respondentli by na matefské Skole neménil nic. Tuto odpovéd v rliznych
znénich uvedlo 25 (53%) rodi¢t ze 47 zucastnénych. DalSich 6 (13%)rodict uvedlo, ze by

snizili Skolné. Ostatni (34%) v poctu od 1 do 3 respondentl napsaly, Ze by zménily toto:

e Vice venkovnich aktivit/ pestiej$i dopoledni venkovni program.
e Provoz MS i o prazdninach.

e Strava a moznost jeji volby.

e Architektura budovy.

e Vice muzl v kolektivu pedagogt.

e Funkéni vodni prvky na zahradé MS.

o Casté zmény pedagogi.
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e Vice odbornych ucitelek/ vzdy jen ucitelky co maji déti.

e Pruzngjsi reakce na zésadni a aktudlni problémy.

e Nevénovat se jen predskolakiim.

Odpovédi jsou podnétné a velmi zajimavé. Nejvice m& osobn¢ zaujal nazor zaclenit vice
pedagogt do kolektivu. Se kterym souhlasim a myslim si, Zze muzsky element ve skolstvi je

podstatny a potfebny na vSech stupnich vzdelavani.

6.2.2 Dotaznik urceny pedagogiim

Dotaznik pro pedagogy obsahuje 20 otazek. Celkovy pocet pedagogického personald je 13
zamé&stnancl, ze kterého se dotaznikového Setfeni zcastnilo pouhych 5. Je to velmi maly

vyzkumny vzorek. Avsak i pies to, maji odpovédi hodnotu.

Otazka €. 1: Jste muZ nebo Zena?

Vsechny respondentky odpovédély, Ze jsou zena. Coz neni piekvapujici v profesi pedagoga
mateiské $koly. Jsem si védoma pouze jednoho pedagoga, ktery je soudasti kolektivu MS
Safirka. Jednd se o studenta, ktery v ramci studia v matefské Skole Safirka vypomaha.

Z procentualniho hlediska je v tomto ptipadé 100% respondentli Zena.

Otazka ¢. 2: Mate pedagogické vzdélani:
MozZnosti odpovédi:
e Na stfedni pedagogické Skole obor predskolni pedagogika a mimoskolni pedagogika.
e Na vyss§i odborné pedagogické Skole obor predSkolni pedagogika a mimoskolni
pedagogika.
o Z bakalaiského programu Ugitelstvi pro MS.
e 7 magisterského programu Pedagogika predskolniho véku.
e Jiné pedagogické vzdelani.

e Nemam pedagogické vzdélani.

Potésujici skuteCnosti, kterd z této otazky vyplyva je informace, ze vSechny dotazované maji
pedagogické vzdélani. 3 z 5 dotazovanych maji vystudovany bakalaisky program Ucitelstvi
pro matetské skoly. To v grafu znaci 60%. Jedna respondentka mé ukoncené studium na
piedskolni a mimoskolni pedagogiky na vyssi odborné Skole. V grafu znaceno vyseci s 20%.
Poslednich 20%, tedy jedna respondentka zvolila odpovéd ,,Jiné pedagogické vzdélani®,

konkrétné ptilozila komentaft: ,NVQ Level 2 in Children's Care, Learning and Development*.
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Potésila me skute¢nost, ze kazda z respondentek ma vystudovany vysokoskolsky pedagogicky

obor, nebo vyssi odbornou skolu.

Otazka ¢. 2

0% 0%

Ap

Otazka ¢. 3: Znala jste pojem Reggio pedagogika jeSté pred tim, neZ jste se rozhodla
pracovat v MS Safirka?

Vsech 5 respondentek odpovédélo ,,Ne“. Coz je podle mého nézoru mirn¢ alarmujici
informace. Osobné si myslim, Ze by pro absolventy pedagogickych oborl jak na vyssi

odborné skole, tak i na vysoké Skole mél tento pojem byt zndmy, alespoi Castecné.

Otazka ¢. 4: Absolvovala jste nav§tévu/studijni cestu do né€jakého predskolniho zarizeni
v zahranici, které se inspiruje Reggio pedagogikou?

Z celkového poctu respondentek odpovédély 3 ,,Ano*, coz ¢ini 60%. 2 (40%) odpovédely
»Ne“ Soucasti otazky byla doplikova otdzka tykajici se kladné odpovédi. Jedna se o
otevienou odpovéd’, na otdzku: ,Pokud ano, kde, kdy a jak dlouho?* Na tuto otdzku

odpovédély pouze 2 z 3 dotazovanych.

Odpovéd’ 1: ,,Reggio Emilia, Konference a studijni skupina, 4 dny, 2013
Odpoveéd 2:,,V Reggio Emilia v Italii po dobu jednoho tydne.*

Otazka &. 5: Pracujete v MS Safirka od jejiho zaloZeni?

Jedna z respondentek uvedla jako svou odpovéd’ ,,Ano“, coz ¢ini 20%. Zbylé Ctyfi uvedly
,»INe“, to se rovna 80%. Soucasti této otdzky byla jedna dopliujici, ve znéni ,,Pokud ne, jak
dlouho zde pracujete?* Na niz odpovédé€ly pouze 3 ze 4 respondentek

Odpoved' 1:,,8 let.*

Odpovéd 2: ,,6 let.”

Odpovéd’ 3: ,,0d listopadu 2011 (8 let a 8 mésicl)
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Otazka ¢. 6: Pracovala jste jiz predtim v jiném predSkolnim zarizeni? Pripadné v jakém.

(statni, soukroma, fakultni, alternativni — Montessori, Waldofska, lesni...)

Celkem 3 z 5 respondentek uvedly jako svou odpovéd’ ,,Ano“. 3 respondentky odpovidaji
60% celkového vyzkumného vzorku. Zbylych 40% procent uvedlo jako svou odpovéd’ ,,Ne®,
z &ehoz vypliva, Ze jejich zkuSenosti v MS Safirka jsou prvni praktickou pedagogickou
zkusenosti. Pokud respondentka zvolila kladnou odpovéd’. Vyplnila druhou cast otazky, na

niz odpovédély vSechny tfi respondentky.

Odpoved’ 1:,,YMCA afterschool club, Essex, Chelmsford, Great Britain*
Odpovéd’ 2: ,,Ve statni 1 v soukrome montessori‘

Odpoveéd 3: ,,Détska skupina.

Otazka ¢. 7: Od doby, co zde pracujete, zménilo se néco, pokud ano, co?

Celkem, 4 z 5 respondentek odpovédélo ,,Ano* spolu s doplitkovou odpovédi. 4 respondentky
tvoti 80% celkového poctu zicastnénych.

Odpovéd 1: ,,Skolka i cely piistup neustale prochazi vyvojem. Ze za¢atku nebyly takové
naroky naptiklad na pedagogickou diagnostiku ¢i predskolni ptipravu.*

Odpoveéd’ 2: ,Mnoho véci-snazime se jit dopfedu a zlepSovat se -organizacné, systém
vzdélavani (co nejméné fizenych ¢innosti a velkd individualizace, atd.*

Odpoveéd’ 3: ,,Zménila se pochopitelné spousta véci, takto se t€Zko odpovida.«

Odpoveéd’ 4: ,,Nerozumim otazce. Pofad se néco méni

Z dopliikkovych odpovédi je jasné, ze se matefska Skola snazi neustdle rozvijet z hlediska
organizace, systému vzdélavani. A rozvoj z hlediska narokii stanovenych MSMT v souvislosti
s povinnym piedSkolnim vzdélavanim od 5. roku véku.

Jedna zrespondentek odpovédéla ,Ne“. To procentudlné tvoii 20% celkového poctu 5

zucastnénych respondentek.

Otazka ¢. 8: Rodice jsou podle Vas o svych détech a pokroku informovani.
V této otdzce volily respondentky ze ¢tyfech moznych odpovédi.
e Velmi dobfie
e Dostatecné
e Nijak zvlast
e Vibec
100%, tedy vSech 5 zucastnénych respondentek zvolilo odpovéd’ ,,Velmi dobie®. Z toho lze
vyvodit, ze z pohledu pedagogt jsou dokumentace a informovanost casté a kvalitni.
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Otazka &. 9: Jak ¢asto porada MS akce pro rodi¢e? Napiste prosim piiblizny podet.

Tato otazka byla formulovana tak, ze respondentky dopisovaly do dotazniku pouze pocet.
Odpoveéd' 1:,,8 — 10 akei.*

Odpoved’ 2: ,,6 akei

Odpoved’ 3: ,,6x -10x za rok.*

Odpovéd’ 4: ,,15 a vice akci pro rodice

Odpovéd 5: ,,Netusim, jsem tu 3 mésicem. Pfed zavienim se uskutecnily 3 akce, o kterych
vim*

I zmalého poctu responzi vychazi, ze béhem Skolniho roku dojde primérné k 6 -10 akcim

poradanych Skolou, uréenych pro rodice.

Otazka ¢. 10: Je podle Vas tento pocet akci dostacujici?
Zde se respondentky shodly na volbé odpovédi. VSech pét zucastnénych respondentek

povaZzuje tento pocet za dostacujici. Odpovéd’ ,,Ano* byla zvolena s 100% uspésnosti.

Otazka ¢. 11: Spolupraci s kolegy hodnotite? A proc?

Z celkového poctu 5 respondentek zvolili 4 (80%), odpoved’, ve které hodnoti spolupraci
s kolegy kladné. Zbylych 20%, coz je 1 respondentka zvolila odpovéd spise kladng. Tato
odpovéd’ méla byt doplnéna o informaci, pro¢ dotazovany zvolil konkrétni odpovéd.
V celém znéni: ,,Pro¢ ji hodnotite timto zplisobem?* Na tuto doplnujici otdzku odpovédéla
pouze jedna respondentka. ,,Myslim, Ze jsme dobfe fungujici tym zaloZzeny na

demokratickych zdkladech.*

Otazka ¢.11
0%

11% 10%

\

m kladné

® spise kladné

spise
zaporné

H ziporné

Otazka & 12: Jste s fungovani MS Safirka a pedagogickou praci této MS spokojena?
Pro¢?

V ramci této otazky se odpovédi rozdé€lily do dvou skupin. Jedna respondentka se rozhodla
pro odpovéd’, ze které vychazi, ze je s pedagogickou praci a celkovym chodem spiSe

spokojena. Tato odpovéd tvoii 20% z celkového poétu. Ctyii ostatni respondentky zvolily
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odpovéd’, ve které tvrdi, Ze jsou s fungovani pedagogické prace spokojené. Tyto 4
respondentky tvofi zbylych 80% celku. Soucasti byla i doplitkova otazka, ve znéni: ,,Proc jste
¢i nejste spokojena?“. Na doplitkovou otdzku odpovédé€l pocet pouhych 2 respondentek.
Odpoved’ 1: ,,Vyborny kolektiv, svoboda, uméni prace s chybou, pokrok, dobréd komunikace,
krasné zazemi, zajimavost a pestrost prace...*

Odpovéd’ 2: ,,Myslim, ze vzdélavani timto zpisobem ma velky potencial a smysl.*

Otazka &. 13: Co z principi va$i MS a Reggio pedagogiky Vam nejvice vyhovuje?

Na tuto otazku odpovédelo vSech pét respondentek. Odpovédi jsou oteviené, proto se od sebe
odlisuji.

Odpoveéd’ 1:,,0Otevienost, kreativita®

Odpoveéd’ 2: ,Netradi¢ni materidly k volné hie déti, diiraz na spolupraci déti prostfednictvim
projektu

Odpovéd’ 3: ,,Prostor pro déti, vyvoj, ktery pottebuji ... Je toho vice.*

Odpovéd’ 4: ,,Spontaneita, ucitel — pritvodce.*

Odpovéd’ 5: ,,Volnost, pestrost, tvirci duch, hledani reseni.*

Odpovédi jsou sice odlisné a psané riznymi zpusoby, avsak lze z daného testovaného vzorku

vycist, Ze pedagogliim nejvice vyhovuje souhrnng kreativni a tviir¢i piistup.

Otazka ¢. 14: Co Vam vyhovuje méné, nebo nevyhovuje?

Odpovédi byly opét oteviené. Zucastnilo se vSech pét respondentek.

Odpovéd’ 1: ,,Ceské kurikulum.

Odpoveéd 2: ,,Nic mé nenapada.

pusobila. A to i Casoveé samoziejme*

Odpovéd 4: ,,Prostory.*

Odpoved’ 5: ,,Nevim.*

2 z 5 respondentek se nevyjadfily nijak piimo, sem fadim odpovédi typu ,,Nevim, nic mé

nenapada.*

Otazka &. 15: S prostiedim MS jste spokojena?

(13

4 z5 respondentek zvolily odpoveéd ,,ano“, coz tvori 80% celkového poctu. Posledni

respondentka zvolila odpoveéd’ ,,spiSe ne*, tedy 20% celku.
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Otazka ¢. 15

0%

® ano
H spiSe ano
spise ne

H ne

Otazka &. 16: Pokud byste mohla na MS Safirka néco zménit, co by to bylo?

Odpovédi na tuto otazku byly oteviené. VSech 5 zucastnénych pedagozek odpovédélo.
Odpovédi jsou rizné formulovany, avSak vyznamem a mysSlenkou se shoduji na zvétSeni
prostor Skoly. Jak prostor tfidy, tak skladu nebo kancelaiskych prostor pro ucitele.

Odpovéd' 1:,,Vice prostoru - télocvicna, ateliér, ktery by patfil skolce ...

Odpovéd’ 2: ,,VEtsi prostory*

Odpovéd’ 3: ,,Zvétsit skladovaci prostory, dostatek kancelarskych prostor pro planovani
uciteld.*

Odpoved’ 4: ,,Prostor v MS.«

Odpoved’ 5: ,,ZvéEtsit prostory ttid a skladovaci prostory.

Otazka & 17: Na kolik se podle Vas MS Safirka inspiruje zkuSenosti z piedSkolnich
zarizeni Reggio Emilia, odkud pochazi Reggio pedagogika?
Respondentky v této otdzce vybiraly na stupnici od 1 do 10, do jaké miry se praxe MS Safirka
inspiruje zkuSenosti Reggio Emilia.

e [ respondentka zvolila 10/10

e 2 respondentka zvolila 8/10

e 3 respondentka zvolila 6/10

e 4 respondentka zvolila 5/10

e 5 respondentka zvolila 4/10
Na zakladé téchto odpovédi 1ze vyvodit prumérné hodnoceni, které se rovna 6.6/10. Odpovedi
jsou pomémné odlisné, coz mé ptivadi k otdzce, zda nékteii ucitelé skutecné védi, v ¢em

spocivaji principy Reggio Emilia.
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Otazka ¢. 18: Co na pedagogickém sméru ocenujete?

Odpovéd’ 1: ,,Kreativitu, volnost, nadseni, objevovani a experimenty, rozvoj komunikace.*
Odpovéd’ 2: ,,Nerozumim smyslu otdzky, myslite na Reggiu, nebo pfedskolni pedagogice?.*
Odpoveéd’ 3: ,,Neberu reggio jako pedagogicky smér ale jako filozofii.*

Odpovéd’ 4: , Kreativitu, piijemné prostiedi.*

Odpovéd’ 5: ,,Kreativitu, zaméteni na individualni potfeby déti.*

Ve 3 z5 odpovédi se objevuje pojem kreativita. Jedna respondentka neporozuméla smyslu
otazky. Pokud ucitel oceniuje kreativitu, je velky predpoklad, ze ji ve své praxi bude
uplatiiovat. Ve filosofii Regio Emilia je skutecné kladen dlraz na kreativitu a volnost

vyjadreni.

Otazka ¢. 19: Co povaZujete za problematické, pripadné obtiZzné v kontextu Eeského
predskolniho vzdélavani, popfr. pro Vas jako ucitelku?

Odpovéd’ 1: ,,.Dat détem takovou volnost jako maji napiiklad v Italii, jelikoz to v naSich
podminkach a s naSim kurikulem neni mozné.“

Odpoveéd 2: ,,Spojit Reggio a naroky na Ceské predskolni vzdélavani byl pro mne ofiSek.
Zatimco Reggio vychazi z potieb ditéte, z jeho zajmu atd, Ceské Skolstvi je pevné
nalinkované a nedéava pfili§ velky prostor. To je méa osobni vyzva-skloubit to v sob¢. Jinak mi
skolstvi v CR pfijde pomérné dobie propracované, oproti zkusenostem z jinych zemi.
Odpoveéd 3: ,,Skloubeni s RVP.“

Odpoveéd’ 4: ,,Dokumenty, s nimiz denné pracujeme jako tematické plany, myslenkova mapa
jsou systematické a planované ze strany ucitelt. Tyto dokumenty ndm praci usnadiiuji v tom,
ze jsou prehledné a vychazi z potteb tfidy. Na druhou stranu Reggio pfistup pracuje vice se
spontannosti a tviiréim potencidlem samotnych déti. Propojit tyto sféry je nova vyzva pro nasi
Skolku.*

Odpoved’ 5: ,,Mala starost o ucitelstvi MS od statu a lidi, ktefi by se o to m¢li zajimat, hodné

véci si musi clovek zjistovat, zajistovat sdm*

Z odpovédi vyplyva, ze je problematické skloubit filozofii Reggio Emilia s kurikulem
eského skolstvi. Tuto odpovéd’ jsem olekéavala. Ceské skolstvi je naroéné s filosofii Reggio

Emilia. Odpovédi respondentek potvrdily mé predpoklady.

Otazka ¢. 20: Vas dalSi komentar.
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Tato otdzka byla naprosto oteviena, aby mohl kazdy z respondenti vyjadiit svlj vlastni
komentar. Ten se mohl stahovat jak dotazniku samému, nebo naskytl moznost komentovat

praxi skoly, pedagogiku Reggio Emilia. Moznosti bylo mnoho.

Odpovéd’ 1: ,,Myslim, ze Safirka neustale roste, i kdyz se ucitelky sttidaji, tak nékteré se ted’
uz opét vraci po mateiské dovolené a Casto se o riznych moznostech dal§iho posunu bavime a

snazime se pfijit na moznosti jak vS§echno skloubit, aby to bylo co nejlépe uchopitelné.*
Odpovéd 2: ,,MS Safirka vénuje zna¢ny prostor &asteéné fizenym innostem.

Zbylé tfi respondentky uvedly, Ze nemaji zadny dalSi komentdf nebo neuvedly nic.
Vzajemnou komunikaci mezi pedagogy a porady na téma co lze zdokonalit hodnotim jako

spravny a do budouci praxe piinosny krok.

6.2.3 Srovnani dotazniku

V této casti srovnam vysledky dotaznikového Setfeni u otazek, které mély stejnou myslenku,

jen rozdilnou formulaci pro pedagogy a pro rodice.

O svém ditéti jsem ze strany MS informovan: / Rodi¢e jsou o svych détech a jejich
pokroku informovani:
Zatimco 4% rodicd povazuji informovanost o ditéti za nedostacujici nebo zadnou. 100%

dotazanych pedagogt ji povaZuje za velmi dobrou.

Rodice: Ucitelé

2%‘1:2%

\

m velmi dobre H velmi dobre

m dostatecné B dostatecné
nijak zvlast nijak zvlast

m vibec H Vibec

Jak ¢asto poiada MS akce pro rodi¢e? Napiste piiblizny podet.
U této otazky se ob¢ dotazované skupiny pohybovaly kolem stejnych Cisel. Z obou dotaznika

vyslo primérné ¢islo 10, tzn. jedna akce mésicné.
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Nasledovala otazka, zda je dle nazoru dotazovanych tento pocet akci dostacujici. V obou
ptipadech se respondenti shodli na odpovédi ,,Ano®“. Ob¢ skupiny dotazovanych volily tuto

odpovéd se 100% uspésnosti.

Jste s fungovanim/ pojetim pedagogické prace v MS Safirka celkové spokojen/a?

Tato otazka byla pouzita v obou dotaznikach, ovSem v mirn¢ odlisné formulaci véty. Cil
otazky a myslenka je stejna. Na grafu mZeme pozorovat modrou kiivku, tak znaci postoj
Uciteld. Z toho vyplyva, ze 4 respondentky z fad pedagogli zvolily odpovéd’ ,,ano*. Jedna
z pedagozek zvolila odpoveéd’ ,,spiSe ano®. Je tedy jasné, ze pedagogové jsou s praci, kterou
odvadi a fungovanim MS spokojeni. Z fad rodiét zvolilo 28 respondenti odpovéd ,,ano,
dalsich 17 odpovédélo ,,spiSe ano“. CoZ jiz ma jistou vypovédni hodnotu, shoduji-li se
odpoveédi jak pedagogi, tak rodi¢i. Avsak 2 respondenti z fady rodici zvolili odpovéd’ ,,spise

ne.“ Rodice jsou v grafu znaceni cervenou kiivkou.

Srovnéni celkové spokojenosti s praxi MS Safirka z pohledu
rodicu a pedagogt:

30
25
20
15
10

5

0

ano spiSe ano spise ne ne

e |JCitelé 4 1 0

emm»Rodice 28 17 2
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7. Vyhodnoceni vyzkumnych otazek
Vyzkumna otazka 1: Jak se vytvaiel pedagogicky piistup v MS Safirka?

Pro zodpovézeni této otdzky byl zvolen vyzkum formou polostrukturovaného rozhovoru
s pedagogy. Na zaklad¢ tohoto vyzkumu vyS$lo, ze zakladatelka méla jasnou predstavu.
Zalozit matetfskou Skolu, ktera nabidne jiny zplsob ptistupu k détem, ten byl aplikovan do
ceskych podminek na zaklad¢ zkusenosti, ziskanych ze Skol na Novém Z¢landu a v Australii,
inspirovanych Reggio Emilia. Od zrodu mateiské Skoly Safirka se zvysil pocet tiid a
zaméstnancti. Casem byl zfizen ateliér, ktery nebyl od pocdatku zatazen do chodu skoly,
nebyla ani funkce atelieristy. Na zéklad€¢ absence téchto dvou prvka neexistovaly celoroéni
projekty. Ucitelky rovnéZ uvadély zavedeni vysSiho poctu akcei pro rodice. Od pocatku az do
souCasnosti brani rozvoji matetfské skoly ve vSech ohledech pedagogiky Reggio Emilia
primarné prostory. Prostor tfidy je pfili§ maly a v souvislosti s tim se projevuje absence
uloznych prostor. Matetskd Skola je charakteristickd pfistupem vedeni k zaméstnanciim,

ptistupem pedagogli k détem a komunitou rodici.
Vyzkumnai otazka 2: Jak soudasna praxe v MS naplituje teoretické pojeti Reggio Emilia?

K zodpovézeni vyzkumné otazky byla zvolena triangulace metod a ziskanych dat. Mezi
zvolené metody patii obsahova analyza SVP, metoda pozorovani. Pfed samotnym
pozorovanim byly pfipraveny pozorovaci archy pro piehlednéjsi a pohotove;si
poznamenavani. Pozorovaci archy (Pfiloha 1.) wvychazely ze znalosti ziskanych
prostudovanim odborné literatury. A byly postaveny na zakladnich prvcich a principech
pedagogiky Reggio Emilia, které jsou popsany v teoretické ¢asti bakalarské prace.
Vychodiskem pro tvorbu pozorovaciho archu byla mySlenkova mapa (viz. Pfiloha 2), na
zéklad¢ které byly vycClenény nejpodstatnéjsi prvky. Na zdklad¢ takto ziskanych informaci

muZze tato prace zodpoveédét vyzkumnou otazku 2.

V kapitole pojednévajici o obsahové analyze textu je zminéno, ze jistd kritéria a prvky

pedagogického ptistupu Reggio Emilia jsou ve Skolnim vzdélavacim programu zatazeny.

Na zékladé vyzkumu lze tvrdit, Ze sou¢asna praxe MS Safirka napliiuje néktera teoreticka
vychodiska pedagogiky Reggio Emilia. Ackoliv dle vyzkumu nespliiuje podminky, které by ji
¢inily $kolou inspirovanou Reggio Emilia. MS Safirka je ptedskolni instituci, ktera uziva
nekteré prvky a myslenky Reggio pedagogiky, pfevedené do principt ¢eského predskolniho
vzdelavani.
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Vyzkumna otazka 3: Jak ucitelé a rodi¢e hodnoti pedagogickou praxi v MS Safirka?

K zodpovézeni této vyzkumné otazky byla zvolena metoda dotaznikového Setfeni. Vysledky
tohoto dotaznikového Setfeni jsou popsany vyse. Ze ziskanych odpovédi byly vybrany ty,
které se piimo vyjadiuji ke spokojenosti s pedagogickou praxi, komunikaci s pedagogy,
informovanosti a dal$i. Z dotaznikli ur¢eného rodicim bylo vybrano 7 otadzek. Z dotazniku
sestavené¢ho pro pedagogy byly vybrany 4 otazky, které se piimo vztahovaly k hodnoceni
pedagogické praxe, informovanosti ze strany pedagogi a dalsi. Vysledek byl ziskan
nasledovné. U kazdého dotazniku byl secten celkovy pocet odpovédi na vybrané otazky. U
dotazniku uréeného rodictim je celkovy pocet odpovédi 329. Z celkového poctu byl vyclenén
pocet kladnych odpovédi 292, to se rovna 88,75%. Zapornych a negativnich odpovédi bylo
v téchto 7 otazkdch zaznamenano 37, to ¢ini 11,25%. U dotazniku ur¢eného pedagogtiim byl
zaveér vyvozen ze 4 otazek. V tomto pripadé je celkovy pocet odpovédi 20. Z celkového poctu

je 18 odpovédi kladnych, tedy 90%. Zbylé 2 odpovédi jsou zaporné, tedy 10%.

Rodice hodnoti pedagogickou praxi mateiské Skoly Safirka z 88,75% kladné. Ucitelé hodnoti
pedagogickou praxi matetské skoly kladné z 90%.
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Diskuze

Po dokonceni vyzkumu jsem dospéla k nazoru, ze zhodnotit, do jaké miry napliiuje soucasna
praxe MS Safirka teoreticka vychodiska pedagogiky Reggio Emilia, neni tak jednoduché, jak
se zprvu miize zdat. Vyzkum piimo v matetské Skole trval tyden. To, co jsem nepozorovala
v praxi, kdyz jsem byla v matetské Skole pfitomna, neznamena, ze by nebylo odpozorovano
v nasledujicim tydnu. Pedagogika Reggio Emilia zahrnuje prvky, co lze vypozorovat a
zhodnotit béhem jednoho dne, ale jsou také prvky, které by potiebovaly na pozorovani delsi

¢asovou dotaci nebo vicenasobnou navstévu.

V ramci vyzkumu a analyzy ziskanych dat se vyskytly informace, které mé zaskocily. Kladné
1 zaporné. Jednim z pfikladl, kdy jsem byla ptrekvapena, bylo napiiklad, kdyZz se
v dotaznikovém Setieni ur¢eném pro rodic¢e objevila odpoveéd’, ze by zaclenili vice muzského
elementu do kolektivu matetské Skoly. S timto ndzorem naprosto souhlasim a nejen
v souvislosti s konkrétni matetskou Skolou. Ne pfili§ kladnym dojmem na mé pulsobily
odpovédi vtom stejném dotaznikovém Setfeni, ve kterém 4 respondenti uvedli, Ze stale
nerozumi nebo neveédi, v ¢em spociva pojem Reggio pedagogika. Ackoliv tuto odpoved
uvedli pouze 4 respondenti z celkového poctu 47, byla jsem zaskoCena. Vezmeme-li v ivahu,
ze jejich déti navstévuji matetskou Skolu inspirovanou prvky Reggio Emilia. Piekvapena jsem
také byla pocty zucastnénych respondentli. Na pocatku prace jsem ocekavala pocetnéjsi ucast

respondentt z fad pedagogtl. Z fad rodict jsem naopak oc¢ekavala niz$i i€ast respondentt.

Ve dvou otazkach v dotazniku uréeném pedagogiim, konkrétné v otazce €. 7: ,,0d doby co zde
pracujete, zménilo se néco? Pokud ano, co?* a otdzce ¢. 18: ,,Co na pedagogickém sméru
ocenujete?*, se ve vysledku objevila odpovéd’, kde bylo uvedeno, Ze respondent nepochopil
otazku. Ackoliv jsem pfi pfipravé dotazniku povazovala otdzky za srozumitelné, s odstupem

si uvédomuyji, Ze bylo potieba nekteré otazky vice specifikovat.

Kdybych na zacatku vyzkumu méla zkuSenosti a znalosti, které mam dnes, zvolila bych jiné
zpracovani pozorovaciho archu. Byl by vice zaméfen na prvky pedagogického ptistupu
Reggio Emilia a v souvislosti s tim bych vynechala obecné prvky, které mizeme pozorovat i

v jinych matetskych skolach.
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Zavér
V bakalarské praci snazvem Reggio pedagogika a jeji uplatnéni v soucasné praxi

predskolnich instituci... Prace byla rozdélena na dvé hlavni &asti. Cast teoretickou a &st

praktickou

V casti teoretické jsem se vénovala pedagogice Reggio Emilia. Zde byl ptiblizen historicky a
geograficky kontext, popsany hlavni prvky a kliCové pojmy tohoto alternativniho
pedagogického sméru. Mezi kliCové prvky jsem zafadila pojeti ditéte z pohledu filozofie
Reggio Emilia, jak je pohlizeno na vztahy mezi Gcastniky vychovné-vzdélavaciho procesu
ditéte predskolniho véku. Dale jaké jsou vztahy mezi matetskou Skolou a rodici, jaky vyznam
ma pro tento pedagogicky smér rodi¢ a jakym zplsobem je zapojovan do chodu instituce.
Obsahuje popis prostredi, které je filozofii Reggio Emilia povaZovano za tietiho ucitele. Dale
je zde popsan pedagog a jeho povinnosti, mezi které¢ patti dokumentace. T¢ je také ¢ast prace
vénovana. V té jsou popsany zpusoby a moznosti volby vhodné dokumentace. Popis kurikula,

jez zavisly na projektové praci, ktera je dalSim z vyznamnych prvki Reggio pedagogiky.

Prakticka ¢ast bakalaiské prace je vénovana ptipadové studii MS Safirka. Zde byly na zacatku
prace definovany tfi cile, kterych jsem se snaZila v této ¢asti dosdhnout. Ke kazdému cili byla
pfifazena vyzkumna otazka. Pro dosaZeni téchto cili byly zvoleny rizné metody vyzkumu.
Konkrétné rozhovory s pedagogy, obsahova analyza SVP, pozorovani a dotaznikové Setieni.
Na zékladé takto zvolené¢ho vyzkumu, jehoz prubéh a vysledky jsou v této casti popsany, bylo
zodpovézeno na vyzkumné otazky. Je zde rovnéZ zhodnocena pedagogickd praxe mateiské
Skoly Safirka z pohledu pedagogli a rodi¢li. A z vysledkii vyzkumu stanoveno, do jaké miry
odpovida soucasna praxe MS Safirka teoreticky vychodiskim Reggio Emilia, které jsou
stanoveny a definovany v teoretické ¢asti. V ramci vyzkumu bylo potvrzeno, ze matetska
Skola Safirka ve své praxi uplatituje nékteré prvky filozofie Reggio Emilia. N&které principy

pedagogiky Reggio Emilia slouzi matefské Skole pouze jako inspirace.
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Priloha 1- Pozorovaci arch

ZAZNAMOVY POZOROVACi ARCH MS SAFIRKA BRNO

Datum:
Trida:
Pocet déti:

Pomér chlapci/dévcata:

Jazyk: cesky X  anglicky

Komunikace déti s pedagogem:

Oslovovani pedagoga:

Charakteristika verbalni komunikace:

Charakteristika nonverbalni komunikace:

Komunikace déti mezi sebou:

Tridni pravidla: ano X ne

Jaka?

Umisténi:

Pozndmky:
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Rezim dne:

Casové rozmezi

Cinnost

Misto

Uroven sebeobsluhy:

Oblékani:
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HLAVNIi PRINCIPY:

1) Dité jako aktivni ic€astnik uceni:

Déti samovolné pokracuji v praci na projektu: Ano X Ne
Dité ptichazi s novymi otazkami: Ano X Ne
Vznikd nové téma? Ano X Ne

2) Role prostiedi:

v

Tridy

Piazza

Jidelna/Kuchyi

Atelier

Skladové prostory

e

Satny

Vstupni
hala/chodby

Informacni

prostory
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Prostorové usporadani tridy:

Herna

Stolky a Zidle

Zajmové koutky

LoZnice

Kabinet

pomticek

Sklad

télovychovného

naradi

Umyvdrka a
toalety

Pozndmky:
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Vybaveni tridy:

Détska knihovna

Prostory pro

vystaveni grafik/

dokumentace

Zajmové koutky

Pracovni koutky

Hudebni nastroje

Zebtiny/ lavitky

Audiovitualni

technika /poditaé

Vybaveni tfidy ostatnimi pomuackami:

Je tfida prosklend? Ano X Ne

Tvori propojeny celek s ostatnimi mistnostmi? Ano X Ne
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Vybaveni zahrady:

Piskovisté

Altan

Bazén/ vodni tok

Prolézacky/houpacky

Plocha pro vytvarné

vyjadreni

Pokusné policko

Zvirata

Skladové prostory

Venkovni hracky
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3) Spoluprace

Mezi démi: Ano X Ne

Dité a pedagog: Ano X Ne

Mezi pedagogy: Ano X Ne

Pedagog a rodic: Ano X Ne

Mezi persondlem: Ano X Ne

Zapojeni rodi¢d do prace MS: Ano
e Jak?

Spole¢nd akce rodi¢a a déti: Ano X

e Jaka?

Akce porddana Skolou pro rodice: Ano

e Jaka?

Ne

X

Ne

Ne

Konkrétni priklady situace:
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4) Dokumentace

Ucitel:

pozoruje: Ano X Ne

fotografuje: Ano X Ne

zapisuje: Ano X Ne

nahrava: Ano X Ne
vystavovani dokumentace: Ano X Ne
e Zpusob:

Portfolio: Ano X Ne
e \zhled:

(Vidéno, ale nespadd do konceptu Reggio pedagogiky):

Misto pro rychlé pozndmky béhem dne:
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Priloha 3 — Dotaznik pro rodice

Dotaznik pro rodice
1) Jste:
o Zena

o muz

2) MS Safirka nav§tévuje:
o 1 mé dité
o Vice mych déti

3) Znal/a jste pojem Reggio pedagogika jesté
pred tim, neZ jste se rozhodl/a prihlasit své
dité do MS Safirka?

o Ano
o Ne

4) Co je to Reggio pedagogika jse se dozvédél/a:
o z odborné literatury
o od pratel

©)

az po seznameni s MS Safirka
stale nevim co to je

o O
—
-
=
(¢

5) Na MS Safirka mé zaujal:
o zpusob vzdélavani
o pristup pedagogt
o architektonické feseni MS

6) S pedagogy a vedeni MS Safirka komunikuji:
o Casto a bez problémil.
o Casto, ale s mensimi problémy.

Casto, ale nerad/a.

Obcas, ale nemam s tim problém.

Obcas, ale s menSimi problémy

Obcas, ale nerad/a.

Nikdy.

O O O O O

7) O svém ditéti jsem ze strany MS informovan:
o velmi dobfe
o dostatecné
o nijak zvIast
o vubec
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8) Jak ¢asto poiada MS akce pro rodi¢e? Napiste
priblizny pocet za $kolni rok.

9) Je podle Vas tento pocet dostacujici?
O ano
o ne

10) VySe Skolného Vam:
o vyhovuje
o nevyhovuje
o Na vysi skolného mi nezalezi.

11) Celkové piistup pedagogii v MS Safirka hodnotim:
o kladné
o spise kladné
o spiSe zaporné
o zaporné

12)  Prostiedi MS se Vam:
velmi libi

libi

moc nelibi

nelibi

O O O O

13) Jste s pojetim pedagogické praxe MS Safirka celkové spokojen/a?
o Ano, jsem velmi spokojen/a.
o Ano jsem spokojen/a.
o SpiSe nejsem spokojen/a.
o Ne, nejsem spokojen/a.

14) Prosim dopliite. Nejvice mi na MS Safirka vyhovuje:
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Priloha 4 — Dotaznik pro ucitele

Dotaznik pro uditele

1) Jste:
o Zena

o muz

2) Mate pedagogické vzdélani:

(@)

Na stfedni pedagogické Skole obor predskolni pedagogika a mimoskolni pedagogika

o Na vyssi odborné pedagogické Skole obor predskolni pedagogika a mimoskolni pedagogika

O O O O

Z bakalaiského programu Ugitelstvi pro MS

Z magisterského programu Pedagogika ptedSkolniho véku
Jiné pedagogické vzdélani

Nemam pedagogické vzdélani

3) Znal/a jste pojem Reggio pedagogika jeSté
pred tim, nez jste se rozhodl/a pracovat
v MS Safirka?

O
O
@)

Ano
Ne
Pokud ano, kde jste se o pedagogickém ptistupu dozvédel/a?

4) Absolvoval/a jste navs§tévu/studijni cestu do néjakého predskolniho zaFizeni v zahrani¢i,
které se inspiruje Reggio pedagogikou?

(@)
O
O

Ano
Ne
Pokud ano, kde, kdy a jak dlouho?

5) Pracujete v MS Safirka od jejiho zaloZeni?

O

Ano

o Ne

(@)

Pokud ne, jak dlouho zde pracujete?

6) Pracoval/a jste jiz predtim v jiném predSkol-
nim zarizeni? Pripadné v jakém. (statni,
soukroma, fakultni, alternativni — Montessori,
Waldorfska, lesni...)

O ANO oo
o Ne

7) Od doby, co zde pracujete, zménilo se néco?
Pokud ano, co?
O ANO i
o Ne
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8) Rodice jsou podle Vis o svych détech a jejich
pokroku informovani:
o velmi dobte
o dostatecné
o nijak zvlast
o vibec

9) Jak ¢asto poiada MS akce pro rodite? Napiste
priblizny pocet za $kolni rok.

10) Je podle Vas tento pocet akci pro rodice dostacujici?
O ano
o ne

11) Spolupraci s kolegy hodnotite? A proc?
o kladné

o spise kladné

o spiSe zaporné

o zaporn¢

o Proc ji hodnotite timto zplisobem?

12) Jste s fungovanim MS Safirka a pedagogickou praci této MS spokojen/a? Pro¢?
O ano
o spiSe ano

spise ne

ne

Proc jste, €1 neste spokojen/a

o O O

13) Co z principti vasi MS a Reggio pedagogiky
Vam nejvice vyhovuje?

15) S prostiedim MS jste spokojen/a?
O ano
o spiSe ano
o spiSe ne
o ne
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16) Pokud by jste mohl/a na MS Safirka néco
Zménit, co by to byloe?

17) Nakolik se podle Vas MS Safirka inspiruje zkuSenosti z pFed$kolnich za¥izeni Reggio
Emilia, odkud pochazi Reggio pedagogika?

19) Co povazujete za problematické, pop¥. obtiZzné v kontextu ¢eského prredskolniho vzdélavani,
porp. Pro Vas jako udlitelku/ucitele?
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Priloha 5 — Rozhovor 1.

Jak se vytvarel pedagogicky piistup v MS Safirka?
,U zrodu Safirky jsem nebyla, ale z vypravéni vim, ze to byla smés zkuSenosti z Nového
Z¢élandu, ze Skolky inspirované Reggio Emilia a odhodlani zkusit nabidnout jiny zptsob

pristupu k détem.*

Jaké kroky a prvky se od poc¢atku provozu materské Skoly proménuji? V ¢em se Skola
rozviji? Nemusi souviset pouze s Reggio pedagogikou.

,»ZVysil se pocet tfid a zaméstnanct... Zplsob planovani a pedagogické diagnostiky. Atelier,
jako jeho zafizeni. Pravidelné setkavani s psycholozkou pro tym ucitelll, tam miizeme fesit, co
potfebujeme ohledné déti. Supervize, ty jsou umoznény ze Sablon. A rozsifila se nabidka akci

pro vetejnost a rodice.*

Jaké prvky a principy Reggio pedagogiky z po¢atku nebyly zaiazeny do chodu MS? Na
z4kladé &eho a jakym zpiisobem byly do pedagogického pFistupu MS Safirka zaiazeny?

,»Ze zaCatku nebyl samostatny atelier. Kazda tida pracovala s Reggio tematikou v rameci ttidy.
To ziistalo do dnes, ale pribyla funkce atelieristy. Déti chodi v malych skupinkach do atelieru
kazdych 14 dni a tam rok do hloubky pracuji na jednom tématu, které si zvoli. S tim souvisi
zavedeni Atelier days, to je vystava a workshopy, pofadané jednou ro¢né pro vefejnost a
rodic¢e. Funguje 1 reggio vecer, ktery je uréeny dospélym. Ti si tady mohou vyzkouset tvofit a

pfemyslet formou Reggio Emilia.*

Co od pocatku a v soucasné dobé brani chodu Skoly ve vSech ohledech pedagogiky
Reggio Emilia?

»Prostory. Myslim takové, kde by mohl byt ateliér stabiln€é. Zistavala by tam vyzdoba a
pomtcky. A taky prostor pro dostupny sklad vSech materiali. Stejny problém je i v rdmci tfid.

Chybi v nich prostor, kde by $ly véci uchovévat a skladovat materialy.*

Co je podle Vas charakteristické pro MS Safirka? Co ji ¢ini Skolou, inspirovanou
filosofii Reggio Emilia?

,Pristup vedeni k zaméstnanciim, chovani uciteli k détem, vychézeni zpotfeb déti a
individualni ptistup. Také schopnost dal se rozvijet, krasné prosttedi, jak Skolky, tak i okoli

kolem. A komunita rodi¢u.*
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Priloha 6 — Rozhovor 2.

Jak se vytvarel pedagogicky piistup v MS Safirka?

,Pani feditelka méla hned od zacatku jasnou ptedstavu, ze pedagogicky pfistup matetské
Skoly bude ovlivnén pedagogickym pfistupem Reggio Emilia. Pfedstavu si utvofila po
zkuSenostech v zahrani¢i, z Nového Z¢landu a Australie, tak aplikovala tento pfistup i do

¢eskych podminek.*

Jaké kroky a prvky se od pocatku provozu materské Skoly proménuji? V ¢em se Skola
rozviji? Nemusi souviset pouze s Reggio pedagogikou.
»Zvysila se kvalita vzdélavani. Je vice tfid a vice zaméstnanct, pfibyl ateliér. Zmeénil se

zpisob pedagogické dokumentace.*

Jaké prvKy a principy Reggio pedagogiky z po¢atku nebyly zaiazeny do chodu MS? Na
z4kladé &eho a jakym zpiisobem byly do pedagogického pFistupu MS Safirka zaiazeny?
,»INebyl atelier a atelierista, ani spole¢ny celoro¢ni projekt. Zavedly se vzdélavaci akce pro

rodice, jako setkani s psychologem nebo tieba vyzivovym poradcem.*

Co od pocatku a v soucasné dobé brani chodu Skoly ve vSech ohledech pedagogiky
Reggio Emilia?
,»Staly ateliér, v sou¢asné dob&é mame jen pronajatou mistnost na par hodin denné. A prostory

Skolky, chtélo by to vétsi tiidy, je zde nedostatek tloZnych prostor.*

Co je podle Vas charakteristické pro MS Safirka? Co ji ¢ini $kolou, inspirovanou
filosofii Reggio Emilia?

,Skolka je u lesa... Individualni pfistup k détem, blizka spoluprace ve vztahu $kolka a rodice
nebo Skolka a komunita. Také vyuzivani recyklovanych materidli na tvofeni nebo jako
hracek. MoZnost vzdélavani pedagogl pfimo v Reggio Emilia. A Reggio Emilia veery pro

rodice a vetejnost.*
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Priloha 7 — Rozhovor 3.

Jak se vytvarel pedagogicky piistup v MS Safirka?

,» Tehdejsi feditelka matetské Skoly, zakladatelka Maruska méla sviij sen. Kdysy navstivila
Reggio Skolku na Novém Zélandu a tekla si, ze by takovou Skolku chtéla zalozit v Brn¢.
Spojily se tak pedagogické principy Reggio filosofie a &eské pedagogiky. Prvni SVP

sepisovala Maruska a dalsi dv¢ ucitelky.*

Jaké kroky a prvky se od pocatku provozu matei'ské Skoly proménuji? V ¢em se Skola
rozviji? Nemusi souviset pouze s Reggio pedagogikou.

,Je to spojené s proménou pedagogu. Jak prijde nékdo novy, Reggio je jiné. Urcit¢ mame vic
a vic propracované plany a taky pedagogickou diagnostiku. Pofizuji se specialni pomiicky.

Letos mame konecéné 1 klokanuv kufr.*

Jaké prvky a principy Reggio pedagogiky z po¢atku nebyly zaiazeny do chodu MS? Na
z4kladé &eho a jakym zpiisobem byly do pedagogického pFistupu MS Safirka zaiazeny?

»Zpocatku nebyl soucasti vyuky Reggio ateliér. Zacal fungovat cca az tfi roky po zalozeni
Skolky. Prekazkou byl nedostatek vhodnych prostor. Nakonec nam zakladni $kola povolila

probourat dvefe a pronajmout jednu stdlou mistnost a jednu na dopoledne.*

Co od pocatku a v soucasné dobé brani chodu Skoly ve vSech ohledech pedagogiky
Reggio Emilia?
,» VEts1 prostory, hlavné stala mistnost pro ateliér. Také skladovaci prostory by bylo potiea mit

dvakrat takové.«

Co je podle Vas charakteristické pro MS Safirka? Co ji &ini $kolou, inspirovanou
filosofii Reggio Emilia?
»Pozitivni a pratelsky pfistup k détem, maximalni podpora. Jednani s détmi jako rovny

s rovnym. Podpora zvidavosti a pouzivani modernich technologii ve $kolce.*
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