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Abstrakt

Prace je zaméfena na analyzu ustniho projevu a zpusobil vypravovani u ¢esko-
anglickych bilingvnich déti ve véku 8—10 let. Jde o déti zijici ve Velké Britanii,
které maji jednoho nebo oba rodice rodilé mluvci ¢estiny. V rodinné komunikaci
téchto déti je v rizné mife uplatiovana cestina. Cilem prace je zmapovat
vyjadfovaci prostfedky a postupy uplatiované pii vypravovani a specifika projevu
nedospélych bilingvnich mluvc€ich. Teoretickd cast prace vychazi z analyzy
odborné literatury. Jadrem vyzkumné ¢asti jsou nasbirand data ve formé
audionahravky zaka 3. roéniku Ceské $koly v Manchesteru. Déti na zaznam
vypravély ptibéhy na zékladé predlozené vizualni opory ve formé obréazki, a to
v ¢eském 1 anglickém jazyce. Pofizené¢ nahravky byly nasledné analyzovany
z hlediska morfologickych, syntaktickych, lexikéalnich a dalSich jevl vztahujicich
se k bilingvismu. K analyze struktury vypravovani byl pouzit a pfizplisoben
materidl Multijazykového testu na hodnoceni jazykovych schopnosti (MAIN).
Vysledkem piipadové studie je shrnuti tendenci, které bylo mozné v ramci

nasbiraného materialu sledovat.
Kli¢ova slova

bilingvismus, vypravovani, jazykova produkce, bilingvni vychova, osvojovani

jazyka



Abstract

The thesis focuses on an analysis of oral expression and methods of narration of
Czech-English bilingual children in the age of 8-10 years. The children who
became the subjects of the study are children living in the UK who have one or both
parents Czech native speakers. Czech is used to varying degrees in the family
communication of these children. The aim of the thesis is to map the means of
expression and methods used in the narration and the specifics of the oral
production of bilingual speakers. The theoretical part of the thesis is based on the
analysis of professional literature, the core of the research part is the collected data
in the form of audio recordings of pupils of the 3rd year of Czech School
Manchester. The children told stories on the basis of the presented visual support
in the form of pictures, in both Czech and English. The acquired recordings were
subsequently analysed in terms of morphological, syntactic, lexical and other
phenomena related to bilingualism. The Multilingual Assessment Instrument for
Narratives (MAIN) was used to analyse the narrative structure. The result of the
case study is a summary of the tendencies that could be observed within the

collected material.
Key words

bilingualism, storytelling, language production, bilingual upbringing, language

acquisition
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1. Uvod

Bilingvismus je fenoménem, ktery je v souasném svété velmi rozsifeny. Vzhledem
ke stale vyssi potiebe vzdjemné komunikace, celkové dostupnosti cestovani a zivota
v cizich zemich, tendence k bilingvismu stoupd. Z porovnani poctu jazykt a zemi
svéta vyplyva, Ze vétSina populace je bilingvni — to znamend, ze dvojjazycnost
pievazuje nad jednojazyc¢nosti.! Téma bilingvismu je tedy v soucasné dobé& velmi
aktualni a 1 v budoucnu bude jist¢ zapotiebi vénovat mu pozornost — naptiklad

z hlediska vzdé€lavani bilingvnich déti.

Jde o jev, ktery je v odborné literatufe Siroce probirany, ale pfesto jen malo
prozkoumany. Néazory na to, jakym zplsobem se jazyky v mysli mluvciho
navzajem ovliviluji a jaky maji vliv na jazykové 1 kognitivni schopnosti jedince, se
li§i. Zaroven 1 v rdmci Siroké vefejnosti stale koluji myty, na zaklad¢ kterych byva

bilingvismus ¢asto vniman negativné.

Jednim z hlavnich dGvoda, pro¢ je obtizné, ne-li nemozné, bilingvismus
jednoznaéné popsat a postihnout vSechny jeho aspekty, je jeho individualni
charakter. Dvojjazy¢nost mize mit velké mnoZzstvi podob. V disledku toho existuje

1 n¢kolik pojeti bilingvismu.

Oba jazyky bilingvniho jedince maji na sebe vzajemny vliv. Tento vliv ma za
dasledek specifické jevy, které jsou charakteristické pro jazykovou produkci
bilingvnich mluv¢ich. Prave tato specifika projevu — jako napiiklad interference,
miseni jazykd nebo pfepinani jazykového kodu, se mohou jevit jako negativni
disledky bilingvismu a mohou byt vniména jako doklad toho, Ze bilingvni jedinec
pofadné neovlada ani jeden z jazykd. Ve skutecnosti se vSak jedna o jevy, které jsou

pouhym vysledkem koexistence dvou, respektive vice jazykli v mysli jedince.

Cilem této prace je vymezit pojem bilingvismu (z pohledu jednoho z jeho moznych
pojeti), popsat proces osvojovani jazykl, aspekty bilingvni vychovy a specifické
rysy mluveného projevu bilingvnich mluv¢ich. Soucasti prace je piipadova studie,
kterd sleduje tyto tendence ve vyjadiovani malého vzorku cesko-anglickych
bilingvnich déti — zakd 3. tiidy Ceské $koly v Manchesteru. Pozornost je vénovana

také narativnim schopnostem a hodnoceni struktury vypravovani na zékladé

! STEFANIK, Jozef (2000)



materidlu ¢eské verze Multijazykového testu na hodnoceni jazykovych schopnosti

(MAIN), a to v porovnani projevu v ¢eském a anglickém jazyce.



2. Bilingvismus

Bilingvismus byl dlouho jen malo zkoumanym jevem. Vyzkumy se soustfedily
predevsim na pusobeni bilingvismu na vyvoj a mysleni jedince a pievazovaly
nazory, ze ma v tomto ohledu negativni vliv (pfedevsim na vyvoj kognitivnich a
vyjadfovacich schopnosti ditéte). Lingvisté byli vétSinou zastanci myslenky, ze

bilingvni dité& si nebude nikdy schopno dokonale osvojit ani jeden z jazyka.?

Tyto ndzory vSak byly pfiblizn€ v poloviné dvacatého stoleti pfekonany. Ukazalo
se, Ze pit vyzkumech dochazelo k cetnym metodickym chybam, nebyly
zohlednovany dulezité aspekty. V soucasné dob¢ jsou specifika projevu bilingvnich
mluv¢ich, dfive vnimana jako chyby a projevy zaostalosti, zkoumana ze zcela
jiného pohledu, a naopak je zdlraziiovan pozitivni vliv bilingvismu na inteligenci
a kreativitu mluvciho. Stredem zajmu soucasnych vyzkum jsou vSak spiSe rozdily

mezi dvojjazyénymi a jednojazyénymi jedinci nez vlivy bilingvismu na mysleni.’

2.1 Vymezeni a definice pojmu bilingvismus
Slovo bilingvismus, ¢esky téz dvojjazycnost, pochazi z latiny. Sklada se z prefixu
bi-, s vyznamem dvojity, a slova lingua, neboli jazyk. Definic bilingvismu existuje

hned nékolik a nazory na to, které aspekty jsou pro bilingvismus urcujici, se rtizni.

Ve své praci budu vychazet z definice Nového encyklopedického slovniku cestiny,
podle né&jz bilingvismus znamena ,,schopnost jedince uzivat bézné¢ dva jazyky,
schopnost myslet v jednom nebo druhém jazyce*.* Za bilingvismus budu tedy
povazovat nejen pouhou znalost dvou jazyku, ale pfedevsim schopnost jejich

pravidelného, soubézného uzivani.

Jde o jev, na ktery Ize pohlizet z perspektivy n¢kolika védnich disciplin: lingvistiky,
sociolingvistiky, psycholingvistiky, sociologie nebo psychologie. Miuze byt

definovén rlizné, a to podle zvaZzovanych kritérii:

a) puvod —jedinec se uci oba jazyky soucasné od utlého veku;
b) kompetence — jedinec ovlada oba jazyky stejné dobte, nebo je jeden jazyk
dominantni, pfipadné mluvi, ¢te a piSe stejné dobie v obou jazycich, nebo

mluvi obéma jazyky, ale ¢te a piSe pouze v jednom;

2 STEFANIK, Jozef (2000)
3 STEFANIK, Jozef (2000)
4 NEBESKA, Iva (2017)



¢) uzivani—jedinec komunikuje stfidavé v obou jazycich (napf. s rodici mluvi
jednim jazykem, s ostatnimi druhym);
d) identifikace — jedinec se identifikuje nebo je identifikovan jako mluvci

obou jazyki.’

Bilingvismus je tedy velmi tézko vymezitelny a schopnost mluvciho ovladat dva
jazyky zavisi na mnoha faktorech. Dvojjazy¢nost mize mit nékolik forem a
bilingvni mluv¢éi mize kazdy z jazykt ovladat na odlisné urovni. Protoze vSak oba
jazyky spolu funguji v mysli jedince, nutné¢ mezi nimi existuje spojitost a vzajemnée

se vice ¢1 méné ovliviji.

2.2 Typy bilingvismu

Existuje n€kolik typl bilingvismu, které 1ze rozliSovat na zaklad¢ riiznych kritérii.

V prvni fad¢ urCujeme bilingvismus individualni a spole¢ensky. Individualni
bilingvismus je bilingvismus jednotlivce, tzn. existence dvou jazykl v mysli
konkrétniho mluvciho. S bilingvismem spoleCenskym se setkavame tam, kde dva
jazyky koexistuji na trovni celého spole¢enstvi, typicky statu (napt. ve Svycarsku).

Dtisledkem kazdého spolecenského bilingvismu je pak bilingvismus individualni.®

Podle kompetence mluvéiho mizeme rozliSovat receptivnhi a produktivni
bilingvismus. V piipadé¢ receptivniho bilingvismu jedinec mluvi pouze
dominantnim jazykem, druhému jazyku je schopen jen porozumét. Bilingvismus
produktivni znamena schopnost rozumét a mluvit, respektive Cist a psat v obou
jazycich.” Asymetricky bilingvismus je podtypem receptivniho bilingvismu, kdy
mluv¢i jednim z jazykl vyrazné [épe mluvi, nez rozumi. Mize vzniknout, naptiklad
kdyZ se dité uci jazyk pouze od jednoho ze svych rodict — zné ptizvuk a zpiisob
mluvy jedné konkrétni osoby. Kdyz pak navstivi danou zemi, muze zjistit, Ze

ostatnim rodilym mluv&im v podstaté nerozumi.®

Pokud jeden z jazykl pfevazuje, tzn. jedinec jej ovlada lépe nez jazyk druhy, jedna
se o bilingvismus dominantni. V opa¢ném piipadé€, ovlada-li jedince oba jazyky

na stejné urovni, mluvi se o bilingvismu vyvazeném.

S NEBESKA, Iva (2017)

¢ STEFANIK, Jozef (2000)

7 HOFFMANN, Charlotte (1991)
8 STEFANIK, Jozef (2000)
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Narodi-li se dité do dvojjazy¢né rodiny, nebo zije-li napiiklad s rodi¢i v zahranici,

vznika bilingvismus prFirozeny. Dité si jazyk osvojuje pfirozenym zplisobem,

kazdodennim kontaktem s rodilymi mluvéimi.’ V soudasné dobé se ale ¢im dal

Castéji setkdvame 1 s umélym bilingvismem, tzn. rodic¢e se pro bilingvni vychovu

rozhodnou zamérné. Typicky pak jeden zrodiclt na dité mluvi cizim jazykem,

piestoze neni rodilym mluvéim tohoto jazyka.!® V pripadé Skolniho (kulturniho)

bilingvismu si dité osvojuje jazyk pouze ve Skole, pficemz mimo Skolni prostredi

se s jazykem nesetkava a nemluvi jim.'!

Psychologie zvazuje pfedevsim dva aspekty bilingvismu:

a) jak jsou oba jazyky ulozeny v mysli — bud’ odd¢€lené, nebo spolecng;

b) jak se jazyky vzajemné ovliviiuji.'?

Na zaklad¢ toho rozliSujeme dva typy bilingvismu:

1)

2)

Simultanni bilingvismus vnikd, kdyz je dit¢ béhem prvnich tii (podle
nekterych védct péti) let zivota vystavovano dvéma jazykiim zaroven —
napfiklad matka na dit¢ mluvi francouzsky a otec anglicky nebo oba rodice
mluvi francouzsky, ale ziji v Anglii a dité ve Skolce mluvi anglicky.

O stavu dvou jazyka v mysli ditéte v této pocatecni fazi vyvoje existuji dve
teorie. Podle hypotézy o neoddéleném vyvoji dité zpocatku jazyky rozliSuje
pouze podle toho, s kym zrovna mluvi, a z lexikalnich jednotek obou jazykt
si vytvari jeden jazykovy systém. Pouziva tak naptiklad stejnad syntakticka
pravidla v obou jazycich. AZ pozdéji je schopno oba jazyky od sebe oddélit
a tfidit slovni zasobu do dvou odlisnych lexikdlnich systémi. Podle
hypotézy o oddéleném vyvoji dité rozliSuje oba jazyky hned od pocatku a
pronikani prvkl z jednoho jazyka do druhého je zpisobeno pouze tim, ze
ani jeden z jazyku jeSté neni Uipln€ osvojen.

Sekven¢ni bilingvismus vznika, kdyz dité, které jiz ovlada jeden (rodny)
jazyk, se nejpozdéji do puberty nauc¢i jazyk druhy a kontinudln€ ho

pouziva — napfiklad po odst¢hovani se do cizi zemé. Sekvencni

? STEFANIK, Jozef (2000)

10 STEFANIK, Jozef (2000)
" STEFANIK, Jozef (2000)
2 NEBESKA, Iva (2017)
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bilingvismus ma mnoho variant. V tomto piipadé jsou jazyky v mysli

ulozeny oddgleng. '

Nézory na to, zda ve védomi bilingvniho mluvciho existuji dva jazykové systémy,
nebo pouze jeden, a zda to souvisi s tim, o jaky z typt bilingvismu se jedna, se vSak
lisi. V posledni dob¢é se objevuje také hypotéza, ze nckteré stranky jazyka jsou

reprezentovany spole¢né v ramci jednoho systému, jiné oddéleng.'*

2.3 Dalsi pojmy vztahujici se k bilingvismu

Dalsimi pojmy, které jsou uzivany v této praci a je proto tieba je vymezit, jsou:

Jazykovy kontakt je spoluexistenci dvou ¢i vice jazyka, a to bud’ a) na kolektivni
urovni v ramci urcitého spolecenstvi (napt. spoluexistence CeStiny a slovenstiny
v Ceskoslovensku nebo angli¢tiny a francouzitiny v Kanadg), nebo b) na tirovni

individualni v mysli mluvéiho (napf. ve formé bilingvismu).'>
Monolingvismus, neboli jednojazycnost, je schopnost ovladat pouze jeden jazyk.

Multilingvismus je pojem nadfazeny bilingvismu, znamena koexistenci nékolika

jazyka. 't

Matersky jazyk (rodny jazyk) ma dva mozné vyklady: a) jazyk, ktery si jedinec
osvojil jako prvni; b) jazyk, ke kterému ma jedinec nejblizsi vztah. Matetsky jazyk

nemusi nutné byt jen jeden.!’
Prvni jazyk (L1) je jazyk, ktery si mluvéi osvoji jako prvni,'® viz matersky jazyk.

Druhy jazyk (L2) je takovy jazyk, kterym mluvi obyvatelé¢ jednoho uzemi
soubézné s jinym jazykem (napt. pro cast Belgicanii mluvicich holandsky je

druhym jazykem francouzstina).'®

Cizi jazyk je jazykem odliSnym od rodného jazyka urcité skupiny mluvcich. Je

nutno tento termin odlidovat od terminu druhy jazyk.*°

3 NEBESKA, Iva (2017)

4 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)

'S NEKULA, Marek (2017)

16 NEKVAPIL, Jiii Nekvapil; SLOBODA, Marian (2017)
17 SLOBODA, Marian (2017)

'8 SLOBODA, Marian (2017)

19 PRUCHA, Jan (2013)

20 PRUCHA, Jan (2013)
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Osvojovani druhého jazyka (second language acquisition) je proces osvojovani
jiného nez mateiského jazyka v prirozeném prostiedi od rodilych mluvéich.?! Pti
osvojovani druhého jazyka tak obvykle zpocatku pievlada uceni se mluvenim a

poslechem nad &tenim a psanim.??

Osvojovani ciziho jazyka (foreign language acquisition) je proces osvojovani
jiného nez matefského jazyka ve vlasti mluvéiho prostiednictvim Skolni nebo

mimogkolni vyuky.??

S osvojovanim nemateiského jazyka souvisi také pojmy tutored acquisition, tedy
typ osvojovani, které je tfizené instrukcemi, a untutored acquisition, neboli

osvojovani bez instrukci, v piirozeném prostiedi.?*

2l MERTINS, Barbara (2017)
22 SORMOVA, Katefina— HUDAKOVA, Andrea (2019)
23 MERTINS, Barbara (2017)
24 MERTINS, Barbara (2017)
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3. Vyvoj feci u bilingvnich déti

3.1 Osvojovani jazyka

Bilingvismus zahrnuje mnohem komplexnéj$i proces osvojovani jazyka nez
pouhou kombinaci osvojovani prvniho, matetského jazyka (L1) a druhého, ciziho
jazyka (L2).2° Déti vyristajici v bilingvnim prostfedi jsou zpravidla vystavovany
dvéma (nebo vice) jazykiim zaroven hned od narozeni. Na zacatku Zivota je
kompetence jedince osvojit si jazyk zna¢né vy$si.?® Pfi u¢eni se matefskému jazyku
dit¢ nejprve fe¢ pouze poslouchd a vnimd, teprve postupné ji zacne samo
produkovat. Osvojuje-li si v pozd¢jSim véku néjaky cizi jazyk, za€ina se obvykle

rovnou ucit aktivné mluvit, ¢ist a psat.

Stézejnim je pro osvojovani jazyka input, tedy mnoZzstvi jazyka, kterému je dité
vystaveno. Cim vice jazyk poslouch4, tim Iépe je schopno si jej osvojit. Dosud
nebyla zcela prozkoumano, jak presné se input a zkuSenosti vztahuji k procesu
osvojovani jazyka. Ten ovliviiuje také osobni vztah a ptistup mluvcéiho k danému
jazyku. Pokud naptiklad dité zjisti, Ze se Cesky nedomluvi nikde jinde nez doma,

miZe ho to demotivovat ve snaze naudit se ¢estinu dobie ovladat.?’

Druhy jazyk si v§ak lze osvojit i pozdéji — v pokrocilém détstvi, mladi i dospélosti.?®
Bilingvnim mluv¢im tedy jedinec nemusi nutné byt hned od narozeni. Mtize se jim
stat naptiklad poté, co zacne zit v cizi zemi, kde je z divodi socidlni interakce

nucen naucit se mistni jazyk a na denni bazi v ném komunikovat.

Zaroven fakt, Ze se dit¢ u¢i dany jazyk od narozeni, nemusi nutné znamenat, ze si
ho osvoji na trovni rodilého mluvéiho.?® Silvina Montrul uvadi pojem heritage
language, ktery oznacuje jazyk, ktery ndlezi socidlni nebo etnické minorité
v daném prostiedi a ktery si dit€ osvojuje jiz od narozeni simultanné s majoritnim
jazykem. Typicky jde o piipad potomk imigrant(.>* Takovi mluvéi Easto oznaduji
heritage language za svlij matefsky jazyk, zaroven vSak za jazyk, ve kterém jsou

slabsi.!

25 KROOL, Judith F. (2005)

26 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
27 MONTRUL, Silvina (2015)

28 MONTRUL, Silvina (2015)

2 MONTRUL, Silvina (2015)

3 MONTRUL, Silvina (2015)

3 MONTRUL, Silvina (2015)
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Podle Judith F. Krool se osvojovani jazykll u bilingvnich déti nijak nelisi od
osvojovani matefského jazyka détmi monolingvnimi, kromé toho, ze v ptipade
bilingvismu si dité¢ osvojuje dva matefské jazyky zaroven.*? Toto tvrzeni vSak
nemusi vzdy znamenat, ze mluv¢i bude oba jazyky ovladat na stejné trovni, a to
predevsim proto, ze pii bilingvni vychové dit¢ Casto nemd srovnatelny piistup
k obéma jazyktim a input jednoho z nich vétsinou ptevazuje. V piipad¢ bilingvismu
se tedy nejednd o osvojovani prvniho a druhého jazyka, ale o tzv. bilingvni

osvojovani prvniho jazyka.*

Pti vyzkumu odli$nosti osvojovani matetského a nematetského jazyka byva casto
zvazovan tzv. faktor véku (age factor). S nim se poji teorie kritického obdobi
Erica H. Lenneberga (1967). Podle této hypotézy je schopnost osvojit si matei'sky
jazyk dana biologicky, stézejni vliv ma veék ditéte a po dosazeni puberty jiz neni
mozné se jakykoliv jazyk naucit perfektné. Toto tvrzeni je vSak sporné, protoze
kompetenci jedince naucit se cizi jazyk v pozd¢jSim véku ovliviiuje také mnoho

jinych faktord, jako napf. schopnosti a motivace.*

Wolfgang Klein (1987) stanovil Sest faktort, které maji vliv na proces osvojovani

druhého jazyka:

1) impuls, motivace k uceni se jazyka — napiiklad potfeba komunikace;

2) schopnost jedince naucit se druhy jazyk, ktera se poji s riznymi
piedpoklady (napi. pamét’) a znalostmi;

3) pristup k jazyku, pficemz input zde hraje zasadni roli (naptiklad pfi vyuce
ve Skole je pfistup k danému jazyku v jeho piirozeném prosttedi a ke
komunikaci s rodilymi mluvéimi zpravidla nedostatecny, coz mé podstatny
vliv na vysledek);

4) struktura jazyka a jeho podobnost s matetskym jazykem jedince;

5) tempo osvojovani jazyka;

6) stupef osvojeni jazyka.’

Je-li jedinec vystaven jazyku pouze v omezené mife, ptipadné ve specifické

komunité¢ mluvéich, mize dojit k tzv. fosilizaci. To znamena, Ze mluvci si

2 KROOL, Judith F. (2005)

% MONTRUL, Silvina (2015)
34 MERTINS, Barbara (2017)
35 MERTINS, Barbara (2017)
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v cilovém (osvojovaném) jazyce vytvoii systém, ktery obsahuje gramatické nebo
syntaktické prvky, které nepatii ani do cilového, ani do mateiského jazyka. Na této
urovni se jazyk mluvciho dale nevyviji, mize se vsak rozsifovat jeho slovni zasoba.
Tzv. zakladni varianta jazyka vznika pfi fosilizaci na zakladnim stupni

osvojovani.

Vzhledem k nutnému kontaktu cilového a vychoziho (matetského) jazyka muze
dochazet k tzv. transferu. Jedna se o ptechod prvkl z prvniho jazyka do druhého.
RozliSujeme dva typy transferu: pii pozitivnim transferu poméhaji prvky
matefského jazyka krychlejSimu osvojeni druhého jazyka, pfi transferu
negativnim dochazi k pfechodu irelevantnich prvkt z vychoziho do cilového
jazyka a mluv¢i tak tvofi napt. chybné vétné konstrukce. K transferu miize dochézet
1 vopatném sméru, tzn. znemateiského jazyka do matefského (tzv.

bidirekcionalni transfer).’’

Rozdilné procesy pii osvojovani jazyka, respektive jazykt u bilingvnich jedinct

probihaji pfi simultdnnim a pfi sekvencnim (sukcesivnim) bilingvismu.

V piipadé simultanniho bilingvismu, kdy dité pfichazi do styku s obéma jazyky uz
od narozeni nebo témet od narozeni (typicky se uvadi do 3 az 5 let véku), rozlisuje

George Saunders tato stadia vyvoje feci:

1. stadium: obdobi do 2 let. Dit¢ jest¢ aktivné nepouziva oba jazyky, zna je
vSak pasivné. Pouziva kratké, jednoduché véty. Dva jazyky v jeho mysli
zatim neexistuji oddélen¢ — dité si vytvoii jeden jazykovy systém, ktery
viak obsahuje prvky z obou jazyku. Casto tak dochazi k miSeni jazyki. Dit&
zatim neni schopno ke slovu v jednom jazyce ptifadit ekvivalent z jazyka
druhého.

2. stadium: obdobi od 2 let. Dité uz si postupné osvojuje dva odlisné lexikalni
systémy, pfevazné ale pouziva jen jeden gramaticky systém. Tzn. aplikuje
stejnd syntakticka pravidla bez ohledu na to, kterym z jazykti mluvi. Jazyk
je dit¢ schopno volit podle situace — tedy podle toho, s kym zrovna
komunikuje. Vtomto stadiu stidle dochazi k castym interferencim

— pozivani lexikalnich prvki zjednoho jazyka ve druhém, zaroven jsou

36 MERTINS, Barbara (2017)
37 MERTINS, Barbara (2017)
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vSak déti v nékterych pripadech schopny oznadit predmét/skutecnost slovy
v obou jazycich.

stadium: kazdé dit€ k nému dospiva postupné a vek je tak individualni.
V tomto obdobi si jiz mluvéi vytvaii dva odlisné lexikalni i gramatické
systémy a stava se plné bilingvnim. K interferencim jiz dochazi jen

minimalng.’®

Pi1 sekvenénim (sukcesivnim) bilingvismu dochazi k osvojovani druhého jazyka

po tom, co st mluv¢i jiz osvojil urcité kompetence v prvnim jazyce. O sekvencnim

bilingvismu mluvime od 5. roku ditéte (od 7 let potom jiZ o uceni se ciziho jazyka).

Dité si nejprve osvoji svilj matersky jazyk — jazyk rodicl, az nasledné se za¢ne

setkavat s druhym jazykem (typicky ve Skolce/Skole). O urovni, které dit€¢ ve svém

druhém jazyce dosdhne, ptfitom nerozhoduje vék, ale predevSim strategie, kterou

zvoli rodic¢e. Naopak — k ziskani schopnosti odliSovat gramatické systémy obou

jazykl miize dojit dfive nez v ptipad¢ bilingvismu simultanniho, nebot’ kognitivni

schopnosti jsou s vy$sim vékem ditéte rozvinutéjsi.>* Stadia osvojovani druhého

jazyka pti sekvencénim bilingvismu popsal Charles J. Fillmore takto:

1.

stadium: dit¢ zaCina navazovat prvni socialni interakce s mluv¢imi druhého
jazyka, a to jak prostfednictvim verbalni, tak nonverbalni komunikace. U¢i
se predevsim hovorovym vyraziim. Zapojuje se do komunikacnich situaci a
chova se tak, jako by rozumélo — snazi se adekvatné reagovat na zakladé
Casto opakujicich se vyrazil, se kterymi se setkava.

stadium: dité se jiz vice soustfedi na komunikaci s rodilymi mluv¢éimi —
zacina se pokouset o nové kombinace slov ve svém vyjadfovani — zprvu
vnima véty jako celky, az pozdéji za¢ne pozndvat vyznamy jednotlivych
slov a pouzivat je ke tvorbé vét novych.

stadium: dit¢ se zamé&fuje na spravné pouzivani jazyka, gramatiku a obsah

komunikace.*°

’ SAUNDERS, George (1988)
3 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
4 FILLMORE, Charles J. (1976)
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Pro bilingvni dit€ je stézejni oddéleny kontext pii uceni se jazykiim — diky tomu
pochopi, ze oba jazyky lze pouzivat ke komunikaci, zdroven se ale nauci rozliSovat,

kdy a kde (s kym) ktery z jazykt zvolit.*!

3.2 Hypotéza kritického obdobi

Nékteti odbornici (napt. Penfield, 1963 nebo Lenneberg, 1967) zastavaji hypotézu
tzv. kritického obdobi. Podle této teorie existuje urcéité vékové rozmezi, které je
neni schopny si Uplné€ osvojit cizi jazyk. Jako horniho hranice tohoto rozmezi byva

obvykle uvadén 12.—13. rok Zivota.*?

Cetné vyzkumy viak tuto hypotézu nepotvrdily. Nékteii lingvisté pak podporuji
teorii, ze kritick¢é obdobi se tyka pouze zvukové oblasti jazyka — vyslovnosti,
pfizvuku, intonace, melodie atd. To znamena, Ze pouze dité, které si druhy jazyk
osvoji do svych 12, respektive 13 let, je schopno jazykem mluvit na tirovni rodilého

mluvéiho, zcela bez ciziho piizvuku.®?

3.3 Bilingvismus v rodiné

Jako bilingvni rodinu Ize oznacit jednak takovou, ve které se mluvi dvéma jazyky
zéaroven (typicky jednim jazykem matka, druhym otec), ale i tu, v niz se sice mluvi
jednim jazykem, ale okolni prostfedi hovoii jazykem druhym (rodina zije

v cizing).*
Lenka Sulova déli bilingvni rodiny podle

a) jazykd, kterymi se v rodiné mluvi:

a. kazdy zrodi¢i ma jiny matefsky jazyk, ale ovladaji je oba a pfi
komunikaci mezi sebou je stfidaji; kazdy z rodict ptfitom mluvi
na dité svym matetskym jazykem,;

b. kazdy z rodict ma jiny matefsky jazyk, ale s détmi mluvi oba jen
jednim z nich;

c. rodi¢e maji stejny matefsky jazyk, ale v rodiné jsou dal$i osoby

hovofici odlisSnym jazykem,;

4l KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
2 STEFANIK, Jozef (2000)
4 STEFANIK, Jozef (2000)
4“4 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
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b) vztahu mezi jazykem rodiny a jazykem okoli:

a. rodina sama o sob¢ je bilingvni a jazyk spolecnosti je shodny
s jednim z jazykt rodiny;

b. rodina i spolecnost jsou bilingvni (spoleensky bilingvismus)
stejnymi dvéma jazyky;

c. rodina je monolingvni, ale jazyk komunity je odli$ny a do rodiny se
riznymi zpisoby infiltruje (napt. déti chodi do Skoly, kde mluvi
druhym jazykem);

d. rodina je monolingvni, ale nékteti jeji ¢lenové byli okolnostmi a
potfebou komunikace donuceni osvojit si jazyk okolni komunity,

ktery je odlisny.*’

3.3.1 Bilingvni vychova

Velmi €astou metodou pii vychové v bilingvni rodin€, v niz ma kazdy z rodich
odliSny matefsky jazyk, je tzv. Grammontovo pravidlo, pojmenované po
francouzském lingvistovi M. Grammontovi. To spociva v dodrZzovani zasady jedna
osoba — jeden jazyk (OPOL = one person — one language). Podstatou této metody
je, ze dité se nau¢i komunikovat v kazdém z jazykl s konkrétni osobou, tzn.

v odlisném kontextu, coz mu dovoli rozliSovat jazykové koédy a rozvijet je

oddéleng.

Existuji ale 1 dalsi moznosti, jak mohou rodi¢e postupovat. Nekteti se napiiklad
rozhodnou zpocatku na dité mluvit matetskym jazykem pouze jednoho z rodici,
pricemz se nejedna o dominantni jazyk spolecnosti. Do druhého jazyka dité uvedou

az mezi jeho 3. a 5. rokem.*’

Dal$im casto volenym postupem je pouzivani vyhradné mensinového jazyka

v ramci rodiny viemi ¢leny domacnosti a jazyka okoli mimo prostiedi rodiny.*

Mozny je také model, kdy je uzivani daného jazyka v rodin€ stanoveno casové —
napiiklad jednim jazykem se mluvi od rdna do obé&da, druhym od obéda do vecera

nebo jednim jazykem b&hem tydne, druhym o vikendu.*

4 SULOVA, Lenka (2010)

4 K ADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
47 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
4 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
4 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)

19



Kdy bude dité schopno od sebe rozlisit dva jazyky, ovlivituje hned n€kolik faktori
— napf. postoj rodicl i ditéte, jeho osobnost a nadani nebo mira, ve které je dité

jazyku vystavovano, a postaveni daného jazyka ve spole¢nosti.*

Zakladem bilingvni vychovy vsak zlstava pfipravenost a dislednost rodict. Dité
ma potiebu jistoty, proto by rodi¢e méli dodrzovat urcena pravidla, mluvit jazykem,
ktery dobie ovladaji (tj. ve vétSin€ ptipadi svym mateiskym jazykem) a davat ditéti
dostatek podnéti k rozvoji.’! Zasadni je predem promyslenad metoda vychovy,
idedlni je zacit na dité mluvit obéma jazyky hned od narozeni a ddvat mu prileZitosti

ke komunikaci v obou jazycich i v prostfedi mimo rodinu.?

3.3.2 Komunikace mezi sourozenci

Neékdy byva v bilingvnich rodinach specificka také komunikace mezi sourozenci.
Pokud m4 minimalné jeden ze sourozenct slabsi mensinovy jazyk, velmi Casto
dochézi k tomu, Ze sourozenci spolu mluvi vétSinovym jazykem (tedy jazykem
okoli) —a to i v piipadech, kdy jsou oba jejich rodi¢e napt. Cesi, ale rodina Zije ve

Velké Britanii.>>

Obdobna situace miize nastat i v rodinach, kde maji oba sourozenci mensinovy
jazyk silny. Vliv na to maji mimo jiné i vnéjsi vlivy, jako Skola nebo spole¢ni
kamaradi. Neni neobvyklé, ze dokud chodi do skoly pouze starsi ze sourozenct,
rodina doma komunikuje vyhradné¢ menSinovym jazykem, tedy napi. Cesky. Ve
chvili, kdy vSak do Skoly nastoupi 1 mladsi sourozenec, zacnou spolu sourozenci
komunikovat v anglictiné. Vysledkem potom byva, ze troven ceStiny starSiho
sourozence je vyrazné lepsi nez u mladsiho sourozence.>* V ramci svého vyzkumu,
ktery je soucésti této prace, jsem se napiiklad setkala s Dominikou a jeji mladsi
sestrou. Star§i Dominika Zila do 2 let v Cesku a po odstéhovani do UK matka
zamérné odlozila jeji ndstup do Skoly. Mé tak velmi dobrou uroven Cestiny. Mladsi
sestra, narozend v Anglii, v§ak musela do Skoly nastoupit dfive. Nemluvi pfilis
dobfe &esky, ackoliv oba rodi¢e divek jsou Cesi a sami se anglicky v podstatd

nenaucili. Starsi Dominika ted’ v rodin€ Casto hraje roli tltumoc¢nika, napt. kdyz se

50 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)

5l KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)

52 MORGENSTERNOVA, Monika; SULOVA, Lenka; SCHOLL, Lucie (2011)
53 PAAP, Anna (2019)

54 PAAP, Anna (2019)
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matka snazi néco Cesky vysvétlit jeji mladsi sestie a ta nerozumi. Sestry spolu mluvi

vyhradné anglicky.

Naptiklad ve slovenskych komunitach v USA se casto stavalo, ze starSiho ze
sourozenct rodic¢e naucili mluvit, ¢ist i psat slovensky. Mladsi sourozenec vsak uz
slovenstiné pouze rozumél a ke komunikaci s rodici i star§imi sourozenci pouzival

pouze angli¢tinu.*

3.3.3 Komunikace rodic¢i s détmi po prestéhovani do zahranici
V soucasné dobé se mnoho lidi rozhodne pro Zivot v zahrani¢i. Nasledné pak musi

fesit problém komunikace se svymi détmi.

Ve vétsing pripadti minimalné jeden z rodict velmi dobie ovlada jazyk zemé, do
které se rodina stéhuje. Casto maji pak rodi¢e tendenci mluvit timto jazykem i doma
s détmi, aby jim pomohli se snaze za¢lenit do spolecnosti.’® Dé&je se to i v pipadech,
kdy se dit¢ v ciziné uz narodi — rodi¢e maji obavu, ze dit¢ bude mit problém
s jazykovou bariérou pii1 nastupu do Skolky/skoly, a proto se rozhodnou ucit ho

mistni jazyk i doma.>’

Odbornici vsak tuto metodu nedoporucuji. Pii dlouhodobém nebo trvalém pobytu
v cizi zemi si déti jazyk zemé& bez problémil a velmi rychle osvoji v prostiedi
skolky, $koly, od svych kamaradd. Cim je dité mladsi, tim je proces rychlejsi.
Pozdé¢ji je pak dokonce ve vétsiné piipadi jazyk spolecnosti pro dité jeho
dominantnim jazykem. Jazyk rodiny mimo jiné zajist'uje i pouto mezi ptibuznymi
a je matefskym jazykem rodici — tedy jazykem, ktery umi nejlépe a jimz je pro né

nejptirozengjsi komunikovat. Je tedy lepsi ho v roding udrzovat.*®

vvvvvv

v partnerové zemi. Dany rodi¢ je pak jedinym mluv¢éim svého jazyka v prostredi,
kde rodina Zije, a tedy jedinym mluvéim, ktery mize své dité tomuto jazyku ucit.
V dnesni dobé tuto situaci usnadiiuje moznost digitalni komunikace s prarodici a
ostatnimi pfibuznymi a prateli v rodné zemi, i tak mize vSak mit rodi¢ problémy

drzet se zvolené metody bilingvni vychovy. Napftiklad natlak partnera a jeho rodiny,

55 STEFANIK, Jozef (2000)
56 STEFANIK, Jozef (2000)
57 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
58 STEFANIK, Jozef (2000)
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vSudypfiitomnost jazyka okoli a pocit, ze je rodi¢ v této véci sam, ho mohou vést

k tendencim zacit i se svym ditétem komunikovat v jazyce zem¢.

Pokud vsak rodi€ stoji o to, aby si dité jeho matetsky jazyk osvojilo a udrzelo, je
potieba, aby na néj timto jazykem mluvil uz od narozeni. S pfibyvajicim vékem a
nabytim kontaktdi s okolnim svétem zac¢ne u ditéte silné pievazovat jazyk zemé a
udrzet si i druhy jazyk vyzaduje zna¢né Gsili ze strany rodice. Idealné by mél ditéti
poskytovat 1 dalsi prileZitosti ke komunikaci v daném jazyce a kontaktu s nim —

napt. prostfednictvim knih, filmt, serial nebo pobytu u prarodict.>

3.3.4 Ceské $koly v zahrani¢i

Ve svété dnes existuje vice nez stovka Ceskych skol, které jsou uréeny pravé
bilingvnim détem Zijicim v zahrani¢i. Najdeme je predevSim tam, kde Zije vétsi
mnozstvi Cechii — v riiznych zemich Evropy nebo napiiklad v USA.%

v

Velmi rozsitena je sit’ Ceskych $kol bez hranic. Prvni z nich byla zaloZena v roce
2003 v Pafrizi, dnes funguje po Evrop¢ dalSich sedm skol (Londyn, Brusel, Rhein-
Main, Drazd’any, Mnichov, Curych a Zeneva) a k nim se pfipojuji i dalsi partnerské
skoly. U¢i se zde podle osnov uznanych MSMT, tedy obsah uéiva je srovnatelny
stim, co se uéi déti vbe&zné kole v Ceské republice. Vyuka probiha jen o
vikendech, nebot’ béhem tydne zaci navstévuji svou Skolu v dané zemi. Na skolach
se u¢i kazdou sobotu a soucasti osnov neni jen Cesky jazyk a literatura, ale 1 déjepis

a zemé&pis se zaméfenim na CR.%!

Existuje ale mnoho dalSich Ceskych Skol, které se tidi vlastnimi pravidly. Nekteré
se napfiklad zaméfuji predev§im na komunikaci — porozuméni a vyjadiovani,
nikoliv v8ak na psani a pravopis, dalsi Skoly vyucuji ¢estinu pro cizince. Zatimco
v nékterych Skolach se uci kazdy vikend, jiné funguji napiiklad jednou za ctrnact

dni, jednou za mésic nebo jako odpoledni krouzek.®*

V nékterych statech jsou i jiné moznosti, jak se déti mohou ucit ¢esky — napf.

v ramci evropskych Skol pro déti zaméstnancii evropskych instituci. Naptiklad

59 STEFANIK, Jozef (2000)
60 PAAP, Anna (2020)
6! PAAP, Anna (2020)
62 PAAP, Anna (2020)
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Rakousko dokonce nabizi zakim s odliSnym matefskym jazykem dodatecnou

vyuku jazyka p¥imo na jejich mistni $kole.®

63 PAAP, Anna (2020)
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4. Specifika astniho projevu u bilingvnich déti

Projev bilingvnich déti ma urcité specifické charakteristiky, které se neobjevuji u
monolingvnich mluv¢ich a byvaji Casto chybné¢ oznaCovany za dusledky
negativniho vlivu bilingvni vychovy. Ve skutecnosti je jednd o specifika spojena
s koexistenci dvou jazykd v mysli ditéte a jejich vzajemné ovliviiovani, nikoliv

viak o nedostatky.%

4.1 Interference

Interference jsou ptenosy prvkl z jednoho jazyka do druhého, které vyplyvaji
z kontaktu danych jazykt.*> Oba jazyky se navzajem ovliviiuji, a to ve viech svych
rovindch — v syntaxi 1 morfologii, ve slovosledu, vyznamu slov a frazémi, ve
vyslovnosti a pravopisu.®® Interference se mohou vyskytovat i v fe¢i dokonale
bilingvnich mluvéich.” Neobjevuji se jen v ramci bilingvismu, ale i u jedinctl, ktei

se u¢i druhy jazyk.®®

4.2 Vypujcky

K vypijékam z druhého jazyka mutze dochazet nezdmérné — naptiklad vlivem
unavy, lenosti atd. (pfedevSim u déti), ale také zamérn€. Bilingvni mluvci muze
v n&kterych situacich dané slovo povazovat za vhodn&jsi, vystizn&jsi.®® Pti
komunikaci bilingvnich jedinct vétSinou nemaji vypujcky negativni vliv — naopak
mohou ozivit konverzaci a pfinést potéSeni obéma partnerim na zaklad¢ znalosti
dvou jazyk, kterou maji spoleénou.’’ Diivodem k vypijéovani slov miize byt také
to, ze osvoji-li si mluvci urcitd jazykova schémata v jednom jazyce, snazi se je
nasledné¢ reprodukovat i v druhém jazyce, a to ve chvili, kdy se vyskytne v nové

komunikaéni situaci pravé v druhém z jazykd.”!

4.3 Miseni jazyki
Mezi vypijcovanim z jednoho jazyka do druhého a misenim jazyku existuje jen
drobnd nuance. Rozdil spociva predevSim vtom, Ze kmiseni dochazi

frekventovanéji — ma charakter zvyku. Je tfeba rozliSovat miseni jazykl u

6 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
5 NEBESKA, Iva (2017)

% NEBESKA, Iva (2017)

67 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
8 NEBESKA, Iva (2017)

6 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
70 HOFFMAN, Charlotte (1991)

7' KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
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bilingvnich déti a u bilingvnich dospélych. Dospéli, u nichz jsou systémy obou
jazykl od sebe oddé€leny, misi jazyky védomé. Naopak u déti je pouzivani prvki
z druhého jazyka znakem, ze k Gplnému oddéleni systémti dosud nedoslo. Byva
proto Casto vnimano negativné a néktefi rodice se chybné¢ domnivaji, ze zvolili
Spatnou metodu bilingvni vychovy, ze dité¢ mozna nebude schopno si dokonale
osvojit ani jeden zjazykl, a méni proto své strategie a zpusoby komunikace
(vétsinou zacnou oba rodice na dité¢ mluvit stejnym jazykem). Miseni jazyku je
pfitom jen jednou z fazi vyvoje feci u bilingvnich déti a zména zpiisobu
komunikace je pro dit¢ matouci.”” Pokles frekvence, ve které k miseni jazyki
dochazi, je dokladem, ze se oba jazyky od sebe postupné oddéluji. U déti
vyriustajicich v rodinach, které aplikuji metodu OPOL, miseni sldbne diive nez u

déti, jejichz rodic¢e voli jazyk komunikace podle prostiedi.”
Diivody pro miseni jazykl u déti mohou byt nésledujici:

1) Dany prvek (at’ uz lexikalni, ¢i napi. gramaticky) byl osvojen pouze
v jednom jazyce, ve druhém jesté ne.

2) Dany prvek je vjednom jazyce docCasné¢ nedostupny a mluvéi voli
ekvivalent z druhého jazyka.

3) Dany prvek se v jednom jazyce pfili§ neuziva nebo je slozitéjsi, dité radeji
vybiré prvek z jazyka druhého.

4) Dité je vystavovano miseni jazykl, proto i ono samo misi prvky dvou

jazykd.”

4.4 Prepinani kédu

Prepinani jazykovych kodi (code-switching) bilingvni déti nej€astéji voli jako
cestu v ptipadé, kdy usoudi, ze dané jazykové prostiedky jsou pro né piistupné;jsi
v druhém jazyce. Podle Jirgena Meisela jsou déti schopny piepinani kodh
kontrolovat a regulovat podle situace a komunika¢niho partnera.” Pravé piepinani
jazykovych kédu je jednim z dokladi, Ze bilingvista neni pouhou spoluexistenci
dvou monolingvnich mluv¢ich v jedné osobé. Code-switching je pro mluvciho

dalsim prostiedkem, jak se 1épe vyjadfit, dava prostor kreativité.”® I tento aspekt

2 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
3 HOFFMANN, Charlotte (1991)

“KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
5 MEISEL, Jiirgen, M. (2004)

76 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
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bilingvismu si vSak s sebou nese negativni konotace, byva vniman jako projev
lenosti, a proto se mu i samotni bilingvni mluvéi Casto snazi ve svém projevu

vyhybat.”’

4.5 Komunikativni kompetence bilingvnich déti

Jazykovou zpiisobilost (lingvistickou kompetenci) nelze u bilingvnich mluvcich
jednoduse delit na kompetenci v jednom a v druhém jazyce. Zaklada se totiz na
kombinaci prvki z obou jazykil — bilingvni mluv¢i si vytvari unikétni lingvisticky
systém a ma tak moznost pii mluveném projevu vyuzivat daleko vétsi spektrum

postupt a strategii nez mluvéi monolingvni.”

Co se tyce komunikacnich kompetenci, prochéazi bilingvni dit¢ obdobnym vyvojem
jako dit€¢ monoligvni. Navic se vSak musi naucit komunikovat ve dvou odlisnych
jazycich, tj. zvolit spravné jazyk podle komunika¢niho partnera. Uz v obdobi, kdy
se dit¢ vyjadiuje pomoci jednoslovnych nebo dvouslovnych vét, je schopné
pouzivat ten jazyk, kterym na n&j mluvi rodi¢.”® Frangois Grosjean uvadi pojem the
person language bond — to znamena, ze dité si k rodi¢i vytvari vztah také na
zéklad¢ jazyka, a ve chvili, kdy na n¢j rodi¢ za¢ne mluvit jinym jazykem, mtze to
ditéti pripadat matouci, nepfirozené.®® Tato schopnost pfizptisobit se komunika¢ni
situaci je dukazem, Ze komunikativni kompetence je u bilingvnich déti vysoce

vyvinuta.®!

7 HOFFMAN, Charlotte (1991)
8 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
7 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
8 GROSJEAN, Frangois (1982)
81 KADANIKOVA, Jana; NEUBAUER, Karel (2017)
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5. Narativni schopnosti

Narativni schopnosti Ize definovat jako ,,vypravécské schopnosti, vypravéni
zé4zitku nebo prevypravéni pohadky*.®? Tyto schopnosti jsou podminény znalostmi
a dovednostmi lingvistickymi, kognitivnimi i socidlnimi. Schopny vypravé¢ musi
nejen spravné strukturovat piibéh a brat v potaz svého posluchace, ale musi také
napiiklad umét vysvétlit motivy jednani a reakce postav piibéhu. Narativni
schopnosti jsou tak zaloZeny na kombinaci lingvistickych a konceptualnich

znalosti.®

Studie ukazaly, Ze bilingvni déti mivaji ve svém druhém jazyce urcité prvky
vypravécské kompetence srovnatelné s dovednostmi svych monolingvnich
vrstevnikii — napf. schopnost strukturace piibéhu nebo sdélovani informaci o
postavach.®* Chen a Yan (2011) navic prokazali, Ze bilingvni déti vynikaji nad témi
monolingvnimi schopnosti porozumét zamériim a pocitim protagonistii ptibéhu.

Naopak slabsi byvaji ve slovni zasobg, morfologii a syntaxi.®®

Schopnosti vypravovat disponuje kazdy clovék a s vékem se tato vypravécska
kompetence vyviji. K nejvyraznéjsimu vyvoji pfitom dochézi v obdobi od tfi do

Sesti let. Svetlana Kapalkova (2009) definuje tfi zékladni stupné vyvoje u déti:

1) Protonarativa: dit¢ vypravi vSechny udalosti neuspoiadané, ,,v kupe®,
jednotlivé vypovédi spojuje nejprve pouze téma; pozdéji zacind udalosti
fadit do chronologicky uspotadanych fetézct.

2) Narativa se strukturou uvod — jadro — zavér: dit¢ jest¢ detailné
nepopisuje postavy, prostor...

3) Narativa se strukturou ivod —zauzleni/konflikt — rozuzleni — zavér: dité

se jiz vénuje i charakteristice, miize popisovat i vlastni postoj.5
Ulla Licandro pak déli druhy narace u ptedskolnich déti nasledovné:

1) Personal narratives — vypravéni osobnich zazitkd (na zakladé pobidky

nebo spontanni)

2 HORNAKOVA, Katarina— KAPALKOVA, Svetlana — MIKULAJOVA, Marina (2009), s. 163
83 TSIMPLI, Ianthi Maria — PERISTERI, Eleni —- ANDREOU, Maria (2016)

$ TSIMPLI, Ianthi Maria — PERISTERI, Eleni —- ANDREOU, Maria (2016)

85 TSIMPLI, Ianthi Maria — PERISTERI, Eleni —- ANDREOU, Maria (2016)

86 KAPALKOVA, Svetlana (2009)
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2) Event cast — vypravéni toho, co si dité predstavuje, ze by se mohlo v urcité
situaci stat
3) Script narrative — popisovani rutin a dennich ¢innosti

4) Fictional narrative — vypravéni fiktivnich piib&hi®’

S efektivitou vypravéni, a predev§im se schopnosti popisovat reakce a jednani
postav, souvisi také tzv. theory of mind (teorie mysli), podle niz je dit¢ schopno
vyjadfit porozuméni mysSlenkam a pocitim postavy pomoci tzv. internal state
terms (slova/fraze popisujici vnitini stavy). Ty se déli na dva typy: emotinal terms
popisujici emoce (napt. Stastny, smutny, citit) a cognitive terms souvisici s kognici

(napt. myslet, pamatovat, véder).3®

V rédmci analyz vypravéni u déti rozliSujeme tzv. mikrostrukturu a
makrostrukturu narativu. Mikrostruktura je syntaktickou a lexikalni rovinou
vypravéni. V jejim ramci se hodnoti naptiklad komplexnost vétnych struktur,
zpusoby uzivani gramatickych i1 lexikalnich forem slov nebo slovni zéasoba.
Makrostruktura odrdzi hierarchické uspotradani, celkovou koherenci a organizaci
piib¢hu. V této rodin¢ se hodnoti naptiklad zplisob usporadani jednotlivych epizod

piib&hu nebo popis motivace jednani a vnitinich stavii postav.®’

Pti méfeni a hodnoceni makrostruktury narativu u déti posuzujeme principy tzv.
story grammar/episodic structure model (gramatického modelu struktury
piib¢hu). Podle tohoto modelu kazda struktura ptibéhu zahrnuje (kromé zakladnich
a ivodnich informaci o postavach a prostiedi) a) initiating event (ivodni udalost),
ktera motivuje postavy k ur€itému jednéni, b) internal plans (vnitini plany), tedy
zamyslené akce, které hodlaji postavy provést, aby dosdhly svého cile, a
c) outcomes (vysledek), tedy Uspéch, nebo naopak netspéch pii dosazeni dané¢ho

cile.”?

$7 LICANDRO, Ulla (2016)

88 TSIMPLL, Tanthi Maria — PERISTERL, Eleni - ANDREOU, Maria (2016)
89 TSIMPLL, Tanthi Maria — PERISTERL, Eleni - ANDREOU, Maria (2016)
% TSIMPLL, Ianthi Maria — PERISTERI, Eleni - ANDREOU, Maria (2016)
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6. Pfipadova studie Zakia Ceské §koly v Manchesteru

Praktickou ¢asti mé prace je pripadova studie. Provedla jsem analyzu zvukovych
nahravek mluveného projevu ¢ty déti nav§tévujicich spojenou 3. a 4. tiidu Ceské
Skoly v Manchesteru ve Velké Britanii. Jedna se o skolu dopliiovaci — vyuka zde
probihd v soboty dopoledne, béhem tydne zaci navstévuji svou britskou Skolu.
Skola organizuje vyuku od tzv. playgroups pro déti batoleciho véku aZ po 9. tfidu
zakladni Skoly. Stravila jsem zde jeden semestr na praktické stazi a s détmi nasledné

pracovala i po navratu formou online vyuky.

Déti, které se staly subjekty mé studie, se od sebe liSily vékem (8-10 let) 1 tim,
z jakého jazykového prostredi pochazeji. Vzhledem k ochrané osobnich udajt jsou
jména pouzitd v mé praci smyslena. Vzdy jsem pracovala se souhlasem déti i jejich

rodicu.

Mym cilem bylo zmapovat vypravéci prosttedky, které déti pouzivaji, jaka
specifika nese jejich projev na rovin¢ morfologie, syntaxe nebo slovni zasoby,
nakolik stfidaji ¢estinu a angli¢tinu, jak se oba jazyky ovliviiuji a jak se jejich projev

li§i v Cestin€ a v anglicting.

6.1 Popis analyzy a zpiisobi hodnoceni

Kazdou nahravku jsem zapocala kratkym rozhovorem s danym ditétem a polozila
mu nekolik zakladnich ,,zahtfivacich® otazek (tyto rozhovory nejsou soucasti
analyzy). Nasledn¢ mély déti za kol vypravét dva ptibéhy — kazdy z nich nejprve
Cesky, poté anglicky. Jako vizudlni oporu pro jejich vypravovani jsem pouzila

obrazky (viz ptiloha — obrazky ¢. 1 a 2).

Vzhledem k tomu, ze jsem pfedem znala uroveil CeStiny jednotlivych déti, méla
jsem obavy, zda nékteti z nich zvladnou zkonstruovat a pfevypravét pribch zcela
samostatn€. Proto jsem zamémé zvolila jednu notoricky znamou pohadku — o
Cervené karkulce. Jsem si védoma toho, Ze znalost pohddky mohla ovlivnit
vypraveéni (at’ uz strukturaci ptibéhu nebo napt. slovni zasobu), které tak nemuselo
byt zcela spontanni, ale mym cilem bylo pfizplisobit material jazykové Grovni déti.
Proto druhy zvoleny obrazkovy piibéh byl détem neznamy. Zaky jsem vzdy pred
samotnym vypravénim piibehil ujistila, Ze obrazky jim slouzi pouze jako zdroj

inspirace a nemusi se jimi fidit. Zaroven jsem je vyzvala, Ze pokud si nebudou moci
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vzpomenout na n¢jaké ¢eské slovo, mohou si pomoci angli¢tinou — jak jsou zvykli.

Béhem vypravéni jsem se snazila co nejméné zasahovat.

Pti hodnoceni struktury vypravéni jsem vychdzela z ¢eské verze Multijazykového
testu na hodnoceni jazykovych schopnosti neboli The Multilingual Assessment
Instrument for Narratives — MAIN (Miroslava Novakova Schoffelova & Marina
Mikulajova), ktery je diagnostickym nastrojem pro méfeni narativnich schopnosti
u bilingvnich déti ve véku 3—-10 let. Materidl jsem ptevzala a ptizplsobila svym
potfebam. Analyzu struktury jsem provadéla jen u druhého ptfibéhu o ztracené
kociGce, nebot’ jsem predpokladala, Ze u pohadky o Cervené karkulce mohla byt
vystavba textu zna¢né€ ovlivnéna znalosti pfibéhu. Hodnotila jsem vzdy strukturu
ceskeé 1 anglické verze. D¢ti, jak uz bylo feceno, vzdy vypravély piibéh nejprve
Cesky a potom anglicky, op€tovné vypravovani (byt’ v jiném jazyce) proto mohlo
mit na strukturu vliv. Nicméné, jak uvidime nize, v nékterych ptipadech zachovaly
strukturu v obou verzich v podstaté¢ stejnou, v jinych se piibéh v jednotlivych

jazycich lisil 1 obsahové.

Narativni strukturu jsem hodnotila pomoci tabulky, kterou jsem pievzala z testové
baterie MAIN a cCastecné ptizplisobila tak, aby odpovidala obrazkovému piib&hu,
jenz byl pouzit jako pfedloha pro vypravovani déti. Orientovala jsem se pfitom na
ty body, které musi mit kazdy ptibéh, aby splnoval prvky narace a byl kompletni.
Pokud ptibéh dany moment obsahoval, pfid¢€lila jsem bod. Kazdé dité tak mohlo
ziskat maximaln€ 7 bodl (jak pfi vypravovani v ¢eském, tak anglickém jazyce).

Konkrétné€ byly hodnoceny tyto momenty:

l. Scéna (uvedeni Casu a/nebo | Uvedeni bud’to pouze Casu, 1/2 body
mista) nebo 1 mista odehravani
ptibéhu (napft. jednoho dne,
kdysi davno, na zahradg¢...)
2. Pocatecni udélost Uvedeni pocatecni udalosti 1 bod
ptibchu (napft. kocka utekla,
schovala se na strom...)

3. Cil Vyjadfeni cile (napt. chlapec | 1 bod
chtél sundat kocku ze stromu,
chtél najit kocku...)

4. Pokus Vyjadfeni pokusu o vyfeseni | 1 bod
situace (napf. chlapec zkusil
kocku sundat ze stromu,
natéhl se pro kocku...)
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5. Vysledek Vyjadieni vysledku pokusu 1 bod
(napf. chlapec sundal kocku
dolti, zachranil ko¢ku, nasel
kocku...)
6. Mentalni stav jako reakce Vyjadieni emoce/mentalniho | 1 bod
stavu postavy (chlapec byl
Stastny, ulevilo se mu...)
Celkem bodl 7
Tabulka ¢. 1

Pti ptepisu zvukového zdznamu jsem se fidila pravidly pro transkripci korpusu

ORAL. Zde uvadim ptehled uzitych znacek:

krat$i pauza

stiedni pauza

@ hezita¢ni zvuk

- neukoncend promluva

* nedokoncené, neuplné slovo

Tabulka ¢. 2

V piepisu nahravek po pocateCnim pismenu jména a dvojteCce vzdy nasleduje
promluva ditéte (A = Anicka, B = Botek, C = Cecil, D = Dominika), pismeno M

oznacuje autorku prace.

6.2 Analyza nahravek

6.2.1 Anicka

Anicce je 8 let a chodi do tieti tfidy v Ceské Skole. V britské Skole navstévuje
Year 4. Narodila se v Anglii, jeji otec je Cech a matka Belgi¢anka. Doma mluvi
stiidavé titemi jazyky — anglicky, ¢esky a vldmsky/holandsky. Z prarodict je Anicka
nejvice v kontaktu se svou vlamskou babickou — v Belgii také obvykle travi vétSinu
1éta. V Cesku u babicky pobyva 2-3 tydny roéné. V 1 roce zacala chodit do anglické
skolky, ve 4 letech nasledné do $koly. Ceskou kolu navitévuje pravidelné od 2 let.
ptizvuk.

Cast 1.: p¥ibéh o Cervené karkulce

CESKY:

A:

tak . byla jednou Cervend karkulka . kdo .. chtéla za babickou
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a . protoze .. ne - she’s not feeling very well .
maminku . @ . got a basket ready .
a. @ she went - ..

M:

kudy sla ta Karkulka k babicce ?
A:

lesem

M:

a koho tam potkala ?

A:

tam potkala @ wolf ..

M:

vika

A:

a . on chtéla . Cervend karkulka snist .

Cervend karkulka Fikala Ze pijde . na babicku . a .. vik védéla kde

bydlela .

tak on .. went do babicka

M:

do jeji chaloupky vid' ?

A:

snédla babka . a . a kdyz Karkulka prisela .. @
M:

tak kde byl vik ? kde lezel ?

A:

v posteli . a mél ... babicku .. @ clothes . na néj
M:

meél na sobé jeji obleceni

co mél na ocich ?

A:

meél @ bryle na ocich .. a @ pak snédla Karkulka .. a @
M:

takze kdo byl u vika v brise ?

A:
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babicka a Cervend karkulka

myslivec to @ slysel a . prisel do chaloupku

tam @ he saw vik

a .. shot him

Cervena karkulka a babka @ pFisely . od @ viky . biisko* *o .

a méli . bread . cheese . spolu

Anicka méla ze vSech déti, s nimiZ jsem vedla rozhovor, nejvétsi tendenci prepinat
do angli¢tiny. Proto jsem se ji opakované¢ pomoci otazek snaZila navést zpét
k Cestiné — do jejiho vypradvéni jsem zasahovala ve vétsi mife (otazky jsem

pokladala vzdy azZ po delsi chvili jejiho vahani).

Zajimavé je, Ze Anicka nékolikrat pouzila anglicky ekvivalent zdkladniho slovesa
jako jit nebo videt (went, saw) nebo slova bézné slovni zadsoby — naptiklad chleba
(bread), a naopak bez problému do vypravéni zapojila specifictéjsi slova, jako
naptiklad myslivec. Podle mého ndzoru je to zptisobeno tim, ze frekventovana slova
AniCka pouzivd dennodenné pii komunikaci v anglickém jazyce a v téchto
piipadech u ni pak angli¢tina silné pfevazuje nad Cestinou — d€la ji problém vybavit
si Ceské slovo. Naopak slova, kterd bézné¢ nepouzivd ani v anglicting, zna

z konkrétniho kontextu — pravé z pohadek, a ma je tak v ¢estin¢ vice zakotvena.

Co se tyCe morfologie, Anicka opakované chybné pouzila slovo vik se slovesem
v Zzenském rod¢ — a to i1 ve spojeni se zajmenem on, zastupujicim vlka (on chtéla).
Poté, co jsem sama v otazce pouzila slovo vlk v muzském rod¢ (tak kde byl vik ?
kde lezel ?), pokraovala Anic¢ka rovnéz v rodé¢ muzském (v posteli . a mél...).
V dalsi véte vSak znovu piepina do rodu Zenského (meél @ bryle na ocich .. a @ pak

snedla Karkulka).

Kromé pouzivani chybnych rodl slov mély déti, se kterymi jsem pracovala, ¢asto
karkulka snist (Cervenou karkulku), do babicka (babicky), snédla babka (babku),
na néj (na ném), snédla Karkulka (Karkulku), do chaloupku (chaloupky), od viky
brisko (od vlkova btiska).

Ve vsech minulych tvarech slovesa prijit, které Anicka ve svém pitibchu pouzila,
vkladala mezi § a / pismeno e (prisela, prisely), a to analogicky ke tvariim, které v
cestin€ existuji pouze pro 2. a 3. osobu singularu maskulina (p7isel, prisel jsi).
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V nékolika ptipadech Anicka kromé chybného padu zvolila i nevhodnou predlozku
(ptijde na babicku, prisely od viky brisko).

Anic¢ino vypravovani v ¢estiné bylo pomérné nejisté a hodné naruSované mymi
otazkami, proto lze jen stézi hodnotit vypravovaci postupy. Mluvila prevazné
v jednoduchych vétach nebo kratkych souvétich. Ackoliv jeji projev zahrnoval
hodn¢ vahani a prepindni kodu z Cestiny do anglictiny, a prestoze bylo ziejmé, ze
m¢éla Casto problém vybavit si spravna slova, drzela se Anicka déjové linie a logicky

odvypravéla cely ptibeh — s uvedenim do dé&je 1 zaverem.
ANGLICKY:

A:

so . Little Red Riding Hood wanted to go to her . grandma who wasn't feeling very
well

she took path through the woods .

and (@ met a wolf on the way

so . she - the wolf asked her where she was going

and she said she was going to her grandma’s house .

he knew where her grandma’s house was

so he went and ate her grandma .

he put on her clo* . he put on her grandma's clothes and @, spectacles

and then went to lie down in h* her bed .

when Little Red Riding Hood came . sh* the wolf"s followed her

and . the @ the huntsman heard this

and went inside .

and shot the wolf .

Cervena - Little Red Riding Hood and her grandma climbed out of the wolf

and they had tea together

Hned pfi prvnim pohledu na piepis si lze v§imnout, ze Ani¢€ino vypravéni pohadky
fakt, Ze ptibéh vypravéla uz podruhé a méla ho tedy do jist¢ miry predem
promysleny. Mnohem méné vahala, jen vyjimecné musela hledat slova. Byla vice

schopna propojovat véty, uzila vétsi mnozstvi podfadnych souvéti. Pouziti ceského
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slova Cervena na konci vypravovani bych pfipisovala pouze tomu, Ze anglicky

pohadku odvypravéla hned vzapéti po vypravovani v ¢esting.

Obsahoveé Anicka sviij pribéh v anglické verzi prakticky nezménila (u nékterych

déti tomu bylo jinak, jak uvidime dale).

Pti porovnani Anic¢¢ina projevu v obou jazycich je zfejmé, Ze anglictina je jejim
dominantnim jazykem. V Cestin€ se musi soustfedit nejen na to, co vypravi, ale
predevsim na to, jaka zvolit slova a jejich tvary. Ma velkou tendenci uchylovat se
k angli¢ting, a to v momentech, kdy si neni schopna vybavit ¢esky vyraz. VétSinou
se jedna o slova, ktera je bézn¢ zvykld pouzivat v anglicting. V anglictiné si je jista,
ma v ni Sir$i slovni zasobu a lepsi schopnost propojovat jednotlivé véty a vystaveét

prib¢h.
Cast 2.: piibéh o ztracené koticce
CESKY:

A:

tak byl jednou jeden kluk . s maminkou

a.. @ a meél kotet* . kocka pro darek .

@ spolu sjedli (@ venku .

a kocka .. do stromu . sedéla

@ maly kluk 7* volal pomoc .

ale nikdo tam nebyl .

pak @ he reached out pro kocko™ kocku .

a .. kocku .. prisela do* dolu .

pak . byl - @ happy again .

a . jedali* jedeli domu

ziejmé, Ze ji vypravéni v edting stalo vice namahy nez nasledné v angli¢ting. Casto
dlouze ptemyslela, vahala. Roli hralo nejspiSe i to, Ze Anicka piibéh predem
neznala a nikdy ho (na rozdil od pohadky o Cervené Karkulce) neslysela nikoho
vypravét. Na druhou stranu, ackoli si n€kolikrat vypomohla anglickymi slovy, kdyz
si nemohla vzpomenout na Cesky vyraz (he reached out, happy again), vzdy se

nakonec sama vratila k ¢estiné bez moji asistence (pfi vypraveéni o Karkulce bylo
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titeba ji navadét pomoci otdzek). Opét se jednd predevSim o jednoduché véty a

soufadna souvéti.

I zde se opakuje vlozeni e do tvaru slovesa pfijit v minulém case podle analogie

(prisela). Jedna se tedy zfejmé o zazitou chybu, kterou Anicka déla systematicky.

Zajimava je také Anic¢¢ina snaha vytvorit minuly tvar slovesa jit. Misto ¢eského s/i
minuly ¢as vytvofila pomoci kofene slovesa v pfitomném Case: jedali* jedéli domu.
U tvaru sjedli neni zcela ztejmé, o jaké slovo se ma jednat — z kontextu by mohlo

Jit o zkomoleny tvar slova sedéli.

Opét zde vidime nékolik ptipadd chybovani v deklinaci substantiv: mél kocka,
kocku prisela, stejné jako volby nevhodnych ptedlozek: pro darek, do stromu

sedeéla.
ANGLICKY:

A:

there was once a boy with his mum .
and he got a cat for his . present

@ the . cat was ginger .

and they went out to play .

the cat got stuck in a tree .

and the boy shouted for help .

but nobody came

so .. he started to cry .

then he reached out and took the cat down .
it worked

and .. they went back home

Anglicky Ani¢ka opét mluvila plynuleji a soudrzngji. Ze se musela méné soustiedit
na jazyk miZeme soudit i z toho, Ze ackoli d&j pfib&hu ponechala beze zmény,
ptidala n¢které detaily — jako naptiklad ze kocka byla zrzava (the cat was ginger) —
ackoli obrazek, ktery byl pfedlohou ptibéhu, byl ¢ernobily —nebo Ze chlapec kromé
volani o pomoc také plakal (he started to cry). Z hlediska syntaxe pievazuji

soufadné spojené vety.
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Lze si v§imnout, Ze v angli¢tin€ pouZzila obdobnou formulaci jako pfedtim v Cesting:
he got a cat for his present (mél kocka pro darek), prestoze slovni spojeni pro darek
ani for (his) present nejsou ani v jednom jazyce gramaticky spravna. Mohlo by jit
o zaménu predlozky na zaklad¢ analogie se spojenim for (his) birthday (ke svym

narozeninam), kterou doslovné pielozila i do Cestiny.

Struktura piib&hu:
Cestina Body | Anglictina Body
1. | Scéna (uvedeni Casu | byl jednou 2 there was once a boy | 1
a/nebo mista) jeden kluk,
@ spolu
sjedli @,
venku .
2. | Poc¢ate¢ni udalost kocka .. do 1 the cat got stuck ina | 1
stromu . tree
sedéla
3. | Cil - 0 _
4. | Pokus he reached 1 he reached out 1
out pro
kocko*
kocku
5. | Vysledek kocku .. 1 (he) took the cat 1
prisela do* down
dolu
6. | Mentalni stav jako byl - @ 1 — 0
reakce happy again
6/7 4/7
Tabulka ¢. 3

Z tabulky vyplyva, ze v Cestiné dokazala Anicka obsahnout témét vSechny body
struktury piib&hu. Nevyjadtila pouze cil. Uvedla nejen cas, ale 1 misto. Ziskala 6
bodt z celkovych 7. V anglictin€ naopak misto neurcila, opét nevyjadrila cil a ani
mentalni stav jako reakci — dosahla proto 4 bodul. Jeji vypravovani v ¢estiné bylo
tedy kompletngjsi, nelze vSak soudit, ze by méla obecné lepsi narativni schopnosti
v CeStiné nez v angli¢tiné. Na ochuzeni struktury pifibéhu pifi vypravovani

v angli¢tiné mohlo mit vliv mnoho faktort.

6.2.2 Borek

Botkovi je 8 let a v ¢eské Skole navstévuje 3. tfidu, v britské Year 4. Narodil se
v Anglii, ale oba jeho rodi¢e jsou Cesi — s nimi mluvi pouze &esky, se star$im
bratrem komunikuji pfevazné anglicky. Od 6 mésicii v€ku chodil v Anglii do jesli,
nasledn& do $kolky a 8koly. Ceskou §kolu navitévuje odmalicka, pravidelngji od 3

let. V CR travi u babicky kazdy rok 5—6 tydni souvisle b&hem 1éta, n&kolikrat byl
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také jen s bratrem na détském téabote. Kviili pandemii koronaviru ale v Cesku nebyl
asi rok a pil. Chystal se na rozdilovou zkousku za 1. a 2. tfidu na zakladni skole v
CR, kvtli pandemickym opatienim vsak neprobéhla. Botkovym dominantnim

jazykem je anglictina a ¢esky mluvi s pfizvukem.
Cast 1.: piibéh o Cervené karkulce
CESKY:

B:

tak tam byla néjaka holka .co méla mama .

a méla babicka nékde @ méla babicka chalou™ *pe .
a @ Cervend karkulka @ $la @ nékde .

a.. @ chtéla jit k babicce .

a.. @ atam bylo @ wolf . co @ snéd babicka .

a @ a .. Cervend karkulka tam @ byla v tom . v chalupé
@ Sla k babicce . co bylo to wolf .

a @ to wolf @ (nesrozumitelné) Cervené karkulc* *e
a pak tenhle pan tam Sel .

a zabil ten . vik .

a pak Cervend karkulka a jeho babicka @ Sly pry¢

V Botkové mluveném projevu najdeme podobné jevy jako v projevu Aniccing, i
kdyz v mens$i mife, protoze tak Casto nepfepina mezi jazykovymi kody. Jediné
anglické slovo, které ve svém vypravéni v Cestiné pouzil, bylo slovo wolf.
Zopakoval ho celkem tfikrat, nez si v pfedposledni vété vybavil spravny cesky

ekvivalent vik.

Podobné jako Ani¢ka méa Botek problém se sklofiovanim substantiv. Naptiklad:

chaloupeé, sezral Cervené karkulce, zabil ten vik.

Chybné uziti rodu vidime pfedevsim ve spojeni praveé se slovem wolf, na coz mize
mit vliv pfedevsim to, Ze se jedna o anglické slovo. Bofek ho opakované pozil ve
sttednim rod¢, coZ by odpovidalo tomu, jak ndzvy zvifat funguji v anglictiné (i kdyz
v kontextu pfibéhu o Karkulce by se dalo predpokladat, ze wolf bude rodu
muzského). Dalsim ptikladem je pak zdjmeno jeho odkazujici ke Karkulce

(Cervend karkulka a jeho babicka $ly pryc).
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Kromé téchto n€kolika nedostatki je Botkliv projev gramaticky spravny. Jeho
tenhle pan tam Sel) lze soudit, ze se soustiedil spiSe na popis obrazku nez na
vypraveéni pohadky. Pribéh prevypravél struéné a vynechal nékteré momenty. Jeho
projev byl pomérné nejisty a obsahoval nékolik chvil vahani a velké mnozstvi

hezita¢nich zvuku.

Skoro celé vypravéni je v soufadné spojenych vétach — téméf kazda sekvence
zaCind spojkou a. V nékolika piipadech podfadnych spojeni je vedlejsi véta

uvozena zajmenem co namisto vhodnéjSich vyrazi (ktery, kde).
ANGLICKY:

B:

@, there was a girl . that had her grandma @, in a house @ far in the woods .
and when she went . to go there .

she met a wolf . that . that @ that went to the . house . and eats the grandma .
and then looked like her ..

and then when the girl arrived . the wolf ate her .

and then a man came

and then (nesrozumitelné) the wolf

and then they were free

Botkovo vypravéni v anglictin€ je podobné strucné jako jeho ¢eska verze pribéhu.
I zde vétSina vét zacina stejnym spojovacim vyrazem and then. Jedna se spiSe o
jednoduchou osnovu. Jeho projev v anglictiné pisobil konzistentnéji a

sebevédoméji.

Vzhledem k tomu, Ze vypravovani je prosté a zjednodusené v obou jazycich, da se
predpokladat, Ze nejde tolik o vliv bilingvismu, jako spiSe naptiklad o lenost, snahu
odvypravét piibéh co nejrychleji, moZna nedostate¢nou znalost pohadky nebo nizsi

vypravécské schopnosti.
Cast 2.: piibéh o ztracené koticce
CESKY:

B:
tak tam byl pani . a pan .
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meéli kocku .
a kocku - @ a jeji kocka . bylo na strome

a @ ten pan zkusil ho . vezmout dolu

Botek druhy piibéh pojal opravdu velmi stru¢né a v podstaté v ném chybi déjovost.
Nebot’ mym cilem bylo zaznamenat vyjadfovani a zptisoby projevu déti co nejvice

autenticky, nezasahovala jsem a nepobizela ho, aby piib¢h vice rozvinul.

Botek pouzil chybny rod zajmena ve spojeni jeji kocka, kde zajmeno odkazuje na
pana. Slovo vezmout je pak nespravné utvotreny infinitiv slovesa vzit — podobné

chyby délaji 1 mladsi déti, které jsou monolingvni.

Za povsimnuti stoji 1 to, ze Botek jako jediny postavy na obrazcich oznacil jako

pani a pana (vSechny ostatni déti je identifikovali jako chlapce a jeho matku).
ANGLICKY:

B:

so there was a woman and a man .
and they had a cat .

and then . the cat was on the tree .

and the man tried to get him down

Anglicka verze ptibéhu v Botkové podani je v podstaté doslovnym piekladem té

ceské.
Struktura ptib¢hu:
Ceitina Body | Angli¢tina Body
1. | Scéna (uvedeni asu | — 0 — 0
a/nebo mista)
2. | Pocate¢ni udalost jeji kocka . 1 the cat was on the 1
bylo na tree
stromé
3. | Cil — 0 — 0
4. | Pokus ten pan 1 the man tried to get | 1
zkusil ho . him down
vezmout dolu
5. | Vysledek — 0 — 0
6. | Mentalni stav jako — 0 — 0
reakce
2/7 2/7

Tabulka ¢. 4
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Strucnost, sjakou Bofek podal piibéh o kocicce, se odrazi i ve struktuie
vypravovani. Vétsinu bodu struktury — tedy Cas a misto, cil, vysledek a mentalni
stav jako reakci Bofek viibec nevyjadfil. V Ceské i v anglické verzi obsahl pouze
pocatecni udalost a pokus, prakticky tu zcela chybi d¢j. V obou piipadech proto
dosahl 2 bodu s celkovych 7. Velmi pravdépodobnym diivodem byla v tomto
pripadé¢ snaha pfibéh co nejrychleji odvypravét nez absence vypravécskych

kompetenci.

6.2.3 Cecil

Cecilovi je 9 let a chodi do 3. tfidy jak v Ceské, tak v britské Skole. M4 oba rodice
Cechy, doma mluvi pouze esky. Narodil se v Irsku, ale v jeho 2 letech se rodina
prestéhovala do CR, kde stravili 5 let. Cecil zde absolvoval i jedno pololeti 1. tédy.
Nyni uz dva roky zije v Anglii, do ¢eské Skoly zacal chodit nedavno. Dominantnim

jazykem je pro Cecila Cestina a mluvi bez ptizvuku.
Cast 1.: piibéh o Cervené karkulce
CESKY:

C:

byla jednou jedna Cervend karkulka

@ holka kterd se jmenuje - jmenovala Cervend karkulka
Sla jednou do lesa nasbirat jahody .

a v lese . potkala . vika .

@ ona .. @

M:

na co se ji zeptal ten vik ?

C:

(premysli)

M:

nebo kam ta Karkulka sla ? kam méla namireno ?
C:

k babicce

a .. ten vik prisel k babicce .

a @ néco se ji zeptal .

a potom ji . snédl .
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potom si ten vik lehl do postele a previikl se za babicku
a potom tam prisla Cervend karkulka .

a .. potkala tam . vika .

a nevédela ze to byl ten vik ..

se ptala pro¢ ma tak velky nos

pro¢ md . ostré zuby .

a potom ten vik ekl . abych té sezral

a potom tam prisel myslivec .

a @ a zabil toho vlka a rozrizl ho a vytahl z toho - z jeho bricha babicku

Protoze Cecil zil v Cechach né&kolik let a doma s rodi¢i i nyni komunikuje pouze
Cesky, je ceStina jeho prvnim jazykem. Pfi mluveném projevu v CeStiné nema
ptizvuk. Nechybuje v morfologii a vétSinou nema problém ani se slovni zasobou.
V béZné komunikaci se dorozumi bez probléml.. Béhem vypravovani ani pfi

konverzaci v ¢estiné nema sklony k pfepinani do anglictiny.

Pti vypravovani komplexniho ptibé¢hu ale Cecil ¢asto vahal, jako by nemohl nalézt
spravna slova. To vSak mohlo byt zpisobeno spiSe jeho nizs§i vypravécskou
schopnosti nebo horsi znalosti piib¢hu, pifipadné¢ pocatecni nervozitou, nez

jazykovou bariérou.

Jedinym mistem, na kterém by bylo mozné pozorovat vliv anglictiny, je nespravna
vétna konstrukce néco se ji zeptal (mozna souvislost s anglickym ,,he asked her

something®).

Z hlediska syntaxe, opomeneme-li vahavy Uvod, jde o jedno rozsahlé soutadné

SOuVveti.
ANGLICKY:

C:

there was one little girl called . the Red Riding Hood .
and .. she went to the forest to - to get some strawberries
and then . she wanted to go to see her grandma .

she . met a .. wolf'in the forest .

and then the wolf went to . her grandma’s house .

and . ate @ her grandma .

then . then the Red - Little Red Riding Hood went in the house
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and . met the wolf . in the . bed .

but she didn’t know it was the wolf because the wolf was dressed as her grandma

and then she asked him why does he have sharp teeth
and then he said . to eat you ..

@ but . even before that (@ myslivec . tam prisel .
and then killed the wolf

and got grandma off his stomach

Cecilovo vypravéni v anglictiné se mize zdat vice konzistentni nez v cestiné —
mimo jiné proto, ze mu nebylo tfeba pokladat zadné otazky, aby bez delSich prodlev
pokracoval ve vypravovani. Podle mého ndzoru je to vSak opét zplsobeno
pfedevsim tim, Ze pii pfedchozim projevu v €estin€ si pohadku oZivil a nasledné si
pak uz nemusel obtizné vybavovat ,jak to bylo dal“. Zde uz také Cecil své

vypraveéni rozdélil do nékolika kratSich souvéti.

Jedinym slovem, které v anglictin€ neznal, nebo si ho nedokézal vybavit, bylo slovo
myslivec. Proto Cecil na chvili pfepnul do Cestiny (po myslivci jesté pokracoval

slovy tam prisel), nasledné se vSak bez problému vratil zpét k anglicting.
Cast 2.: piibéh o ztracené koticce
CESKY:

C:

byl jednou jeden chlapec .

Zil s jeho maminkou .

a . a méli kocku ..

@ jednou ta kocka . nékam zmizela .

a on ji hledal .

potom si . ze jo . sedl pod strom

a na - vidél tu kocku . Ze byla na strome
tak ji z tama dostal .

a . potom . s ni zil Stastne .

jo

Ani u druhého ptibéhu u Cecila nenachazime Zadné gramatické nedostatky. Pouzil

nékolik vycpavkovych vyrazi (Ze jo, jo) i hovorovych tvari (z tama), ¢imz se jeho
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projev lisi od projevu ostatnich déti. Své vypravéni uvedl i zakoncil typickymi
pohadkovymi frazemi (byl jednou jeden chlapec, a potom s ni zil Stastné) a mluvil

v pomérn¢ rozvinutych souvétich.
ANGLICKY:

C:

there was a little boy that lived with his mum and had a cat .
one day the cat disappeared

and he (nesrozumitelné) .

then he went on the tree

and he saw the cat sitting on the tree .

but . then . he tried to get out - the cat out of the tree .

and then . he finally managed to get the cat out of the tree .
and he lived happily ever after

V anglictin€ Cecil prakticky zachoval podobu ptibéhu z eské verze.

Struktura ptibehu:
Cestina Body | Angli¢tina Body
1. | Scéna (uvedeni Casu | byl jednou 1 there was a little 1
a/nebo mista) jeden boy, one day
chlapec
2. | Poc¢atecni udalost jednou ta 1 the cat disappeared | 1
kocka .
nékam
zmizela
3. | Cil on ji hledal |1
4. | Pokus — 0 he tried to get out - 1
the cat out of the tree
5. | Vysledek tak ji z tama | 1 he finally managed 1
dostal to get the cat out of
the tree
6. | Mentalni stav jako s ni Zil 1 he lived happily ever | 1
reakce Stastné after
5/7 5/7

Tabulka ¢. 5

Cecil dosahl v obou jazycich stejného poctu bodi (5 ze 7), ackoli struktura se mirné
lisila. Zatimco v ¢estin€ nevyjadfil pokus, v angli¢tin€ nevyjadfil cil. Ani v jednom
z jazykl neurcil misto. Jinak byl jeho ptib&h kompletni, obé verze uvedl typickou
pohadkovou frazi (byl jednou jeden...) a vzhledem k vyjaddieni mentalniho stavu

jako reakce by se jeho vypravovani dalo oznacit za pomérné vyspélé.
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6.2.4 Dominika

Dominice je 9 let. Chodi do 4. tfidy v ¢eské Skole, v anglické do Year 5. Narodila

.....

zacala ihned navstévovat C¢eskou skolu. Do anglické Skolky nastoupila ve 4 letech

a do skoly zamérné az v 6 (coz je v Anglii neobvykle pozd¢). Doma mluvi s rodici

cesky, s mladsi sestrou vSak téméf vyhradné anglicky — Casto je tlumoc¢nici mezi

rodi€i a sestrou (sestfina uroven ¢estiny je znac¢né nizsi). Do Cech jezdi pravidelné

dvakrat roén€ — na celé letni prazdniny (6—7 tydni) a na 2 tydny béhem Vanoc.

Cast 1.: piibéh o Cervené karkulce
CESKY:

D:

Karkulka zZila s mamkou

a Sla prinést kos* kosik babicce . s jidlem . kvilli Zadnému duvodu
Sla do lesa

a neposlouchala mamku co rekla .

vidéla tam vika

a zacla s* sednout si a jedla babiccino jidlo .

a vik zatim . Sl k jeji babicce a s* s* s* . si dat babicku .
Karkulka prisia dovniti . s prazdnym kosikem .

babicko . mas obrovsky oci a pusu .

babicka pak . snédla Karkulku

a myslivec je zachranil .

zabil vika

a dal do ného kameny .

a potom ho pouzil jako (nesrozumitelné) v jeho zahrade .
si dali kafe . a Karkulka taky .

hotovo

Dominika ma v ¢estin€ pouze slabsi ptizvuk. V mluveném projevu neméla vyrazné

problémy se skloniovanim nebo jmennymi a slovesnymi rody jako jeji o dva roky

mladsi spoluzaci. V jejim projevu lze vSak spatfit vliv anglictiny — podle mého

nazoru napi. v konstrukci kviili Zadnému divodu, kterou pozdéji pouzila i pii

vypravovani piibéhu v anglictin€ (for no reason).
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Své vypravéni Dominika d¢lila do jednotlivych souvéti, vyjadrila dokonce ptimou

teC (babicko . mas obrovsky oci a pusu).

Zajimavé je, ze v Domini¢iné projevu se nevyskytuji zddné hezita¢ni zvuky, které
se ve veétsi ¢ mensi mife objevovaly u vSech ostatnich déti, s nimiz jsem rozhovory
vedla. Také vibec nepfepinala jazykovy kéd do angliCtiny. Jeji vypravovani je
logicky vystavéné, pouze s obasnym zavahanim a mensimi nedostatky, co se tyce
gramatiky (zacala s* sednout; a vik zatim . sl k jeji babicce).

Nicméné Dominika v nékolika ¢astech ptibehu zapomnéla zminit ur¢ité momenty
znamého piibéhu, v disledku cehoz dochézi k obsahovym nesrovnalostem.

Naptiklad podivame-li se na pasaz, kde vlk sezere Karkulku:

a vik zatim . Sl k jeji babicce a s* s* s* . si dat babicku .

Karkulka prisia dovniti . s prazdnym kosikem .

babicko . mas obrovsky oci a pusu .

babicka pak . snédla Karkulku

Dominika se mohla pouze splést v pojmenovani, nicmén¢ na zakladé obrazku, jenz
byl pro jeji vypravéni predlohou, 1ze predpokladat, ze vynechala ¢ast, ve které se
vlk prevléka za babicku. Z jeji podani vyplyva, ze Karkulka byla skutecné snédena

babickou.

Srovname-li jeji vyjadfovani v ¢estiné a v anglictin€, uvidime pomérné vyrazny

rozdil.
ANGLICKY:

D:

Little Red Riding Hood lived with her mum .

they put food into a basket to give to her grandma . for no reason ..

and when she went into the forest she completely did not listen to what her mum
said .

not to talk to strangers .

she started talking with a wolf

and then she told the wolf where she was going .

suddenly she sat down and started eating the food from the basket (nesrozumitelné)
but when the wolf got there . he ate the grandma . so he won'’t starve to death ..

then he dressed (nesrozumitelné) as the grandma
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and Little Red Riding Hood came . said .. with the empty basket . and said .
grandma . you’ve got big eyes and a big mouth

you 're not my grandma ..

and then the . hunts-some-thing .

whoever he is .

he came with a dog .

the dog bit the wolf’s head off

and the huntssomething . man . put stones in him .
and then . he used it as a decoration in his garden ..
and they all had coffee together

and Little Red Riding Hood ate flowers .

the end

Ptepis Dominicina vypravéni v angli¢tiné je mnohem rozséhlejsi. V anglické verzi
piibéhu nejsou Zadné nesrovnalosti v obsahu, d&j pohadky je kompletni. Pfestoze
zékladni linku pfibéhu Dominika zachovala, pouZzila rozvinutéjsi véty a souvéti,
bohatsi lexikum — naptiklad do nékterych vét pridala adverbia. To lze demonstrovat

naptiklad pfi srovnani nasledujicich pasazi:

Sla do lesa

a neposlouchala mamku co rekla .

and when she went into the forest she completely did not listen to what her mum
said .

not to talk to strangers .

Souvéti pouzité v Ceské verzi pribéhu se sklada ze dvou holych vét hlavnich a jedné
vedlejsi. Vedle chybné konstrukce neposlouchala mamku, co rekla (neposlouchala,
co mamka fekla) Dominika ve svém piibehu viibec nezminila, co vlastn¢ mamka

fekla. Hlavni véty jsou spojeny slu¢ovani spojkou a.

Obdobné souvéti v anglické verzi Dominika obohatila o n€kolik prvkd. V prvni
fad€ neopomnéla, Ze maminka Karkulce radila ,,not fo talk to strangers*. Kromé
tohoto rozdilu v obsahu sdé€leni lze zaznamenat odliSnosti ve vystavbé véty,
respektive souvéti. Pouhému a v Cestin€ alternuje v anglictiné and when. Druha

véta byla rozvinuta adverbiem completely.

47



Dominika si nejprve nemohla vybavit slovo huntsman (and then the / hunts-some-
thing / whoever he is), ptesto se vSak neuchylila k ¢estin€, nepouzila slovo myslivec.

Na spravné slovo si vzpomnéla hned vzapéti.

Ackoli v ¢estiné Dominika ned¢la vyrazné chyby v morfologii ani nemé problém
hledat slova, angli¢tina je pro ni dominantnim jazykem a pfi vyjadfovani

v angli¢tin€ je i jeji vypravécska kompetence vyssi.
Cast 2.: piibéh o ztracené koticce
CESKY:

D:

jeden kluk dostal @ na paty narozeniny kocicku .

az mél jedenact . tak ta kocka utekla a schovala se do stromu .
ten chlapecek prisel a hledal kocku.

pak ji nasel ve stromu

pomohl ji dolii . dolui ze stromu .

a $li zpatky dovnitr

Dominicin projev je jisty a text gramaticky spravny. Dominika davéa prostor fantazii
a pridava 1 informace nad rédmec obrazku (chlapec kocku dostal k patym
narozeninam a utekla mu, kdyz mu bylo jedenact). Jedna se pievazné o kratsi

SOuVveti.
ANGLICKY:

D:

there was a boy that got a cat .
the cat got lost .

he got scared

and started looking for the cat .
he found the cat in a tree .

he was curious how she got there

but then he went back inside

Anglicka verze ptib¢hu se od té Ceské obsahové 1isi jen v drobnostech. Dominika
tu vSak vice nez v Cestin€ spiSe jen fadi jednotlivé udalosti za sebou — jde o po sobé
nasledujici jednoduché véty bez spojovacich vyraz.
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Struktura ptib&hu:

Cestina Body | Anglictina Body
1. | Scéna (uvedeni ¢asu | jeden kluk 1 there was a boy 1
a/nebo mista) dostal @ na
paty
narozeniny
koc¢icku, az
m¢él jedendct
2. | Pocatecni udalost ta kocka 1 the cat got lost 1
utekla a
schovala se
do stromu
3. | Cil ten chlapecek | 1 (he) started looking | 1
risel a
hlodal kotku for the cat
4. | Pokus - 0 0
5. | Vysledek pak ji naSel 1 he found the catina | 1
ve stromu, tree
pomohl ji
doll . dolu ze
stromu
6. | Mentalni stav jako — 0 0
reakce
4/7 4/7
Tabulka ¢. 6

Struktura ptfibé¢hu je u Dominiky v obou jazycich shodna. V obou piipadech
nevyjadrila pokus a mentalni stav jako reakci, neuvedla misto — ziskala proto 4 body
z celkovych 7. Zékladni body ptibéhu byly obsazeny a po d¢jové strance piibéh

nepostrada zadné zdsadni momenty.

6.3 Shrnuti a vysledky

Vzhledem k malému vzorku a rozli¢nym jazykovym podminkadm, ve kterych déti
vyrustaji, byl provedeny vyzkum velmi ovlivnén individualitou jednotlivych
ptipadt. Pokusila jsem se shrnout tendence, které bylo mozné v ramci téchto

zkoumanych ptipadi sledovat.

Anicka a Botek se vyjadiovali vyrazn€ sebejistéji v anglickém jazyce. Cecillv
projev byl mirn€ vahavéjsi v cestin€ neZ v angli¢tiné, u Dominiky byla mira
sebejistoty v obou jazycich viceméné vyrovnand, i kdyz by se dalo fict, Ze

v angli¢tiné méla tendenci k vétsi kreativite.
Vsechny déti s vyjimkou Ani¢ky pfitom maji oba rodi¢e Cechy. Cecila a Dominiku
spojuje to, Ze poméerné dlouho vyrtstali v Cisté ¢eském prostredi (Cecil zil po dobu
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5 let v CR a Dominika nastoupila do britské $koly pozd&ji, nez je obvyklé — jeji
rodice se navic v Anglii pohybuji vyhradné v Ceské komunite). Jednim
z vyznamnych faktort, které maji vliv na jazykovy vyvoj déti, je tedy jazyk okoli —
jazyk, kterym mluvi ve Skole a se svymi kamarady. I u Cecila, ktery zije v Anglii
teprve druhym rokem, bylo vyjadifovani v angli¢tiné plynulé a neda se fict, ze by
mél vyrazné nedostatky naptiklad ve slovni zasobé. Pokud ma dit€¢ navic
sourozence, se kterym vétSinou mluvi také jazykem spolecnosti (Bofek, Dominika),
nemusi byt Cesky input pouze ze strany rodich dostacujici. VSechny déti bez
problémti ovladaji CeStinu pasivné, pii aktivnim uzivani maji vSak n¢kdy problém

vyjadfit se, hledaji slova.

Déti, které maji dostatecny Cesky input, a pro n€z byla ¢estina do pozdéjsiho véku
dominantni (Cecil a Dominika), nemaji problémy s morfologii ani syntaxi, jsou
schopny tvofit gramaticky spravné véty a spojovat je ve slozitéjsi,
ukoncena souvéti, coz se odrazi v mikrostruktuie vypravéni. Anic¢¢in a Borkav
projev nesl urcité gramatické nedostatky, které se tykaly prfedevSim morfologie.
Nejcastéji meli problém s tvary substantiv (uzivani nevhodnych padii), jmennymi
rody a volbou piedlozek. Anicka s Borkem méli také sklony se vyjadfovat spise

v jednoduchych kratSich vétach nebo souradnych souvétich.

Tendence piepinani jazykového kédu do angliCtiny pii vypravéni v Cestiné byla
nejsilngjsi u Anicky, kterd vyrtsta v trojjazy¢ném prostiedi a na rozdil od ostatnich
déti je 1 doma s rodic¢i zvykla komunikovat anglicky. Pouze Cecil si v jednom
momenté dopomohl ¢eskym slovem v ramci svého vypravéni v anglickém jazyce.
Jen u Dominiky nedoslo k Zddnému miseni jazyka (v Cestin€ ani v angli¢tin€) a to
ani ve chvili, kdy si nemohla vybavit slovo huntsman (neuchylila se k ¢eskému
vyrazu myslivec, ackoliv ho pfedtim v €estin¢€ pouzila, a misto toho dala najevo, ze

si neni danym slovem jistd).

Pfi hodnoceni narativnich schopnosti — struktury vypravovani — dosahly déti ve
vétsing piipadl srovnatelnych vysledkd v obou jazycich. Vyraznéji vétsi pocet bodi
v ¢esting ziskala Anicka (6/7 bodl v eském, 4/7 bodl v anglickém jazyce) —
z tohoto jednoho ptipadu vSak nelze usuzovat, Ze by jeji vypraveécské kompetence
byly obecné lepsi v ¢estin€ nez v anglicting. Jedinym bodem ptib&hu, ktery ve svém
vypravéni obsahly vSechny déti, byla pocatecni udalost. VSichni kromé Boika pak
urcili také Cas (pfipadné i misto) a vyjadfili vysledek pokusu. Mentalni stav jako
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rekei, ktery byl poslednim hodnocenym bodem a ktery je znakem urcité vyspélosti

vypravovani, vyjadiili pouze Anicka (v ¢estin€) a Cecil (v Cestin€ 1 anglicting).
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7. Zavér

Predmétem bakalatské prace byl bilingvismus u déti a jeho projevy. Cilem prace
bylo popsat a nésledn¢ demonstrovat specifika mluveného projevu a narativni
schopnosti bilingvnich mluv¢ich na malém vzorku Cesko-anglickych bilingvnich

déti zijicich ve Velké Britanii.

Teoreticka Cast prace, vychazejici zodborné literatury, vymezila termin
bilingvismus, typy bilingvismu, a zaroven nastinila jeho moZna pojeti. Popsala
stadia osvojovani jazyka, respektive jazyku, a dopady, které znalost a uzivani dvou
jazyklt ma na vyjadfovani bilingvnich mluv¢ich. Pozornost byla vénovana také
metodam aplikovanym pfi bilingvni vychové, aspektim bilingvni rodiny a vyuky

mensinového jazyka v zahranici

Vyzkumnou ¢asti prace byla analyza nahravek. Vyzkumu se zucastnily cesko-
anglické bilingvnich déti ve véku 8-10 let, Zijici ve Velké Britanii a navstévujici
3. tfidu Ceské Skoly. Cilem vyzkumu bylo sledovat specifika ustniho projevu
bilingvnich mluv¢ich a vypravécské kompetence na zakladé Multijazykového testu

na hodnoceni jazykovych schopnosti (MAIN) u daného vzorku déti.

Vysledkem bylo shrnuti tendenci, které bylo mozné popsat v ramci téchto
individualnich ptipadd. Vzhledem k velikosti vzorku nelze na zakladé vyzkumu
vyvozovat zadné obecné platné zavéry. Nicméné analyza ukdzala, Ze v nékterych
oblastech jazyka byly mezi jednotlivymi détmi znacné rozdily a jejich troven
Ceského jazyka byla v nékterych ptipadech velmi odliSna. Nejcastéji mély déti
problémy v oblasti morfologie (uzivani vhodnych padt nebo rodii substantiv),
ncktefi meli Casté sklony k piepinani jazykového kodu do anglictiny. To se odrézelo

1 na jejich sebevédomi ve vyjadfovani.

Hodnoceni struktury vypravovani ukazalo, Ze téméf vSechny déti dosahly v ¢eském
1 anglickém jazyce podobnych vysledki, a to 1 v ptfipadech, kdy byl jejich projev
v angli¢tiné plynulejsi, sebevédoméjsi a (na rozdil od cestiny) bez gramatickych

nedostatku.

Jednu z hlavnich roli v tomto sméru hralo jazykové prostiedi, ve kterém déti

vyrustaji, a predevsim vek, do kterého byly vystavovany pouze ¢esting. Dalo by se

tedy fict, Ze u zkoumanych déti mél na jejich Groven jazyka vliv pravdépodobné

pfedevsim input daného jazyka a mira, v jaké je tento jazyk zastupovan v jejich
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rodinné komunikaci. Naptiklad starSi sourozenec, se kterym se dit¢ dorozumiva
prevazné jazykem spolecnosti (v nasem piipadé angli¢tinou), miize mit negativni
dopad na jeho uroven cestiny. Za zdklad dobrého osvojeni menSinového jazyka
bychom proto v téchto pripadech mohli oznacit rodinné prosttedi a dodrzovani
zasad bilingvni vychovy — zajisténi dostatecného jazykové inputu. Musime vsak
zaroven brat v potaz individualitu studie a fakt, Ze na jazykovy vyvoj ma vzdy vliv
mnoho riznych aspektl, jez nebylo moZné v ramci tohoto vyzkumu v Uplnosti
postihnout. Cilem provedené analyzy bylo pfedevsim vysledovat predem popsané

jevy, zhodnotit strukturu vypravovani a porovnat vysledky jednotlivych déti.
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