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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zaméruje na problematiku logopedické intervence v ¢esko-
anglickych materskych skolach. Hlavnim cilem bakalarské prace je formulovat
néktera logopedicka doporuceni pro pedagogickou praxi v bilingvnich
materskych Skolach. Logopedickou intervenci v ¢esko-anglickych matefskych
Skolach se prace zabyva v SirSim teoretickém kontextu vyvoje reci ditéte
predskolniho véku a jeho charakteristiky, problematiky narusené komunikacni
schopnosti, kterda se vyskytuje u déti predskolniho véku, a samozrejmé
problematiky bilingvismu a vyvoje reci bilingvniho ditéte. Vyzkumné prakticka
Cast prace je zalozena na kvalitativni metodé vyzkumu pomoci
polostrukturovaného rozhovoru s reditelkami dvou ¢esko-anglickych matefskych
Skol, které poskytly relevantni informace o tom, jak probiha logopedicka
intervence a jazykova vyuka v jejich materskych Skolach. Bakalarska prace
vyustuje ve formulaci doporuceni pro pedagogickou praxi v bilingvnich

materskych skolach.

KLICOVA SLOVA
narusend komunikacni schopnost, logopedicka intervence, vyvoj feci, déti

ptedskolniho v&ku, ¢esko-anglické matetské Skoly, vlivy na vyvoj feci.



ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the issue of speech therapy intervention in Czech-
English kindergartens. The main goal of the bachelor thesis is to formulate some
speech therapy recommendations for pedagogical practice in bilingual
kindergartens. The work deals with speech therapy intervention in Czech-English
kindergartens in the broader theoretical context of the development of speech
of a preschool child and its characteristics, the issue of impaired communication
skills that occurs in preschool children, and of course bilingualism and speech
development of a bilingual child. The research and practical part of the work is
based on a qualitative research method using a semi-structured interview with
the principals of two Czech-English kindergartens, who provided relevant
information on how speech therapy intervention and language teaching takes
place in their kindergartens. The bachelor thesis results in formulation of seven
speech therapy recommendations for pedagogical practice in bilingual

kindergartens.

KEYWORDS
speech disorders, speech therapy intervention, development of speech, preschool

age children, Czech-English kindergartens, influences on speech development
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1 Uvod

Na problematiku logopedické intervence v ¢esko-anglickych materskych skolach jsem se

zameéfila hlavné kvili tomu, Ze ve dvoujazyéném prostfedi mize byt logopedickd Cinnost

vvvvvv

vvvvvv

pracovat. Logopedickd diagnostika a intervence ve vicejazyénych zafizenich je tak velmi
dlleZita a aktudlni, nebot se v Ceské republice zvy$uje zajem o bilingvni vychovu v bilingvnich
matefskych Skolach. Netfeba zdlrazriovat, Ze véasna logopedicka intervence, ktera zahrnuje
jak diagnostiku, terapii, tak prevenci, mGze pripadny problém v feci odhalit a spravné a vhodné

s narusenou komunikacni schopnosti pracovat, a dokonce odstranit ¢i zmirnit problém v feci.

Hlavnim cilem bakaldfské prace je formulovat néktera logopedickd doporuceni pro

pedagogickou praxi v bilingvnich materskych skoldch.

Za Ucelem dosazeni tohoto cile je bakalarska prace strukturovana do teoretické a vyzkumné

praktické ¢asti.

V teoretické ¢asti zasazuji problematiku logopedické intervence v ¢esko-anglickych
materskych Skolach do potfebného SirSiho teoretického kontextu vyvoje feéi ditéte
predskolniho véku a jeho charakteristiky (kapitola 2), problematiky narusené komunikacni
schopnosti (kapitola 3), kterd se vyskytuje pravé u déti predskolniho véku, a samoziejmé

problematiky bilingvismu a vyvoje feci bilingvniho ditéte (kapitola 4).

Vyzkumné praktickd cast prace je zaloZena na kvalitativni metodé vyzkumu pomoci
polostrukturovaného rozhovoru s reditelkami dvou ¢esko-anglickych materskych skol, které
poskytly relevantni informace o tom, jak probiha logopedickd intervence a jazykova vyuka

v jejich matefskych Skolach.

V ndvaznosti na svoji teoretickou a vyzkumné praktickou ¢ast bakalarska prace vyudstuje ve

formulaci doporuceni pro pedagogickou praxi v bilingvnich materskych Skolach.



2 Charakteristika vyvoje reci ditéte predskolniho véku

2.1 Charakteristika ditéte predskolniho véku

Dité predskolniho véku je uréeno vékem od 3 do 6 let. Vtomto obdobi je hlavnim
komunika¢nim prostfedkem hra, kterd napomaha ke spravnému vyvoji a poznavani okolniho
svéta. DalSim vyjadfovacim prostfedkem se stava malba. V tomto obdobi se dité jiz dokaze
samo obléci, najist se a vykonat zakladni hygienické Ukony. Zacind se pomalu osamostatriovat

a neni jiz tak zavislé na lidech okolo.!

V obdobi predskolniho véku dité vyspiva po vsech dulezitych strankach. Dité vyspiva télesné,
pohybové, intelektové, citové i spolecensky. V tomto véku je dité jiz velice aktivni a vétsinu

podmétd si jiz opatfi samo podle svého zajmu (Matéjcek, 2006).

Z hlediska pohybovych schopnosti, dochazi u ditéte predskolniho véku ke zdokonaleni, k vétsi
hbitosti a k lepsi schopnosti koordinace. Dité zacina lézt, skakat a dochazi ke zlepseni chize
do i ze schodu. Ke zlepSeni dochazi i u jemné motoriky, déti si kresli, modeluji rGzné tvary a

obrazce z plasteliny (Spafihelova,2004).

Dalsi pokroky u ditéte predskolniho véku jsou ve schopnosti vnimani. Dité v tomto véku jiz
dokaze rozeznat ¢asti a nevnimat véc jako celek. Proto se déti vtomto véku pokouseji kazdou
hracku rozloZit a nasledné zkoumaji jejich ¢asti. Sklddani a rozkladani (Lega, skladacek atd.) je
uziteCnym procesem analyzy celku v ¢asti a syntézy Casti v celek, coz dité potiebuje, aby se
naucilo pozdéji spravné cist. Schopnost analyzy a syntézy je téz dllezitd i u sluchového
vhimani. Tento proces je dilezZity ke spravnému rozliSovani slabik a hlasek ve slové. Ke
spravnému uceni a ndvykdm a osvojovani si kulturni, socidlni, a predevsim hygienickych
navyku slouzi konformita. Konformita je pojem, kde détem zalezi na tom, aby vse bylo tak jak
ma byt. Znamena to, Ze déti opakuji to, co délaji ostatni, napodobuji je a rozumi, co se mda a
nema délat. V tomto obdobi dité ,otiskuje” své prostredi. Znamena to, Ze se na ditéti pozn3,
z jakého kulturniho prostfedi pochazeji, jaké tam maji zvyky, zasady, mravy a hodnoty

(Matéjcek,2006).

! https://www.rodice-a-deti.cz/charakteristika-vyvoje-ditete-predskolniho-veku



https://www.rodice-a-deti.cz/charakteristika-vyvoje-ditete-predskolniho-veku

Dominantni ¢innosti ditéte v tomto obdobi se stava hra. Hra je ¢innost, ktera ovliviiuje rozvoj
osobnosti a pomaha rozvijet fantazii, ktera je v tomto véku velkou soucdsti Zivota ditéte.

Hra dité pfipravuje na pozdé;jsi ,realny” Zivot. Pfi hfe se vytvari modelové situace, na které
v budoucnu mohou narazit a uci se je ve hre resit (napf. hry na zakaznika a prodavace,
maminku a tatinka). Hra rozviji mysleni, vnimani, socialni vnimani a spoluprdci a je dulezitym
nastrojem i pro rodice, ktefi diky ni uci své déti navykiim, dovednostem a dodrzovani pravidel

a spravnych mrava.?

2.2 Jazykové roviny a ontogeneticky vyvoj reci

2.2.1 Ontogeneticky vyvoj feci

Vyvoj fedi je ovliviiovan vyvojem senzorického vnimani, motoriky, mysleni a socializaci ditéte.

K hodnoceni vyvoje feci je vidy nutné pfistupovat individualné (Klenkova, 2006).

Lechta (2003) rozdéluje vyvoj reci na vyvojové faze, které slouzi k orientacnimu posouzeni

Urovne redi.

Obdobi pragmatizace- do 1. roku zZivota
Obdobi sémantizace- 1.-2- rok Zivota
Obdobi lexémizace- 2.-3. rok Zivota

Obdobi gramatizace-3-4. rok Zivota

A

Obdobi intelektualizace- po 4. roce Zivota

Vyvoj teéi je rovnéZz moziné rozdélit na, pfipravnd stadia (prediecové obdobi) a stadia

vlastniho vyvoje reci.

Pfipravna stadia reci zahrnuji predverbalni projevy jako je kfik a broukani. Dale zahrnuiji

neverbalni projevy coz je napfiklad zrakovy kontakt, komunikace na zdkladé dotykt. Dokonce

2 https://www.rodice-a-deti.cz/charakteristika-vyvoje-ditete-predskolniho-veku
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ktery ptipravuji artikulaéni aparat k reci. Objevuje se tzv. nitrodélozni kvileni.

K prvnim projeviim novorozence patfi kfik. Mezi 2. a 3. mésicem dité vyjadfuje kiikem pocity
a zacina obdobi broukani. S obdobim broukani se prolinaji zacatky Zvatlani a nastava pudové
Zvatlani. Pfiblizné od 6.-8. mésice se z pudového Zvatlani stava napodobujici Zvatlani. Dité
zkousi napodobovat zvuky, které slysi a zaroven si diky zraku vS§ima pohybt mluvidel matky a

osob ve svém okoli.

Okolo 10. mésice nastdva stddium rozuméni. Dité sice Uplné nerozumi slovliim, ale diky sluchu

a zraku dokaze asociovat slySené zvuky s predstavou konkrétni situace (Klenkova,2006).

Vlastni vyvoj fe€i nastdva okolo 1. roku Zivota. Toto obdobi se charakterizuje 4 na sebe
navazujicimi stadii:

1. Emociondlné-volni-V tomto stadiu dité vyjadfuje své pocity, pfani a prosby a pouziva
k tomu poprvé verbalni projev. Ke komunikaci vyuziva jednoslovné véty, které se
sklddaji z jedno aZ viceslabi¢nych slov. Mezi 1 a pll az 2. rokem zacind dité
napodobovat slova dospélé osoby a opakuje si je samo pro sebe. Toto obdobi se téz
nazyva egocentricky vyvoj reci (Klenkova, 2006).

2. Asociacné-reprodukcni-Podle Sovdka (1972) =zacinaji slova nabyvat funkci
pojmenovavaci. Slova, které dité slySelo ve spojitosti s riznymi objekty Ci jevy, prenasi
i na jevy podobné. Mezi 2. az 3. rokem zacind prudky nar(st slovni zasoby. Dité vidi, ze
pomoci fec¢i mliZze dosahovat cile a pozornost osob.

3. Logickych pojmiu-Stadium logickych pojmu zacina pfiblizné okolo 3. roka Zivota. Slova,
ktera byla spojena s konkrétnimi jevy, na zakladé abstrakce stdvaji vSeobecnymi
pojmy. V tomto obdobi nastavaji ¢asto obtize s feci, dochazi k opakovani hlasek, slabik,
slov apod. (Klenkova,2006).

4. Intelektualizace reci-Obdobi intelektualizace reci nastdva okolo 3. a 4. roku Zivota
ditéte. Dité dokaze vyjadrovat své myslenky obvykle jiz obsahové i formalné presné.

Rozsifuje slovni zasobu a zpresiiuje gramatické formy slov (Klenkova, 2006).



2.2.2 Jazykové roviny

V procesu vyvoje feci dochazi k prolinani vsech 4 jazykovych rovin soucasné (Klenkova,2006).
Jak uvadi Dvorak (1998), ,jazykovad rovina je povaZovdna za dilCi systém (subsystém) jazyka
charakterizovany specifickymi zdkladnimi jednotkami. Ve vyvoji détské reci miZzeme evidovat
transcendenci foneticko-fonologické, lexikdlné-sémantické, morfologicko-syntaktické a

pragmatické roviny jazyka“ (Dvordak, 1998, cit. podle Bytesnikovd, 2012, s. 72)

1. Morfologicko-syntakticka jazykova rovina

Morfologicko-syntaktickou rovinu Ize pozorovat az v 1. roce Zivota ditéte. V 1. roce se zacina
formovat fec a prichazeji prvni slova. Prvni slova slouZi k vyjadreni vét a jsou neohebna, tudiz
je dité nesklorfiuje ani necasuje. Mezi prvni slova patfi dvojslabi¢na podstatna jména v prvnim
padé jako je mama, tata a dale slovesa v infinitivu. Jednoslovné véty pretrvavaji pfiblizné do 1
a pul az 2 let. Nasledné dité vytvari dvojslovné véty a mezi 2. az 3. rokem zacina dité pouzivat
pridavna jména a zacina slova sklofovat. Ve 3 letech zacina uzivat jednotné a mnozné Cislo.
Ve 4 letech by mélo dité uzivat jiz vSechny slovni druhy a mélo by umét pouZivat souvéti. Pokud
po 4. roku ditéte stale pretrvavaji dysgramatismy v rfeci, mlzZe se jednat o naruseny vyvoj feci

(Klenkova, 2006).

2. Lexikalné-sémanticka rovina

Lexikdlné-sémanticka rovina se zabyva slovni zasobou, zahrnuje aktivni i pasivni slovnik. V 10.
mésici se u ditéte zaéne tvofit pasivni slovnik, coz znamena Ze dité zacind rozumét a reaguje
na slova. Ve 12. mésici se zacina tvorit aktivni slovni zasoba, dité zacind pomalu vyslovovat
jednoducha dvojslabiéna slova. Prvni slova, které dité pouziva a rozumi jim jsou
generalizovana. Napfriklad slovo mnau-mnau nepredstavuje jen kocku, ale vSsechno, co je
mensi a ma 4 nohy. Tento pojem se nazyva hypergeneralizace (Klenkova,2018). Dle vyzkumu
Smithové (Prihoda, 1963), Kondase (1983), Sterna (Lechta, 1985) se dovidame, Ze v obdobi
okolo 1 roku je slovni zasoba 5-7 slov, ve dvou letech pfiblizné 200 slov a ve 3 letech 1000 slov.

Pfed nastupem do skoly dité zna priblizné 2500-3000 slov.

3. Foneticko-fonologicka rovina

10



Foneticko-fonologicka jazykova rovina se zabyva zvukovou strankou reci. Zakladni jednotkou
jsou hlasky neboli fonémy. Déti, ktery nemaji problém se zvukovou strankou feli maji
spravnou vyslovnost a snaze komunikuji se svym okolim. Naopak déti, které maji narusenou
tuto oblast reci, maji potize s vyslovnosti a nardzi na problémy pfi komunikaci se spole¢nosti

(Bytesnikova,2012).

Ke spravné vyslovnosti je dllezZita spravnd motorika mluvidel. Hlasky se vyslovuji mnoha
zpUsoby, a proto musi byt dutina uUstni modifikovdna a uzplsobena k tomu, aby se hldsky
spravné tvofily. Vysloveni hlasky Uzce souvisi se sluchem diky nému se dité naudi spravné

vyslovnosti hlasek (Ohnesorg, 1976).

DulezZité je znat poradi fixace hlasek, jelikoZz na to se nasledné zaméruje logoped pfi korekci
vyslovnosti. V détské tfeci se nejdrive fixuji samohlasky a ddle souhlasky v poradi zavérové,
Uzinové jednoduché, polozavérové, a uZinové se zvlastnim zplsobem tvoreni. Vyvoj
ovlivnén nékolika faktory. Patfi sem obratnost mluvnich organd, vyzralost fonematického
sluchu a spolecenské faktory (prostiedi ve kterém dité vyr(istd, mluvni vzor, pfimérené

mnozstvi podmétu) (Klenkova, 2006).

4. Pragmaticka rovina

Dle Lechty (1990) predstavuje pragmatickd rovina rovinu, pti které dochazi k socialni aplikaci,
socidlnimu uplatnéni komunikaéni schopnosti a do popfedi vstupuji socidlni a psychologické

aspekty komunikace.

Pragmaticka rovina vyjadfuje schopnost jedince vyjadfit rGzné komunikacni zdméry a
spravnost vyuzivani nonverbdlni komunikace coz zahrnuje gestiku, mimiku a postoj téla.
»MuZeme rici, Ze se jednd o oblast jazykovych schopnosti, kterd v sobé zahrnuje sprdvnou
aplikaci a propojeni toho, co chce jedinec sdélit, s nejoptimalnéjsim zpusobem, jakym to sdéli,
‘

a vhodnym okamzZikem realizace tohoto sdéleni v rdmci urcité spolecenské interakce.’

(Bytesnikova, 2012, s. 83).
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UZ ve dvou aZz 3 letech dokaZe dité pochopit roli komunikacniho partnera a podle toho
reagovat. Snazi se komunikovat a navazovat rozhovor s lidmi ve svém okoli (Klenkova,2006).
Ve 4 letech dokdaze ziskdvat informace od jinych osob a udélovat pokyny. Pfed nastupem do

Skoly by dité mélo zvladat vyjadfovat své pocity a emoce (Bytesnikova, 2012)

2.3 Nezadouci vlivy na vyvoj re€i

Na celkovy rozvoj ditéte, a tedy i vyvoj feCi maji znacny vliv rodice a celkové vsichni, ktefi se
zapojuji do vychovy ditéte. DlleZité je i prostfedi, ve kterém dité vyrlstd. Prostfedi, kde
probihd vychova a vyvin jedince by mélo byt podnétné a vhodné k rozvoji feci. Na vyvoj redi
by se mély podilet vSechny osoby v blizkém okoli ditéte.

V prabéhu vyvinu feci se dité dostava do kontaktu s rznymi faktory, které maji negativni vliv
na jeho fec a pozdé;jsi uroven komunikace a komunikacni schopnosti (BytesSnikova, 2012).
Faktory, které mohou negativné ovliviiovat rec jsou napfiklad: zdravotni problémy, odchylky
ve vyvoji, pfistup rodi¢li a osob zodpovédnych za vychovu ditéte a blizkého okoli, postaveni
ditéte v rodiné, jistotou vazeb, attachmentu na matku, vztahové problémy v rodiné, rozvod,
hadky rodicl, lhostejnost rodica k ditéti, nedostate¢na spoluprace rodicl s logopedickymi a

lékarskymi odborniky (Bytesnikova,2012).

Zdravotni stav ditéte a jeho intelekt mize mit velky vliv na vyvoj feci. Proto je velice dllezZita
spoluprace odbornik( (pediatrd, logopedd, foniatr(i). Mohou se totiz vyskytnout odchylky ve
spravném vyvoji ditéte a je velice dlleZité véasné zakroceni a podchyceni problému. Spatny
zdravotni stav ma poté i negativni dlsledky na rozvoj feci a vyvinu komunikace. Lékar
pozoruje, zda probiha spravny psychomotoricky vyvoj ditéte a dale se vénuje orientaénimu

vySetieni sluchu a zraku (Bytesnikova,2012).

Ptistup rodicl a blizkého okoli, je dalSim aspektem ke sprdvnému rozvoji feci. Jejich pristup
mUzZe pusobit bud pozitivné nebo i negativné. Novorozenec sice ma vlohy k tomu, aby se
naucil fe¢ a komunikaci, ale bez sprdvného vedeni a bez podnét(, které mu budou podavany,
se spravné reci jen téZce nauci. Rodice by méli poskytovat kojencim rlizné stimuly, které
budou rozvijet spravnou motoriku ustni dutiny. Vhodné jsou rlizna cviceni, naptiklad, prace
s hlasem, napodobovani hlasu, gestikulacni a vztahova komunikace, a i neverbalni komunikace

prispiva ke spravnému osvojeni si komunikace a reci. ,,Vyvoj probihd od orientace za lidskym
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hlasem k chdpdni vyznamu slov, od spontdnniho pldce k intencni komunikaci, od ndhodnych
hlasovych projevi vznikajicich pri dychdni k artikulaci hldsek a od nejranéjsich interakci
s okolim k symbolickému zndzorriovdni smysluplnych c¢innosti, pfedméti a osob“ (Ditrichova,

Papousek, Paul a kol., 2004, cit. podle ByteSnikovd 2012, s. 26).

Emociondlni pohoda je dalSim dileZitym milnikem pro spravny vyvoj ditéte. Dité musi mit
uspokojeny viechny zakladni potreby, aby se mohlo spravné vyvijet. Kladny vztah matka-dité

a dité-otec prispiva téz pozitivné ke spravnému vyvinu jedince.

Socialni interakci dité ziskava i od svych sourozencli a prarodicl, ktefi by méli téz kladné
rozvijet rec ditéte. Dité od blizkého okoli absorbuje jejich ndvyky a poté je opakuje. Lidé
v blizkém okoli ditéte by si méli davat pozor na to, jak mluvi a nevystavovat zbytecné dité

nespravnym navyklm v komunikaci (ByteSnikovd, 2012).

Otdzka postaveni ditéte v rodiné je taktéz véc, kterd pUsobi bud negativné ¢i pozitivné na jeho
celkovy vyvoj, a i na vyvoj samotné teci. Jak uvadi Stoppardova (1992), zddnd pozice v rodiné
neni idedlni. Pfi narozeni dalSiho potomka, mlze byt jedno z déti upozadovano. Kritické
obdobi vSak nastava v 3. roce Zivota ditéte. V tomto obdobi ditéti prudce stoupd slovni zdsoba
a mohou se vyskytnout fyziologické obtize v feci ditéte. V této fazi musi rodi¢e obzvlast
vénovat pozornost jeho teli a véas popfipadé vyhledat odbornika a poradit se s nim

(Bytesnikova, 2012).

Jisté vazby s rodici téz pozitivné ovliviiuji komunikaci ditéte. Stoppardova (1992) se zminuje o
existenci vyzkumu, kde déti s jistou vazbou na matku a na lidi v jeho blizkosti, ma jistotu, Ze se
bude vyvijet spravné, a naopak dité s nejistou vazbou (attachement), bude mit problémy
v mnoha aspektech. M{ze se to projevit v komunikaci se svym okolim, v neschopnosti navazat

vztahy s lidmi, jedinec s nejistou vazbou si neni jisty, a to se odrdzi i v komunikaci.

Odlouceni od rodic¢t dle Stoppardové (1992), mize mit nasledky na vyvoji reci. Napriklad
rozvod rodi¢d plsobi jako vysoce stresujici faktor a mize negativné ovlivnit celkovy vyvoj
ditéte. Dulezité je, zmirnit stresové situace, které jsou navaleny na dité a pokusit se mu

vytvorit co nejprijemnéjsi prostredi.
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Kritické obdobi ve vyvoji feci, na které by si méli ddvat pozor rodice a popfipadé vyhledat
odbornou pomoc a zaméfit se obzvlast na fecovy projev ditéte jsou: Sesty az osmy mésic
Zivota, obdobi kolem tfetiho roku Zivota, doba ndstupu do materské Skoly a obdobi zahdjeni

Skolni dochazky (Bytesnikova, 2012).

V Sestém az osmém meésici pfichazi obdobi napodobujiciho Zvatlani. Toto Zvatlani je vsak
podminéné zrakovou a sluchovou stimulaci, tim padem déti neslysici ¢i zrakové postizené maji
s timto mechanismem problém. Pravé to, Ze u ditéte nepfichazi v tomto obdobi napodobuijici
zvatlani, mUze byt indikator toho, Ze dité nema v poradku sluch. Pravé proto je na misté véasné
zachyceni sluchového postizeni a vénovat tomuto obdobi velkou pozornost (Bytesnikova,

2012).

Dalsim kritickym obdobim ve vyvoji feci je kolem 3. roku Zivota. V tomto obdobi dochazi
k fyziologickym obtizim jako je Casté opakovani slabik a slov. Dle Lechty (2004) je vyvojova
dysfluence prechodnd faze neplynulého mluveni. Johannsenova (in Lechta, 2004) konstatuje,

Ze symptomy vyvojové dysfluence se objevuji az u 80% déti a poté samovolné vymizi.

Pfi nastupu do materské Skoly a zahajeni skolni dochdazky je téZ na misté vénovat zvySené
pozornosti feCi ditéte. Pri separaci ditéte od matky se mohou u citlivéjsich jedincd vyskytovat
komunikaéni potize. V tomto obdobi se musi davat pozor na neplynulosti v reci, které mohou
nasledné prejit v koktavost nebo jind naruSeni komunikacni schopnosti. Dale se mize
vyskytovat nemluvnost ditéte s pedagogy Ci vrstevniky coZz mlze nasledné prejit v mutismus.
Nejcastéjsi porucha tohoto typu je selektivni mutismus, kde dité nekomunikuje pravé
s urcitym typem lidi, jakou jsou pravé pedagogové Ci odbornici (Iékafi, logopedové, foniatfi
atd.) nebo vrstevnici. Dulezité je v€asné podchyceni obtizi, a to jak ze strany rodicq, tak ze

strany pedagogickych pracovnikd (Bytesnikova, 2012).
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3 Narusena komunikacni schopnosti

3.1 Komunikace a komunikacni schopnost

Komunikace je dorozumivaci a sdélovaci forma a je potfebnd pro kazdou Zivou bytost na zemi.
Pojem , komunikace” nemd jednotnou definici a tento pojem se pouzivd mnoha rdznych
védnich disciplinach jako je psychologie, pedagogika, lingvistika, sociologie, antropologie a

dalSich oborech (Vybiral, 2000).

»Komunikace (z lat. Communicatio, které Ize chdpat ve vyznamu spojovdni, sdélovdni, ale také
pfenos, spolecenstvi, participace) znamend obecné lidskou schopnost uzivat vyrazové
prostredky k vytvdreni, udrZovdni a péstovani mezilidskych vztahi. Komunikace vyznamné
ovlivriuje rozvoj osobnosti, je dileZitd v mezilidskych vztazich, je prostfedkem vzdjemnych
vztahd“ (Klenkova, 2006, s. 25). Interakce neboli vzadjemné plsobeni dvou systémda, Uzce
souvisi s pojmem komunikace. Komunikaci tvofi ¢tyfi prvky, které na sebe vzajemné pusobi:
- Komunikator (zdroj podavané informace)
- Komunikant (pfijemce podavané informace)
- Komuniké (obsah sdéleni)
- Komunikaéni kandl (pres prostfednictvi urcitého komunikacniho kandlu dochazi ke
sdéleniinformace za predem dohodnutého komunikaéniho kédu mezi komunikatorem
a komunikantem)

(Klenkova, 2006)
Efektivni komunikace se dle Kohoutka (1998) uskutecnuje za pomoci ,sedm C“, coz zahrnuje
divéryhodnost (credibility), kontext (context), obsah (content), jasnost (clarity), kontinuitu

(continuity), konzistenci (consistency), kandly (channels) a kapacitu verejnosti (capability).

Dalsim cilem kromé vzajemného prenaseni si informaci je udrzovani a vytvareni mezilidskych

vztahd, cozZ se bez komunikace jen tézko obejde (Klenkova, 2006).
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Komunikace se rfadi mezi nejdllezitéjsi lidské schopnosti, bez komunikace by se nedala
formovat spole¢nost (Klenkova, 2006). Dalsim dulezitym atributem komunikace je jazyk, coz

je sloZity komunikacéni systém znak( a symbol( (Lechta 1994).

3.1.1 Jazykartec

7

Ret je specificky jen lidska zaleZitost, jednd se o védomé uzivani jazyka jako sloZitého systému
znak(l a symboll ve viech jeho formdch a slouzi ¢lovéku k vyjadiovani vsech jeho myslenek,
potieb a pocitl (Klenkova, 2006).
Ret se vyznaduje tfemi podstatnymi znaky (Gadamer, 1999),
1. Sebezapomnénim, coz znamena Ze si vibec nevSimame, Ze néco fikame, ale
soustfedujeme se na fecené informace a co se v ni sdéluje.
2. Ret neni vdzana na jednu osobu, je vazana hlavné na osobu, ktery chceme néco sdélit.
Re¢ umoziiuje rozhovor a vytvari mezilidské vztahy a prenos informaci mezi lidmi.
3. Tretim znakem feci je jeji univerzalnost. Diky reci se da vyjadfit jakykoliv zamér,

informace, myslenky atd.

Reé neni vrozend, ale kazdy jedinec se narodi's pfedpoklady se ji naucit. Re¢ se rozviji az tehdy,
kdyz se jedinec s reci setka. CoZ znamena, Ze jiz od narozeni ditéte je dlilezita fecové pusobeni
rodic¢l na dité, aby se fec rozvijela a dité ziskalo zkusenosti.

Jazyk a fec spolu bezpochyby souvisi. Aby se fe¢ mohla realizovat, potfebujeme k tomu néjaky
komunikaéni kéd neboli jazyk. Pomoci jazyka se realizuje fec, diky niz spolu dokazeme

komunikovat (Klenkova, 2006).

3.1.2 Verbalni a neverbalni komunikace

Komunikaci mGzeme rozdélit na dva hlavni typy, tedy na komunikaci verbalnim projevem, pfi
které se dorozumivdme pomoci hlasu a daného komunikaéniho kédu a dale na komunikaci
neverbalni. Komunikace neverbalni tu byla, jesté ddvno predtim, nez se ¢lovék naudil pouZivat
rec. Ale i dnes se bez neverbalni komunikace neobejdeme. Komunikace neverbalni zahrnuje

rec téla, gestikulace rukou, mimika a rGzné pohyby.
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Do skupiny verbdlni komunikace se fadi vSechny komunikacni systémy, které se realizuji
pomoci mluvené feci nebo té psané. Diky verbalni komunikaci, tedy hlavné feci, se formuiji
vztahy ve spole¢nosti. Diky jazykové vyméné mezi lidmi dochazi k rozhovoru, pozndni, diskusi,

pomluvé a vsechny tyto véci zaujimaji v lidském Zivoté dllezitou socidlni pozici.

Ve spolecnosti dochazi k vyméné sdélovaného a dorozumivani se i diky mimoslovnim
prostfedkiim. Neverbdlni komunikace zahrnuje vSechna mimoslovni sdélovaci prostredky.
Neverbalni komunikace neni vSude stejnd, nékteré narody mohou vyuZivat mimoslovnich
prostfedkll mnohem vice neZ ostatni. Je to hlavné dano kulturou a geografickou odliSnosti.
Napfriklad Italové jsou diky své rozmanité a premrsténé neverbalni komunikaci celosvétové
znami. Dalsi priklady neverbalni komunikace maze byt mlaskani, coz mnoho asijskych narodu
povazuje za projev Ucty ke kuchafi a vyjadreni toho, Ze jim jidlo opravdu chutna.

Dokonce i kyvani hlavou na znak souhlasu neni ve vSech zemi stejny. V nékterych zemi na
Balkané znamenad kyvani hlavou projev nesouhlasu. Znakovy jazyk neslysicich se téz fadi mezi
nonverbalni komunikaci, a presto je to plnohodnotny komunikaéni kdd, kterym se
dorozumivaji neslySici. Ztoho vyplyva, Ze neverbdlni komunikace nemusi byt vidy
doprovazena tou verbalni, aby doslo k Uplnému dorozuméni.

(Klenkova,2006)

,V oblasti neverbdlni komunikace se daji rozliSovat vokdini nebo paralingvistické fenomény,
které zahrnuji kvalitu hlasu a zplsob mluveni, a nonvokdlni nebo extralingvistické fenomény,
jimiz je napfiklad mimika, gestika, haptika, drZeni téla a zrakovy kontakt“ (Helfrich,

Wallbott, 1980, cit. podle Klenkova 2006, s. 30).

Nejvétsi rozdil mezi verbalni a neverbalni komunikaci je ten, Ze neverbdlni komunikaci
pouzivame vidy, i pfi verbalni komunikaci. KdyZzto tu neverbalni miZeme pouZivat i za
nepritomnosti té verbalni, tedy mdzZeme pozivat gestiku, znakl, posunek aniz bychom néco

fekli a zaroven je nam rozumét (Klenkova, 2006).
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3.2 Narusena komunikacni schopnost

Naruseni komunikacéni schopnosti je tézké vymezit. Musi se dbat na to, v jakém jazykovém
prostfedi jedinec Zije, jaké ma vzdélani, nebo v jakém jazykovém prostfedi vyrlstal. Pfi
stanoveni narusené komunikacni schopnosti neni vhodné se zamérovat jen na hledisko jedné

jazykové roviny (foneticko-fonologické), ale je zapotrebi brat v potaz i ty dalsi.

O naruseni komunikacni schopnosti se nejedna, kdyz je rec fyziologicky opoZzdénda. To
znamen3, Ze do 3-4 let Zivota se v mluvé ditéte objevuji feCové a jazykové nedostatky, které
jeSté mohou samovolné, nebo za pomoci logopeda vymizet a jsou normalnim jevem. Jelikoz
se feC ditéte stale do 6-7 roku Zivota vyviji, ditéte se mohou vyskytovat fyziologicka

neplynulost, fyziologicky dysgramatismus a fyziologicka dyslalie (Klenkova, 2006).

Definice dle Lechty (1990), spliiuje vSechny podminky, ktery ndm vymezuji narusenou
komunikac¢ni schopnost.

,Komunikacni schopnost jednotlivce je narusena tehdy, kdyZ nékterd rovina (nebo nékolik rovin
soucasné) jeho jazykovych projevi plsobi interferencné vzhledem k jeho komunikacnimu
zaméru. MuZe jit o foneticko-fonologickou, syntaktickou, morfologickou, lexikdlni,
pragmatickou rovinu nebo o verbdlini i nonverbdlni, mluvenou i grafickou formu komunikace,

jeji expresivni i receptivni sloZzku“ (Lechta, 1990, In Klenkova 2006, s. 54)

3.2.1 Etiologie

Pric¢iny vzniku narusené komunikacni schopnosti jsou rdzné. PriCiny vady feci se déli ze dvou

zakladnich hledisek, a to z ¢asového a z lokalizacniho hlediska.

Casové hledisko, jak u? napovida nazev, rozdéluje vady Feci podle toho, kdy vznikla pfi¢ina
vady fedi u jedince. Casové hledisko se tedy déli na prenatalni (obdobi, kdy se plod vyviji a je
stdlé v briSe matky), perinatdlni (v prdbéhu porodu) a postnatalni (po narozeni v priibéhu

Zivota) obdobi (Klenkova,2006).

Lokalizacni hledisko urcuje, kde a z jakého dlvodu vzniklo naruseni komunikaéni schopnosti.
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Zpravidla se jedna o genové mutace, chromozomové aberace, vyvojové odchylky, orgdnové
poskozeni receptorl (poruchy rozuméni feci), poSkozeni centralni nervové soustavy (naruseni
nejvyssich feCovych funkci), poskozeni efektorld (naruseni expresivni slozky feci, poruchy

fecové produkce). Dale mUze byt pfi¢inou i nepodnétné nestimulujici prostfedi, kde na dité

nikdo nemluvi nebo jen zfidka a mizZe nastat opozdény vyvoj reci u ditéte (Klenkova,2006).

Narusena komunikacéni schopnost ma rliznorody charakter, mize byt ¢astecna nebo upln3,
kdy jedinec ztraci totdlni schopnost hovofit. Clovék si je vétsinou své vady Feci védom, ale taky
nemusi, jako tomu je u breptavosti.

Naruseni mlzZe byt primarni pfic¢inou vady feci anebo symptomatologickou, coZ znamena Ze
na viné je jiné dominantni postizeni, jez je sekundarnim priznakem naruseni komunikacni

schopnosti. Dalsim dlvod vzniku vady je diky organové nebo funkcni priciné.

(Klenkova, 2006)

Lechta (1990) uvadi klasifikaci narusené komunikaéni schopnosti, podle které rozdéluje vady
reci na 10 kategorii a nasledné rozdéluje jednotlivé typy narusené komunikacni schopnosti,
podle jejich nejvyraznéjsich symptoma.

Lechtova klasifikace uvadi nasledujicich 10 kategorii: vyvojovda nemluvnost (vyvojova
dysfazie), ziskana nemluvnost (afazie), ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus),
naruseni zvuku reci (rinolalie), palatolalie), naruseni fluence feci (breptavost, balbuties),

naruseni ¢lankovani reci (dyslalie, dysartrie), naruseni grafické stranky reci, symptomatické

poruchy feci, poruchy hlasu a kombinované vady a poruchy feci.
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3.3 Nejcastéji se vyskytujici druhy narusené komunikacni schopnosti u déti
predskolniho véku

Vady vraném véku ditéte byvaji spojeny s procesem vyvoje centralni nervové soustavy,
s rozvojem percepcnich, jazykovych, kognitivnich a motorickych funkci. Do 6-7. roku se fec
ditéte stdle vyviji. Ziskané poruchy postihuji rec jiz prfevaziné vyvinutou, kdezto deficity ve
vyvoji feci postihuji fe¢, kterd se stdle vyviji, a proto je dllezité dbat zvySené pozornosti na jeji
vyvoj. Vyvoj v feci v predskolnim a raném Skolnim véku, mGze negativné ovlivnit i celkovy vyvoj
jedince. Dité mlzZe mit problémy ve vzdélani, najit si v budoucnu pracovni uplatnéni nebo pfi

navazovani mezilidskych vztah( (Bytesnikova, 2012).

DulezZitou ulohu pfi diagnostice a objeveni narusené komunikacni schopnosti ma logopedicka
prevence. V¢asna a spravna diagnostika mlze byt hlavnim milnikem pti nasledném tvarovani
a upravovani vady reci. DaleZitymi osobami, které obvykle na vadu feci upozorni, jsou rodice,
pedagogové v materské Skole Ci v zakladni Skole. Ti nasledné vyhledaji odbornou pomoc.
Rodice i pedagogové se nasledné véleni do procesu ndpravy opozdéného ¢i naruseného vyvoje

redi.

Dle Stoppardové (1992) existuje 57 recovych meznik(l v pribéhu prvnich 3 let vyvoje reci
ditéte. Tyto mezniky zahrnuji 3 hlavni oblasti, kterym je potfeba vénovat zvySenou pozornost.
Jednd se o oblast sluchové expresivni (vokalizace, pojmenovavani predmétl), sluchové
receptivni (reakce na zvukové podnéty) a oblast vizualni. Dle fe¢ovych meznik(, se rodice

mohou orientovat v tom, zda fec jejich potomka se vyviji v porfadku a popripadé vcas zakrodit.

3.3.1 Opozdény vyvoj reci

»,Za opoZdény vyvoj reci je povaZovdna absence jedné, vice nebo vsech sloZek v oblasti vyvoje
re¢i vzhledem k chronologickému véku ditéte” (Lejska, 2003, cit. podle Bytesnikova, 2012,
s.35).

Dité s opozdénym vyvojem feci zacind komunikovat a pojmenovavat véci okolo sebe

podstatné pozdéji, nez by tomu nasvédcoval jeho chronologicky vék. Rodi¢e se tedy musi
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zamérovat na rozvoj reci, vytvaret optimdlni podminky, stimulovat dité ke komunikaci a
pfedkladat vhodné podnéty ktomu, aby dité zacalo pouZivat rfe¢ ke své komunikaci
(Bytesnikova, 2012).

Dle Mikulajové (2009) jsou znamky opoZzdéného vyvoje feci do dvou let, kdyZz nepouzivaji
gesta, nemaji zajem o komunikaci, neprodukuji ptiblizné 50 slov, receptivni slozka reci je na
vyrazné lepsi Urovni neZ expresivni a dalsi ukazatel je, Ze dité tvofi méné nez 10 srozumitelnych
slov.

Opozidény vyvoj fecCi ma negativni vliv i na dalSi vyvojové oblasti ditéte. MUzZe byt taktéz
narusen vyvoj psychickych, rozumovych schopnosti ditéte a celé jeho osobnosti.

Dle Seemana (1955) ma na vyvoj feci vliv i dédi¢né dispozice. Nejvétsi vliv na fe¢ ma nejblizsi
okoli ditéte, jelikoz dité se uc¢i mluvit pomoci napodobovani, takze jeho mluvnimi vzory jsou
rodice a uci se mluvit hlavné podle nich. Z toho vyplyva, Ze jednim z nejpodstatnéjsich obdobi
vyvoje feci ditéte je to, v némz jesté dité samo nereprodukuje slova, ale jiz vnima rec ze svého
okoli a zacina ji rozumét.

Dle Seemana (1955) nedostatky ve vyvoji feci Ize definovat jako opozdény vyvoj feci tehdy,
pokud u ditéte kolem 3 roku se nezjisti Zadné somatické ci psychické priciny, které by mohly

zpUsobovat dlouhé chybéni samostatné redi.

Pri¢iny opozdéného vyvoje feci jsou rlznorodé. Velmi casto se udava jako hlavni pficina
negativni vliv prostredi, ve kterém se ditéti nedostava dostatek podnétd, které k vyvoji reci
potfebuje. Mluveni na dité, jiz od jeho narozeni, je zakladem k tomu, aby se naucilo spravné
komunikovat. Negativni vliv m(Ze byt naopak i pfebytek podnétl a cili kladené na dité. Dité
nesmi byt pretéZzovano, jinak to mlze plsobit kontraproduktivné smérem k jeho rec¢ovému

vyvinu (Bytesnikova, 2012).

Opozdény vyvoj fecCi se mlze vyskytovat i u ditéte, které ma nedostatky v motorice, a to
zejména v motorice mluvidel. Dale se Opozdény vyvoj reci se vyskytuje u nedonosenych déti,

které casto maji nedostatecné vyzralou centrdlni nervovou soustavu (Bytesnikova, 2012).

Pfiznaky opozdéného vyvoje fei se méni podle vyvojového stupné ditéte. Nejdfive jsou
znacné priznaky v lexikalné-sémantické a morfologicko-syntaktické jazykové roviné, kde

pasivni slovni zasoba znacné prevazuje nad slovni zadsobou aktivni (Vystejn, 1955).
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S postupujicim nabyvanim aktivni i pasivni slovni zasoby v dalSim vyvoji ditéte, se objevuji
symptomy v roviné foneticko-fonologické. Primarnim znakem prostého opoZdéného vyvoje

reci, je opozdéni o jeden az dva roky v oblasti feCového projevu (Lechta, 1990).

3.3.2 Vyvojova dysfazie

»Vyvojovd dysfdzie je povaZovdna za specificky naruseny vyvoj reci v disledku raného
mozkového poskozeni riizné etiologie, které postihuje recové zony vyvijejiciho se mozku”
(Mikulajovd, Rafajdusovd, 1993, cit. podle Bytesnikovd, 2012, s. 38). Déti s vyvojovou dysfazii
maji celkové nerovnomérny vyvoj celé osobnosti, které se projevuji v deficitech verbalni
urovné projevu a zasahuijici i dalsi oblasti (BytesSnikova, 2012).

Pri¢inou vyvojové dysfazie je porucha centrdiniho zpracovani recového signdlu. Porucha
vznika v dlsledku deficitu v raném senzorickém vyvoji a mezi jeji disledky patfi ¢asové
opozdéni vyvoje feci a celkové odchylny vyvoj reci (Bytesnikova, 2012).

Vyvojova dysfazie zasahuje do vSech jazykovych rovin ditéte a mliZe zasahovat jak impresni,
tak expresni oblast. Symptomy, které se projevuji vroviné foneticko-fonologické jsou
napriklad, porucha realizace hlasek, vyrazné deficity ve vyslovnosti a nesrozumitelny recovy
projev. Dalsi symptomy, které se projevuji v roviné lexikdlné-sémantické je snizena slovni
zasoba (prevazuje pasivni slovni zdsoba nad tou aktivni), déti mivaji vlastni slovnik, ktery
pUsobi nesrozumitelné, problémy s pojmenovavdnim a neschopnost rozeznat klicova slova
pro pochopeni celého obsahu. Deficity vroviné morfologicko-syntaktické se vyznacuji
dysgramatismy, pouZivani jen dvouslovnych a jednoslovnych vét. Ddle dité nedokaze pouzit
vétu ve spravném slovosledu a ani ¢asto nedokaze skloriovat a spravné ¢asovat.

Vyvojova dysfazie se vyznacuje deficity i v pragmatické roviné. Dité pouziva spiSe nonverbalni
komunikaci nad verbalni a nedokaze udrzet déjovou linii ani vypravét pfi spontannim reCovém
projevu. Pfi mluvé takového jedince se mlize vyskytovat znacny napéti pfi feCovém projevu a
prilisné vkladani emoci. Dalsi symptom je, Ze ditéti se do komunikace a mluveni pfilis nechce,

tim padem jsou komunikacné zavisli na svych rodicich (Bytesnikova, 2012).
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Terapie je u vyvojové dysfazie velmi ndrocny proces. Zavazinost poruchy je vidy zdavisla na
rozsahu poskozeni mozkovych funkci. U ditéte s vyvojovou dysfazii je velice dllezity tymovy
pfistup vsech odbornik(, podilejicich se na |écbé a taktéz na spolupraci rodici. Dllezitym
milnikem je v€asna a komplexni diagnostika, na niz se podili logoped, neurolog, foniatr,
psycholog a pfipadné dalsi odbornici. Nedilnou soucasti spravné intervence jsou i pedagogové,
podilejici se na vzdélani a vychové ditéte. DlleZitou soucdsti 1éc¢by je i dle Novaka (1997)
|[é¢ebné-rehabilita¢ni rezim, ktery se zaméfuje na rozvijeni celé osobnosti jedince, ktery

zahrnuje zrakové a sluchové vnimani, pamét, mysleni, rozvoj motoriky, grafomotoriky a reci.

3.3.3 Dyslalie

Mezi poruchy artikulace se radi dyslalie a dysartrie. Obé tyto narusené komunikacni
schopnosti maji spolec¢ny symptom, ¢imz je narusena artikulace, avsak etiologie je u obou vad

odlisna (Bytesnikovad, 2012).

Dyslalie patfi mezi nej¢astéji se vyskytujici naruseni komunikacni schopnosti. Lechta (1990)
definuje dyslalii ,jako neschopnost pouZivat jednotlivé hldsky Ci skupinky hldsek
v komunikaénim procesu dle prislusnych jazykovych norem” (Lechta, 1990, cit. podle
Bytesnikovd, 2012 s. 41). Dyslalie se projevuje ve foneticko-fonologické roviné, coz v té
fonetické ma za dusledek vynechdvani, zaménovani, nahrazovadni a nepresné vyslovovani
hldsek. Naruseni ve fonologické Urovni se vyznacuje tim, Ze jedinec ma problém v plynulé feci

(Bytesnikova, 2012).

Casté&jsi vyskyt dyslalie se nachazi u chlapc(i. Dle Lechty (1990) je tento pomér 60% : 40%

v neprospéch chlapct.

Na vznik dyslalie se mUzZe podilet cela rada vnitfnich a vnéjsich faktord. Na vznik dyslalie mGze
mit vliv dédi¢nost, naruseni sluchové nebo zrakové percepce, organické nalezy na mluvidlech,
poskozeni dostredivych i odstfedivych nervovych drah, poSkozeni centralni nervové soustavy

a v neposledni radé negativni vliv prostiedi.
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Od dyslalie je potreba odlisit fyziologickou dyslalii, coZ je nespravna vyslovnost, ktera se u
ditéte vyskytuje cca do 5 let véku. U fyziologické dyslalie m0Ze stale dojit k samovolné napravé

reci, jelikoz se stale vyviji. K fixované dyslalii, tedy té pravé se hovofi po sedmém roce Zivota.

Pro spravnou diagnostiku je dllezité zjistit pri¢inu dyslalie, typ dyslalie (monomorfni,
polmorfni) a zjistit, zda se jedna o prostou dyslalii nebo o symptom jiného postiZeni. Spravna
diagnostika dale kladné pfispiva ke vybéru vhodné techniky a strategie pfi napravé tohoto

typu narusené komunikaéni schopnosti. (ByteSnikova, 2012)

Proces odstrafiovani dyslalie se rozdéluje na 4 dlleZité etapy, které na sebe navazuji. V prvni
etapé se realizuji pfipravna cvi¢eni, ktera napomahaji k rozcvicovani mluvidel a rozvoji
motoriky. Dale se v této etapé soustiedi na sluchovou diferenciace, kde by bylo vhodné, aby
se dité naucilo rozezndvat od sebe jednotlivé hlasky. Pfi druhé etapé jiz dochazi k vyvozeni
hlasky a Uzce souvisi s prvni etapu. Pfi této etapé se uzivaji 3 rizné metody, a to metoda
napodoby, substituce a mechanickd metoda. Na etapu vyvozeni hlasky navazuje fixace nového
mluvniho stereotypu. A posledni etapou je automatizace sprdvné vyslovnosti (Bytesnikova,
2012). Dle Vystejna (1991) se jednd o ndcvik k automatické realizaci cvicené hlasky.
Reprodukce hlasky by méla probihat samovolné bez jakékoliv velky ndmahy.

PFi ndcviku a odstranovani dyslalie je dllezitd motivace a povzbuzovani ditéte. Dale se rodice

musi obeznamit s celkovym pribéhem terapie a realizovat cviceni i doma (Bytesnikova, 2012).

3.4 Logopedicka intervence u déti predskolniho véku

Lechta (2002) vymezuje definici ¢innosti logopeda jako , Aktivitu, kterd je specifickd pro prdci
logopeda ve vsech jejich oblastech, je mozné oznacit terminem logopedickd intervence. Termin
podchytili cely komplex riiznorodych ¢innosti logopeda.” (Lechta, 2002, cit. podle Klenkova
2006, s. 56)

Lechta (2002) dale uvedl| 3 cile logopedické intervence. Prvni cil je identifikovat narusenou
komunikaéni schopnost, dalsi je ji eliminovat, zmirnit ¢i prekonat anebo predejit naruseni a

zlepsit komunikaéni schopnost.
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Logopedicka intervence ma tfi hlavni casti, diky kterym se realizuji jeji cile. Patfi sem
logopedicka diagnostika, logopedicka terapie a logopedicka prevence. Mnohdy se tyto ¢asti

logopedické intervence prolinaji a nelze je presné odlisit (Klenkova, 2006).

Logopedicka diagnostika ma za hlavni cil co nejpfesnéji popsat narusenou komunikaéni
schopnost, coZ zahrnuje specifikaci druhu narusené komunikacni schopnosti, jeji pficinu
vzniku, pribéh a jeji specifika a stupen. Spravné poznani a popsani poruchy komunikacni
schopnosti nasledné slouzi ke spravnému vybéru intervenénich metod, postupt, forem a
prostfedkl. Na zakladé logopedické diagnostiky se vypracuje plan logopedické intervence,

podle kterého se dale postupuje (Klenkova, 2006).

Pfi diagnostickém procesu plati vSeobecné zdsady, mezi které patii objektivnost,
komplexnost, tymovy pfistup, kvantifikace a dlouhodobé pozorovani (Klenkova, 2006). Mezi
hlavni metody logopedické diagnostiky patti metody, které jsou obecnymi diagnostickymi
metodami pfi specidlné pedagogické diagnostice (Klenkova, 2006). Jsou to napfiklad metoda
pozorovani, metody exploracni (dotaznik, rozhovor), diagnostické zkouseni (vysSetfovani
vyslovnosti, zvuku feci), testové metody, kazuistické metody, rozbor vysledkl ¢innosti (rozbor

prace ve skole), pristrojové a mechanické metody (Vasek 2006).

Na zdkladé logopedické diagnostiky se pokracuje v logopedické terapii. Lechta (1990)
charakterizuje logopedickou terapii jako ,fizené uceni, kterd probihd po zamérnym fizenim,
usmérfiovdnim a kontrolou logopeda v organizovanych podminkdch logopedickych zafizeni,
k osvojovdni specifickych védomosti, zru¢nosti, ndvykid, chovdni a osobnostnich vlastnosti
predevsim v oblasti komunikace. MiZe ho, popfipadé realizovat i sama osoba s narusenou
komunikacni schopnosti (pripadné s rodici, pribuznymi) podle pokynu logopeda”. (Lechta,

1990, s. 54)

Logopedicka terapie a jeji metody se déli na 3 hlavni terapie. Tou prvni je terapie stimulujici,
kde se logoped zaméruje na nerozvinuté a opozdéné fecové funkce a snazi se je stimulovat.
Dalsi logopedicka terapie je korigujici, ktera koriguje vadné recové funkce, napftiklad u dyslalie.
A posledni je reedukujici, pfi které se snazi logoped znovu naudit ztracené recové funkce

(Lechta,2005).
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Pti logopedické diagnostice a terapii jsou dulezité i pomUcky. Logoped voli specialni pomucky
podle druhu naruseni komunikacni schopnosti, véku klienta a stupné zavaznosti vady reci.

V dnesni dobé dochazi stdle k inovaci specidlnich pom(cek, které logoped potfebuje ke své
praci (Klenkovd, 2006). Pomucky se mohou vyZivat jak v poradenské praxi, tak v materské

Skole (Sovak, 1986).

Sovak (1986) rozdéluje tyto pomucky podle druhu jejich pouziti.

Stimulaéni pomucky se uZivaji hlavné k orientacnimu vysSetfeni sluchu. Mezi stimulaéni
pomlcky patti rGzné zvukové hracky, které nasledné podnécuji dité, aby reagovalo na zvuk.
Dalsi druh pomlcek jsou motivacni, které pomahaji navodit komunikaci mezi logopedem a
ditétem. Zde se pouZivaji manasci, loutky atd. pres ktera se dité mlze vyjadrit i neverbalné.
Didaktické pomlcky slouzi k rozvijeni poznani, jazyku a slovni zasoby. Didaktické pomucky
mohou byt rGzné obrazky, pohadkové texty a dalSi materidly slouzici k rozvijeni
pojmenovavani a aktivité ditéte. Podpuirné pomicky pomahaji k upravé polohy mluvidel a
pomahaji tim ke spravnému vysloveni hlasky. Podplrnou pomuckou jsou napfiklad Spachtle,
sondicky, dratky a vibratory, které se snazi rozvibrovat jazyk a vytvofit tim tak spravnou hlasku
nebo ho prosté rozpohybovat. Dalsi druh pomUcek jsou nazorné, pri kterych dité vidi, jak by
mél danou problematickou hlasku vyslovovat a pokusit se o to samé. K nazornym pomuckam
patfi nejcastéji logopedické zrcadlo. A posledni druh pomdcek, které se pouZivaji pfri
logopedické praxi jsou registracni pomucky. Tyto pomUcky slouzi k zaznamendvani, tim padem

zaznamendvaji pocatecni stav vady a ndsledné pokroky (Sovak, 1986).
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4 Bilingvni déti

4.1 Pojem bilingvismus

Schopnost pouzivat jazyk je pro ¢lovéka jedna z nejdulezitéjSich schopnosti. Urcity jazykovy
systém nam umoZiuje pojmenovavat véci, komunikovat s okolnim svétem a rozvijet se. Jazyk

je taktéz jednou z hlavnich slozek naroda, kterd utvafi jeho identitu (Lachout, 2017).

Existuji dva hlavni zpUsoby osvojovani si jazyka. Je to monolingvni a bilingvni zpUsob.
Monolingvismus neboli jednojazycnost je schopnost pouzivat pfi komunikaci s okolim jen
jeden jazyk. Zpravidla se jedna o jazyk matersky. Dle Hartla a Hartlové (2010) je jazyk matefrsky,

ten, ktery si Clovék v détstvi osvoji jako prvni.

Podle Doporuceni Evropského parlamentu a Rady EU ze dne 18. prosince 2006 ma komunikace
v materském jazyce zahrnovat tyto aspekty: byt schopny vyjadfovat a tlumocit predstavy,
myslenky, pocity, skutecnosti a ndazory v pisemné a ustni formé a vhodnym zplsobem
lingvisticky reagovat ve vsech situacich socidlniho a kulturniho Zivota pfi vzdélavani a odborné

pfipravé, v praci, doma a ve volném ¢ase.3

Co se tyce bilingvismu, zde neni jasné stanovena definice, kterou si pod timto pojmem
mulzeme predstavit. Nazory rlznych odborniki se u pojmu bilingvismu casto lisi (Lachout,

2017).

Podle Stefanika (2000) je bilingvismus schopnost pouZivani dvou nebo vice jazykd pro
komunikaci s ostatnimi v zavislosti na situaci a prostredi, v kterém se tato komunikace

uskutecnuje, a které charakterizuje jazykové védomi u jedince.

Pricha (2003) rozumi pojmu bilingvismu nasledovné: ,schopnost jedince mluvit dvéma jazyky,

pficem? se z hlediska psycholingvistky jednd o jisty druh komunikacni kompetence, umozZnujici

3 https://eur-lex.europa.eu/legal-content/CS/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962 & from=EL
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realizovat rlizné komunikacni potfeby pomoci jak prvniho, tak i druhého jazyka” (Pricha, 2003,

s.25)

Dalsi definice, ktera je nejspiSe nejrozsitenéjsi patfi Skutnabb-Kangasové, ktera definuje
bilingvismus ndasledovné: ,,Bilingvni mluvci je ten, kdo je schopen uZivat dvou (nebo vice) jazyki
v jednojazycnych i v dvojjazyénych komunitdch v souladu se sociokulturnimi poZadavky téchto
komunit (¢i mluvciho samotného) na jedincovu komunikacni a kognitivni kompetenci na stejné
urovni jako rodili mluvci, a zdroven je schopen se jednoznacné identifikovat s obéma (¢i se
v§emi) jazykovymi skupinami (a kulturami) ¢i jejich ¢astmi“ (Skutnabb-Kangas 1984, cit. podle

Lachout, 2017, s. 23)

Podle Lachouta (2017) je bilingvismus pfirozeny jev, kdy jedna osoba pouziva dva komunikacni
kody za ucelem dorozuméni se. Tyto jazykové kdédy se od sebe lisi v jazykovych rovinach
urcitého jazyka. Rozdily mezi obéma komunikacnimi kéddy mohou byt bud nepatrné nebo
znacné. To, co se nepovazuje za bilingvismus je dialekt urcitého jazyka. Napiiklad kdy? Cech

mluvi spisovnou cestinou i slezskym narecim.

4.2 Vyvoj redi bilingvniho ditéte

4.2.1 Vyvoj redi bilingvniho jedince

Bilingvni déti si osvojuji fe¢ v zasadé stejné jako monolingvni jedinec. Od jednojazyénych déti

se vsak lisi tim, Ze se musi naucit dva jazykové kddy a ty od sebe rozliSovat.

Monolingvisté i bilingvisté nejprve produkuji plozivy (p,b,t,d,k), potom nazaly (m,n) a frikativy
(f,v,s,z) a dalsi. Zatim vSak neni zndmo, jak nakladaji bilingvni jedinci s obéma jazyky. Zda je
berou jako dva odlisSné systémy nebo zda se jedna o jeden systém sloZeny ze dvou jazykovych
kodUl. Lachout (2017) se vsak priklani k té druhé tezi. Pomoci zobrazovacich metod (fMRI) se

prokazalo, Ze oba jazyky jsou uloZeny ve spolecné cerebralni oblasti v mozku (Lachout, 2017).

Saunders (1982) vymezuje 3 stadia bilingvniho jazykového vyvoje:

1. Stadium zhruba do dvou let
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2. Stadium od dvou do Ctyr let

3. Stadium od Ctyf let

Do dvou let dité pouZiva nejvice jednoslovné az dvojslovné véty. V tomto obdobi dité chape
jazyk jako jeden systém, ktery vychazi ale ze dvou osvojovanych jazykovych kéda. Dité fekne
jedno slovo v urcitém jazyce, ale nedokaze vyslovit jeho ekvivalent v jazyce druhém. Obdobi,
kdy dité vyslovuje véci nezavisle v jakémkoliv z jazykd se nazyva indeterminované kodovani
(Lachout, 2017). Dle Saunderse (1984) neni v této fazi divod k znepokojovani, kdyz dité

nemluvi pofadné ani jednim z jazykd konkrétné.

V dalSim stadiu si dité rozSifuje svou slovni zasobu v obou jazycich. | vtomto stadiu, které
zacind od dvou let dochazi k michani obou jazykd. Dle Saunderse (1984) si dité oba jazyky jiz
uvédomuje, ale neni schopno mezi nimi rozliSovat jakym jazykem mda mluvit se svym
komunikacnim partnerem. Tim padem dochdzi k michani obou jazykovych kéda. Dité si jiz

rozsifuje slovni zasobu, ale neni schopno mluvit pravidelné podle gramatickych pravidel.

Od 4 let je dité schopno rozliSovat slovnik i gramaticka pravidla obou jazykovych kédu. Dité
v tomto stadiu dokdze prepinat mezi obéma jazyky v zavislosti na komunikaénim partnerovi,
ktery hovoti jednim jazykem. Pfechod do tohohle posledniho stadia, kde dité dokaze prepinat
a rozliSovat oba komunikacni kédy je postupny a vyzaduje trpélivost a dostatek casu. Zavisi
na osobnosti ditéte, jeho inteligenci a na postoji rodicu a lidi, ktery se podileji na jeho vychové

(Saunderse 1984).

Velkym rizikem pfi vyvoji feéi bilingvniho jedince je nejednotny a nepromysleny postup
blizkého okoli, ktery byva spojeny se strachem o vyvoj ditéte. Rodice ¢asto maji premrsténé
naroky a pozadavky na rec ditéte, coz mlize mit negativni dusledky. DlleZité je pozorovat dité,
jak se sziva s obéma jazyky a poté zvolit vhodny postup. Vyznamnou roli hraje prostredi a

rodinné zazemi, ve kterém se dité& vyviji (SGlova, 2004)

U bilingvnich jedincd se pfi dospivani, a i naddle v dospélosti, objevuji urcité jazykové
zvlastnosti. Jednd se zejména o interferenci, michani jazykd, jazykové vypujcky a stfidani

jazykovych kédu.
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Tyto jevy jsou naprosto prirozené a nejedna se o nic patologického (Lachout,2017).

Interference je vliv jednoho jazyka na druhy. Projevuje se tim, Ze jazyky pfendseji své prvky a
jazykové struktury (gramatika, prenos slov, vyslovnost) na sebe navzajem. Vétsinou se to déje,
kdyzZ jeden z jazyk( je vice dominantni a prendsi tyto prvky na jazyk slabsi. Napriklad, dochazi
k pfenosu vyslovnosti z jednoho jazyka na druhy, coZ plsobi neptirozené vzhledem k okoli

(Lachout, 2017).

Co se velmi ¢asto objevuje u bilingvalnich déti je stfidani jazykového kodu. Jedinec si vétSinou
vibec nevsimne toho, Ze béhem konverzace presel do druhého jazyka a bez zadrhnuti hovofi
dal. Pfepindni jazyka se nedéje jen u jednotlivych slov, ale i u frazi, nebo celych vét. Dlvodem
mixovani a prepinani jazyk muze byt absence lexikalnich jednotek u jednoho nebo obou
jazyk(, nebo se stavd Ze jedinci prepinaji mezi jazyky pfi emocionalnim napéti, stresu a
nervozité. Nejedna se vSak o narusenou komunikaéni schopnost, stfidani a mixovani obou

jazyk( je ¢asté u bilingvalnich jedincl (Lachout, 2017).

PFic¢inou téchto jevu je aktivace a inhibice kognitivné-jazykovych procesu. To znamen3, Ze kdyz
jedinec komunikuje v jednom z jazyku, druhy ovladany jazyk je rovnéz aktivovan, nikam se

nevytésni (Lachout, 2017).

4.2.2 Pozitivita bilingvismu

V historii byl ndzor na bilingvismus spiSe negativniho razu. Na pocatku 20. stoleti panovalo
presvédceni, Ze bilingvni vychova omezuje mentdlni kapacitu ditéte a ovliviiuje jeho

intelektudlni vyvoij.

Dle Weinreicha (1977) jesSté ve 20.stoleti se tradovaly proti bilingvismu napriklad tyto nazory:
- Kognitivni systém se pretézuje, vlivem uceni dvou jazyku
- Bilingvni déti jsou v dusledku uceni vice jazyk( opozdéné

- Déti neovladaji poradné ani jeden z jazyk(
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- Bilingvni déti nemaji Zadny matersky jazyk

- Déti se dvéma jazykovymi kddy castéji koktaji

- Bilingvni déti nemaji Zadnou identitu
Tyto nazory vsak jiz v dneSnim svété neplati, naopak, bilingvismus neboli bilingvni vychova ma
na jedince pozitivni vliv (Lachout, 2017). Dle Lachouta (2017) tyto jedinci dosahuji lepSich

vykon( v testech verbalni i nonverbalni inteligence a jsou kreativnéjsi.

Dalsi pozitiva bilingvalni vychovy jsou napfiklad:

Snadnéji se nasledné uci dalSim jazykim

- Diky bilingvismu nejsou omezeny jen na jednu kulturu, mohou pozndvat i dalsi kultury

- Bilingvni déti jsou tolerantnéjsi vaci okoli a jinym kulturdm a oproti monolingvnim
détem jsou v tomhle sméru vice oteviené

- Bilingvni déti umi Iépe zachazet s jazykem a maji o néj vétsi zdjem

- Vicejazy€né déti maji lepsi pfistup k vice informacim

- Bilingvni jedinci jsou Uspésnéjsi pti feSeni Uloh, které vyzaduiji selektivni pozornost

(Lachout, 2017)

4.3 Vicejazycné prostredi a vliv na rozvoj jazyka ditéte

Na formovani bilingvismu neboli vicejazy¢nosti ma nejvétsi podil rodina a rodinné prostredi,
ve kterém se dité vyviji a vyrlsta. V pozdéjsim véku se kvlivu rodiny téz pridava vliv
spolecnosti. Za bilingvalni rodiny jsou povazovany ty rodiny, ktefi dokazZi jako prostredek

komunikace vyuZzivat vice jak jednoho komunikaéniho kédu (Lachout,2017).

Lachout (2017) ve své publikaci uvadi nékolik tipu, ke kterym by méli rodi¢e a vychovatelé
prihlédnout pfi vicejazy¢né vychové. Rodice by méli pouzivat ke komunikaci s ditétem oba
komunikaéni kédy ihned po jeho narozeni. Zaroven co nejvice na dité mluvit, a hlavné co
nejcastéji. Pro rozvoj bilingvismu by mély byt oba jazyky rozvijeny stejné. Tim padem vénovat
obéma jazyklm stejnou miru pozornosti a ¢asu. ,,Obecné plati, Ze krucidlnim momentem pri
bilingvni vychové je to, aby tato probihala spontdnné, pro dité nepozorované a nendsilné.
Rodice by na své dité neméli v Zadném pripadé kldst premrsténé ndroky. Dité totiZ nesmi mit

pocit, Ze je do dvojjazyéné vychovy nuceno, a vychova v ném nesmi vyvoldvat demotivujici
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pocity. V takovém pripadé by si mohlo dité vybudovat vuci druhému jazyku averzi” (Lachout,
2017, s.111, 112). Dité by mélo byt vedeno k pozitivnimu vztahu jak k obéma jazyklm, tak
k jejich kulturam, z nichZ jazyky vychazeji. Rodi¢e by neméli panikafit pfi vyskytu michani a
stfidani obou jazykd. Je to béZny jev u bilingvnich jedinc(l. Dullezité je podporovat bilingvismus
i mimo rodinu. Vhodné je vybrat bilingvni materskou Skolu nebo zapsat dité do jazykovych

krouzkd (Lachout, 2017).

4.4 Bilingvni predskolni vzdélavani

Bilingvnich rodin, a tedy i bilingvni vychova ditéte je v Evropé ¢im dal vic. Prvni roky se o vyuku
vicejazyCnosti stara prevazné rodina. Od 3 let zacina dité dochazet do materské skoly, kde by
mélo mit moznost hovofit obéma jazyky. V pripadé, kdy se rodi¢e rozhodnou dat dité do
matefrské Skoly, kde ho uci jen jednomu jazyku, mlzZe ndsledné pfijit o schopnost vyuZivat jazyk

druhy.*

Pedagogové v materskych Skolach by méli respektovat plvod, kulturu a jazyk jedince.
Pedagogové by se méli snazit zapoijit bilingvni dité do co nejvice aktivit. Ze za¢atku to mohou
byt aktivity, které nevyzaduji pfilisné mluveni. Dalsi zasadou je, Ze vychovatelé by se méli
snazit zapojit vice neverbalni projevy, pouzivat pfi slovech rlizna gesta a zapojovat mimiku.
véci. Dité se pak sndze naudi vyznam téchto novych slov. Pfi vysvétlovani se doporucuje

neobménovat zavedené obraty. >

Pro osobnosti rozvoj ditéte, které se pristéhovalo z jiné zemé je dllezité, podporovat jeho
rodnou fec i kulturu. Materska Skola by méla vytvofrit privétivé a oteviené prostredi, aby méli
déti i jejich rodi¢e pocit, Ze je jejich jazyk a kultura respektovana. Ucitelé mohou do
predskolniho vzdélavaciho programu zakomponovat prvky kultury, ze které dité pochazi,

napriklad, zpivat jejich pisnicky, vypravét pohadky nebo zkomponovat do jidelnicku jejich

4 https://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/dvojjazycne-deti-v-ms

5 Viz. Pozn. 4
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typicka jidla. VSechny tyto malic¢kosti pfispivaji k tomu, Ze se dité bude citit [épe v novém
prostfedi a rychleji si zvykne.

K uéeni druhého jazyka pomaha i vrely a vlidny vztah k uciteli, ktery se snazi vyucovat novy

jazyk.®

% Viz. Pozn. 4
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5 Vyzkum

5.1 Cile vyzkumu, metodologie

Cilem vyzkumné praktické ¢asti prace bylo zjistit, jak probiha logopedickd intervence vcetné
jazykové pripravy ve dvoujazyénych materskych skoldch, kde se pracuje se dvéma jazyky.

Konkrétné se vyzkum zaméfil na ¢esko-anglické materské Skoly.

Dil¢im cilem bylo:

- Zjistit, zda déti, které se uc¢i obéma jazykiim, maji vétsi potize s anglickym ¢i ceskym jazykem,
a to hlavné z hlediska vyslovnosti a artikulace;

-dalsim cilem je zjistit, jaké metody a cviceni vyuzivaji pfi ndcviku spravné reci;

-a v neposledni fadé, zda maji nebo k nim dochazi logopedicti pracovnici a zda je v materské

Skole nékdo, kdo mlze pomoct se spravnou vyslovnosti v obou jazycich;

Ke spInéni cild vyzkumného Setrfeni byly koncipovany tyto vyzkumné otazky:

1. Maji déti v Cesko-anglické materské Skole spiSe problém s éeskym nebo anglickym

jazykem?

2. Jak probiha logopedicka intervence v Cesko-anglické materské skole?

3. Jaci odbornici pracuji ve dvoujazyéném prostredi ¢esko-anglickych materskych skol?

Vyzkum je kvalitativniho charakteru, vyzkumné Setfeni bylo provadéno pomoci polo-

strukturovaného rozhovoru, s predem formulovanymi otdzkami. Rozhovor probéhl online

pomoci aplikace Google Meet, jelikoZ z divodu pretrvavajici pandemie Covidu-19 je online

rozhovor vhodnéjsi alternativou. K zaznamenavani odpovédi byl pouzit diktafon.
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5.2 Vyzkumny vzorek

S ohledem na hlavni cil prace i cile vyzkumného Setfeni jsem se rozhodla oslovit feditelky
Prazskych cesko-anglickych materskych Skol se Zadosti o rozhovor. Ze dvaniacti oslovenych
matefskych Skol se mi nakonec vzhledem ke koronavirové situaci podarilo provést podrobny

rozhovor ve dvou z nich.

Prvni materskou Skolou byla Monty. Monty je bilingvni matefskd Skola, kde se déti
dennodenné setkavaji s angli¢tinou ale i s éeskym jazykem. Reditelkou tohoto zafizeni je pani

Mgr. Regina Ouhledova se kterou jsem vedla rozhovor.

Druhd matefrska Skola, kterou se mi podafrilo oslovit je ¢esko-anglickd materskd skola Bambino,
coz je vétsi zatizeni s vice pobockami. Zde jsem provedla rozhovor s pani feditelkou Mgr. Lucii
Pivonkovou.

Pfistup obou pani feditelek k rozhovoru byl natolik erudovany, ochotny a detailni, Ze mi
umoznil, respektive velmi napomohl naplnit jak cile vyzkumného Setfeni, tak potazmo hlavni

cil prace. | na tomto misté bych proto obéma panim feditelkam jesté jednou rada podékovala.

5.3 Vlastni vyzkum

Vyzkumné Setfeni bylo realizovdno formou polostrukturovaného rozhovoru s prfedem

formulovanymi otazkami.

Seznam pokladanych otazek pfi rozhovoru

1. Nachazi se nebo dochazi do materské skoly klinicky logoped, logopedicky asistent i

Skolni logoped nebo nékdo jiny, kdo pracuje s détma s narusenou komunikacni

schopnosti? Do you have a clinical speech therapist, a speech therapy assistant or a
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school speech therapist or someone else to work with children with impaired

communication skills in your kindergarten?

Maji déti z bilingvalnich rodin casté logopedické obtize? Have you observed that

children from bilingual families have frequent speech therapy difficulties?

Jaké metody logopedické intervence zde vyuzivate? What kind of speech therapy

intervention methods do you use in your kindergarten?

Jaké jsou nejcastéjsi diagnozy narusené komunikacni schopnosti ve vasi materské
Skole? What are the most common diagnoses of impaired communication skills in your

kindergarten?

V ¢em se logopedicka intervence u vas v ¢esko-anglické materské skole lisi, oproti
bézné materské Skole, kde se mluvi jen cesky?
How does speech therapy intervention in your Czech-English kindergarten differ from

your regular kindergarten, where only Czech is spoken?

Jsou zde pFitomni logopedi €i jini pFislusni pracovnici, ktefi dokazi pracovat s détmi,
ktefi maji problém s feci v obou jazycich? Are there speech therapists or other relevant

staff who can work with children who have problems in both languages?

Maji zde déti problém spise s ceskym nebo anglickym jazykem? Which language is

more problematic for children in your kindergarten, Czech or English?
Pouzivate néjaké specialni metody Ci techniky pri u€eni spravné reci a vyslovnosti?
Do you use any special methods or techniques in learning correct speech and

pronunciation?

Nachazi se ve vasi materské Skole logopedicka trida?

Is there a speech therapy class in your kindergarten?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Jak €asto probiha logopedicka intervence ve vasi mateiské Skole?

How often does a speech therapy intervention take place in your kindergarten?

Spolupracujete jesté s dalsimi odborniky? (foniatr, neurolog, pediatr)

Do you work with other experts? (phoniatrist, neurologist, pediatrician)

Podileji se na realizaci logopedickych cvi¢eni i vychovatelé?

Are educators also involved in the implementation of speech therapy exercises?

Jaké formy logopedické intervence vyuZivate? (individudlni, skupinové)

What forms of speech therapy intervention do you use? (individual, group)

Jaka je spoluprdce logopedickych pracovniki a zakonnych zdstupcu déti, vzhledem
k tomu, Ze spousta rodi¢i nemluvi cesky?
What is the cooperation between speech therapists and children's legal guardians,

given that many parents do not speak Czech?

Jak velky vliv ma na rozvoj ceského jazyka, to, Ze se v rodinach ¢asto nemluvi ¢esky?
Is it a big issue for developing Czech language , that many families don’t speak Czech

at their homes?

Na jaké obtize pri logopedické intervenci s bilingvdlné hovoricimi détmi narazite?
What difficulties do you encounter in speech therapy intervention with bilingual-

speaking children?

Zhruba kolik procent Zakd u vas dochazi pravidelné k logopedovi?

About what percentage of your students regularly have a speech therapist?

Povazujete logopedickou intervenci jako nezbytné nutnou v kazdé cesko-anglické
materské skole a proc?
Do you consider speech therapy intervention to be necessary in every Czech-English

kindergarten and why?
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Rozhovor

1. Nachazi nebo dochazi do Vasi materské skoly klinicky logoped, logopedicky asistent ci
Skolni logoped nebo nékdo jiny, kdo pracuje sdétma s naruSenou komunikacni

schopnosti?

A:,V soucasné dobé kvili covid situaci je to bohuZel dost omezené, ale za normdlnich okolnosti
k ndm chodi jednou za tyden klinickd logopedka, kterd vZdy zacdtkem zdri a ndsledné v lednu
déla screening déti a ndsledné vytypuje déti, které maji logopedicky problém a my s tim
ndsledné pracujeme a ozndmime to samoziejmé rodi¢im, ktefi se rozhodnou, zda budou
chodit praveé k této logopedce, kterd s ndmi spolupracuje anebo se obrdti nékam jinam“.

B: ,Externé k ndm nikdo nedochdzi, ale interné mdme specidlni pedagozku, kterd ma zaméreni

pravé na logopedii, takZe mdme vlastniho odbornika pfimo ve Skolce*.

2. Maji déti z bilingvdlnich rodin casté logopedické obtize? Myslite, Ze tim, Ze jsou

vychovavané v multijazyéném prostiedi, tak maji naptiklad zmatek v té reci?

A: ,Musim rict, Ze nemdam mnoho zkuSenosti s tim, Ze by déti vychovdvané v mnohojazyéném
prostredi, mély vyloZené velky logopedicky problém. Naopak, déti vtom zmatek nemaji, jd se
tomu pomérné dost vénuji, takze mohu i Fict, Ze mozek je nastaveny pravé jiz od malicka a
naopak déti, které jsou vychovdvané ve vicejazyénych rodindch, jsou bystrejsi na jazyky. Ale
mluvit anglicky, jelikoZ je to pro né snazsi jazyk. Ndvazné to reSime tak, Ze mdme
dvoujazycného asistenta, ktery vede kurz ceStiny a i naopak, pro déti, které maji problém

s angli¢tinou zde mdme rodilé mluvci, kteri se vénuji pravé anglictiné”.

B: ,Jd si myslim, Ze urcité déti z bilingvnich rodin nemaji ¢astéjsi logopedické obtize nez déti
z nebilingvnich rodin. Co se ndm stdva je, Ze bilingvni déti, pokud Ziji vyloZené tedy
v cizojazycném prostredi, tak zacinaji mluvit pozdéji. Standardné se nam stavd, Ze ve 3 letech
jesté nemluvi a maji néjakym zplsobem opozZdeény vyvoj re¢i a vsechno trvd jakoby déle. Ale,

Ze by mély logopedické obtizZe s vyslovnostni, to urcité ne.”
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3. Jaké metody logopedické intervence ve vasi materské skole vyuZivate?

A: ,Vyuzivdame hodné sluchovych cvi¢eni a ddle dosti vyuZivdme didaktickych materidld, rizné
povidky, pohddky, obrdzky. Cemu se hodné vénujeme je pozorovdni, vyuZivéme pozorovdni a
zaznamendvdni mluvy v priibéhu dne v normdlnich béZnych situacich.”

B: ,My se snaZime hlavné zapojit takové aktivity, které ndm déti rozviji komplexné. Predskoldci
a predpredskoldci maji po obédé pripravku do skoly, kterd spocivda vtom, Ze maji
specializovany krouzky. Napfiklad vyuZivdime metodu dobrého startu. U predskoldkd, vede
nase specidlni pedagoZka krouZek rise slov, ktery je zaloZen na Elkoninové metodé, takze
provddi analyzu a syntézu hldsek, coZ jim hodné pomdhd. Ceho jsme si vsimli je, Ze hodné déti
md problém s grafomotorikou a se sluchovym vnimdnim a my se pravé snaZime zapojit vSechny
tyto aktivity jako formu prevence, aby se dobre vyvijelo jejich sluchové a zrakové vnimdni. No
a pokud tyto metody nepomduZou, tak nase specidlni pedagoZka jesté v mensich skupindch
pouZivd Forsteinovu metodu, taky na zvukovku. Ona vlastné dochdzi na kaZzdé dva dny v tydnu

do nasich dvou skolek, kde se individudlné nebo ve dvojicich détem vénuje”.

4. Jaké jsou nejcastéjsi diagndzy naruSené komunikacni schopnosti ve vasi materské

skole?

A: ,Vétsinou se u nds prevazné vyskytuje dyslalie, ale vzhledem k tomu, Ze logopedi tvrdi, Ze by
dité s logopedickou vadou nemélo navstévovat dvoujazyénou Skolku, tak nemdm mnoho
zkusenostni s détmi s logopedickymi problémy. K nam vétsinou dochdzeji déti rodici, ktefi
chtéji, aby se jejich dité jiz od malicka ucilo cizi jazyk a pristoupili na moji vizi, protoZe ja jsem
absolutné presvédcena o tom, Ze kdyz se dité od malicka uci ten druhy jazyk, tak to nemad Zddny
vliv na to, Ze by dité umélo hur Cesky nebo ne. Kazdy z jazykii ma odlisné postaveni jazyka u
hldsek a jde hlavné o procvicovdni jazyka a téZ o komunikaci s rodic¢i, kterou resime tak, Ze
doporucujeme co maji délat.

Meéli jsme jeden priklad, chlapecka, ktery mél mentdini postizeni a my jsme ho poslali do
pedagogicko-psychologické poradny a ndsledné mu byl pfifazen asistent pedagoga, takZe jsme
méli asistenta pedagoga, ktery mu pomdhal a vénoval se mu individudlné. Chlapecek dost
zapominal nové naucend slova a tehdy jsem se toho zhostila jé a procvicovala jsem s nim

opravdu denné re¢ a mluveni. Muselo se s nim opravdu denné cvicit jinak mél tendenci
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zapominat nové naucend slova. Ted' jiZ je na zdkladni Skole, téZ bilingvni, kde mad svého
asistenta a diky kontinudlIni prdci se jeho rec velice zlepsila a nyni chodi do bézné bilingvné

zameérené zdkladni skoly*“.

B: ,,Rozhodné dyslalie, ddle mame docela ¢asto vyvojovou dysfdzii, a to bud'to u Ceskych déti,
a prdvé docela casto u bilingvnich déti cizinci. Potom mdme casto potize v omezenych
komunikacnich schopnostech jako disledek néjaké jiné specifické poruchy. Mdme treba

autisty, kteri fe¢ maji néjakym zptisobem omezenou.”

5. Vem se logopedicka intervence u vds v Cesko-anglické materské skole lisi, oproti

bézné materské Skole, kde se mluvi jen Cesky?

A: ,My hodné zpivame, ddle mame i dramaticky krouZek, kde uplatriuji hodné oba jazyky.
Ty krouZky, prdavé podporuji, aby se déti rozhovorily a naucily se sprdvné mluvit a komunikovat.
Ddle mnoho déti cizincd, které se ucily cesky teprve v materské skole, hodné dochdzely pravé
k pani logopedce a ona jim rozvijela slovni zasobu a ucila je spravné vyslovnosti. Ddle hodné
rozvijime sluch, dbdme na artikulaci, vliastné vsichni ucitelé zde dbaji na sprdvnou artikulaci,
aby mély déti spravny mluvni vzor a pordd sledujeme a pozorujeme déti, zda se neodchyluji

néjak od normy. JelikoZ jsme celkem mald skolka, tak ten prostor na to urcité je.”

B: ,Jd myslim Ze moc v nicem. Akordt si myslim, Ze je docela specifické, Ze mame vlastniho
specidlniho pedagoga, cozZ si myslim, Ze neni moc cCasté a taky pracujeme s détmi intenzivnéji,
ale zdrovern, jelikoZz mdme spoustu téch déti bilingvnich, tak nase specidlni pedagoZka
spolupracuje s jejich rodici tak, Ze jim cCasto ddvd ruzné rady na doma, jak cvicit hldsky.

Napriklad mame polské dité, a ona dad za ukol cvicit eské hldsky v polstiné.”

6. Jsou u vas pritomni logopedi Ci jini pfislusni pracovnici, ktefi dokazi pracovat s détmi

s problémem s feci v obou jazycich?

A: ,Méli jsme pani logopedku, ktera uméla anglicky coz bylo super, jelikoZ déti nékdy mixuji

anglic¢tinu s ¢eStinou, kdyZ jsou takhle malé, a pravé tato pani logopedka rozpoznala, Ze se
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nejednd o néjaky deficit nebo Spatnou vyslovnost, ale pravé o spojeni anglictiny a cestiny. A

logopedka, kterd k ndm nyni dochdzi téZ umi anglicky, je to vlastné pro mé nezbytnost”.

B: ,Shdnéli jsme logopeda, ktery by byl schopny pracovat s détmi i v angli¢tiné, kdyZ maji
problémy s vyvozovdnim hldsek a artikulaci, ale bohuZel je to velice slozité. Mdme samozfejmé
ve Skolce rodilé mluvci, ale ti sami rikali, Ze vyvozovdni hldsek se v anglictiné moc nefesi, Ze

tento obor u nich neni moc rozsiren.”

7. Maji déti problém spise s ceskym nebo anglickym jazykem?
A: ,Urcité maji déti vétsi problém v cestiné, a to hlavné z hlediska vyslovnosti. Ve Skolce mame
mimo Cechdi i cizince, Rusy, Madary, Poldky, Slovdky a musim Fict Ze i u Slovdki je velice tézké

pravé odbourat v cestiné slovensky prizvuk a vyslovnost, takZe se na to hodné zamérujeme*

B: , To je tézké fict. Vyslovnostné bych fekla Ze urcité s tim ceskym*

8. Pouzivate néjaké speciadlni metody ¢i techniky pfi uceni spravné reci a vyslovnosti?

A: ,Urcité se snazZime vést vsechny déti ke sprdvné vyslovnosti, pouZivdame zmiriované

didaktické pomucky a ddle napriklad v krouZcich se snaZime pomoci vytleskdvdni slabik pomoci

vvvvvv

B: ,Rodili mluvci, a i EeSti pracovnici se snazi dbdt na spravnou vyslovnost déti a kdyZ jim nejde
slovo vyslovit, tak se miZe pouZit vytleskavaci metoda nebo se pokusit rozloZit slovo na cdsti,

ale jinak si myslim, Ze pouZivame podobné metody jako vsichni ostatni.”

9. Nachazi se u vas logopedicka trida?
A: ,Ne. Ale méli jsme takovy zamér, ale neseslo se to. JelikoZ nase skolka je mensi, takZze bych
takovou tridu spise vidéla ve vétsi Skolce, kde je hodné déti. JelikoZ my mdame dva ucitele na
kazdych 10 déti, takZe se jim hodné vénujeme a ten prostor tam je, abychom pomdhali

pribézné s tou reci”.

B:,Ne.”
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10. Jak casto u vas probihd logopedickd intervence a jak casto provadite s détmi

logopedicka cvic¢eni?

A: ,SnaZime se denné, uz v rannim kruhu se na to zamérujeme, ale intenzivné jsou na to

zaméreny krouzky, kde tedy ten cil je, abychom podpof¥ili fe¢ a komunikaci“.

B: ,,S kaZdym ditétem jednou za 14 dni. Respektive ono to funguje tak, Ze béhem zdri délame
pravé s tou specidlni pedagozkou depistdz, takzZe ona si vlastné provéri, s kym musi pracovat a
kdo to vilastné nepotrebuje. Pokud se ty déti vyviji v porddku, tak ona si je vezme jednou za

meésic, aby zkontrolovala jejich vyvoj.”
11. Spolupracujete jesté s dalSimi odborniky?
A: ,Pokud je potreba tak ano, ale zatim ta potrfeba nikdy moc nebyla. Mdme svého
psychologa, na kterého se obracime, kdyZ néco potrebujeme. S pediatrem spolupracujeme

tak, Ze my néco doporucime a rodice pfijdou s ndslednym vystupem od pediatra.”

B: ,Mdme nasi pani v poradné pridélenou a ta nase specidlni pedagozka, pokud zjisti, Ze

nékde je problém, tak vlastné dd kontakt na néjakého odbornika.”

12. Podili se na logopedickych cvicenich i vychovatelé?

A: ,Urcité ano”.

B: ,Urcité, my mdme dvé pani ucitelky, které maji kurz logopedického asistenta. Zdroveri
kazdy den sdétmi vkruhu déldme logopedickou rozcvicku, kterou ndm prdavé
nadesignovala ta nase specidlni pedagozka a zdroven néktefi nasi ucitelé pusobi jako
dvojjazycny skolni asistenti. Ten pracuje pravé s détmi s OMJ a to tak, Ze jednou tydné si je

bere po mensich skupinkdch a procvicuje s nimi Fe¢, a vse co potrebuji.”

13. Jaké formy logopedické intervence vyuzivate? (skupinové, individualni)
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A: ,SpiSe vyuZivdme skupinovou formu. Individudiné to pak fesime v klubu cestiny, kam

pfevazné chodi cizinci.”

B: ,Skupinové i individudlni. My jsme Zzjistili, Ze u nékterych déti mnohem lépe neZ individudini
péce funguje to, kdyZ si pribere tfeba néjaké dva kamarddy. Tohle se snaZime individualizovat

podle potreb déti. Nékomu prosté nevadi byt ve skupince a nékdo je naopak radsi sam."

14. Jaka je spoluprace logopedickych pracovnikll a zakonnych zastupca déti?

A: ,KdyZ nemluvi cesky, tak je to vidycky problém. Cizincim jsme nabizeli logopeda, aby
k nému s détmi dochdzeli kaZdy tyden. Mdme i kurzy Eestiny, které také pomdhaji. U Cechdi je
to tak, Ze rovnéZ dochdzi s détmi k logopedce. Od logopedky dostdvaji ikoly a ndsledné doma

procvicuji.”

B: ,Nase specidlni pedagoZzka a i dalsi pracovnici mluvi plynule anglicky. Jsme schopni se
domluvit ¢esky nebo anglicky s 95 % rodicu, coZ je fajn. Potom mdm cca 5 % rodicu, kteri se

nedomluvi ani ¢esky ani anglicky.”

15. Jak velky vlil ma na rozvoj ¢eského jazyka, to, Ze se v rodinach ¢asto nemluvi ¢esky?

A: ,Jd, jelikoZ se tim docela zabyvdm a spolupracuji i se spolecnosti META, tak mdam ndzor
takovy, Ze ano mdm zkuSenost, Ze dité se uci krdsné Cesky, snazime se, ale potom prijdou 2
mésice prdzdnin a my muZeme zacit prakticky na novo, ale ten start je rychlejsi. Ale ja to
nevidim jako problém. Dnes jsou moznosti. Jak ve Skolkdch, tak ve sSkoldch existuji ucitelé, kteri
se cestiné vénuji a déti diky tomu ziskdvaji velkou oporu. Ja jsem pro podporu materského
jazyka. My si musime byt védomi toho, Ze cizinci maji svij matersky jazyk, kulturu a urcitou
identitu a kdyZ mu cestina nejde, nesmime na toho Zdka zbytecné moc tlacit, ten jazyk nejde
jen tak vytrhnout z toho ditéte. TakZe ano je to problém, kdyZ doma nemluvi ¢esky, ale neni to
aZ takovy fatdlni problém a nikdy na rodice netlac¢im, aby mluvili doma jenom Cesky. Je dileZité

zachovat i rodny jazyk.”
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B: ,Ja myslim, Ze v tomhle ohledu hodné zavisi na rozvoji a osobnosti ditéte, protoZe mdme i
déti, které v domdcnosti vubec cesky nemluvi, ale vzhledem k tomu, Ze trdvi mnoho Casu ve
Skolce, kde se setkdvaji s ceStinou denné, tak musim Frict, Ze se chytnou dobre. Ale zdroven
mdme déti, které s tim maji velky problém. U nich je vlastné potfeba hledat cesty, jak jim
cestinu priblizit. Ddle mame i déti, které CeStinu vyloZzené odmitaji. To je velky problém, ktery
se casto prelivd i do skolniho prostredi. ZaZila jsem i déti, které do 3. tridy nepromluvily cesky.
Pravé tyto rodi¢e motivujeme, aby dali své déti spise do anglickych skol, protoZe to se prosté
muZe stdt, Ze dité jazyk odmitd. Dalsi mozZnosti je poradna a konzultace rodict s poradnou, ale

musim Fict, Ze takovych déti je docela mdlo.”

16. Na jaké obtize pfi logopedické intervenci s bilingvalné hovoricimi détmi nardzite?

A: ,Déti dosti mixuji anglickd a Ceska slova, ted'tu mame jednu holCi¢ku, kterd mluvi naprosto
nddherné, opravdu preskakuje ve vété mezi cestinou a anglictinou a je hrozné upovidand.
Samoziejmé je to naprosto pfirozeny proces, my do toho v Zddném pfipadé nezasahujme,
protoZe mozek si vtom jasno udéld. Nejlepsi vék je do 6 let, jasné bude védét, Ze takhle se
mluvi ¢esky a takhle anglicky. Mozek je na to nastaveny, Ze po 6 roce se to ustdli a téZ je to
otdzka impulzu. KdyZ na ni zacnu hovorit cesky, tak je to pro ni spousté¢ a bude mluvit cesky.
Jasné, Ze se tam nékdy néjaké to anglické slovo vyskytne, ale to se ¢asem utfibi a v dospélosti

bude umét oba jazyky na stejné urovni.”

B: ,Myslim si, Ze je to hodné individudlni. Problém je asi v gramatice nejvétsi a ve slovni

zdsobé, ziskavaji ji malicko pomaleji nezZ déti ¢eské. Tohle jsou asi dvé nejéastéjsi véci.”

17. Zhruba kolik procent zak( u vas dochazi pravidelné k logopedovi?

A: ,Momentdlné nikdo nedochdzi k logopedovi, jen napfiklad cizinci dostdvaji od nasi pani

logopedky, riiznd cviceni prdvé na R a R, které délaji problém spousté cizinciim.”

B: ,,Ke Skolnimu logopedovi dochdzi vlastné upiné kazdé dité, které je starsi 4 let. Nase skolni
logopedka samoziejmé neni klinicky logoped, takZe kdyz zjisti vétsi logopedické obtiZe, tak

odesila déti ke klinickému logopedovi a tam si tipnu, Ze to je tak 5 %.“

44



18. PovaZujete logopedickou intervenci jako nezbytné nutnou v kazdé cesko-anglické

materské skole a proc?

A: ,Jd ano. Urcité ano. V mé skolce za téch 15 let se osvédCilo to, Ze déti cizinci vZdy chodily na
logopedii, a hlavné rozvijely slovni zdsobu. Pani logopedka jim uZ u té nauky slovni zdsoby

dbala na to, aby méli spravné postaveni jazyka.”

B: ,,Jd povazuji logopedickou intervenci potfebnou v kaZzdé materské skole. Jelikoz déti maji ¢im
ddl veétsi jazykové potiZe. Ten problém nebo ta pficina muZe byt prosté i jinde, ve sluchovce,

motorice a musime ndsledné i rozvijet dalsi véci, a nejen tu komunikacni stranku.”

5.4 Vysledky Setfeni, diskuze

Z rozhovorl vyplynuly velmi uZitecné poznatky umoznujici odpovédét na vyzkumné otazky

praktické ¢asti prace.

Odpovéd na otdzku, zda maji déti v cesko-anglickych materskych skoldach problém spise
s ¢eskym c¢i anglickym jazykem, hlavné z hlediska artikulace a vyslovnosti 1ze koncipovat

takto.
Zjistilo se, Ze déti v obou matefskych $koldch maji vétsi obtize pravé s ¢eskym jazykem. Cesky

radéji hovoti pravé anglickym jazykem, jelikozZ je pro né lehéi na vyslovnost.

Dalsi otazkou bylo, jaci odbornici pracuji ve dvoujazyéném prostiedi cesko-anglickych

materskych skol.
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Do prvni materské Skoly dochazi jednou tydné klinickd logopedka a pokaidé v zari déla
screening déti a vytypuje si ty déti, se kteryma ndasledné bude potfebnd prace. Logopedka
pracuje s témito détmi alespon jednou tydné a téZ jim zaddava rlizna cvi¢eni na doma nebo
pfimo vytvafi cvi¢eni pro vychovatele v matefské Skole. Druha materska Skola ma vlastni
specidlni pedagozku, ktera ma zaméreni na logopedii a vénuje se praci pfimo s détmi v taméjsi
matefrské Skole. Dle feditelky Ouhledové je nezbytné, aby jeji logopedicky odbornik umél téz
dobre anglicky. Je dulezité pravé u téchto déti, aby logoped rozeznal napfiklad mixovani dvou
jazyk(, coZ je naprosto béZzna a normalni véc u bilingvné hovoficich déti, od logopedického
defektu. Druhd matefska skola nedisponuje logopedem, ktery by umél anglicky, ale jejich
specialni pedagozka umi anglicky, a i rodili mluvci, ktefi se podileji na vyuce se zabyvaji
spravnym vyvozovanim a artikulaci hlasek v anglickém jazyce. V materské Skole jsou i dvé
ucitelky s kurzem logopedického asistenta. Dale se u nich vyskytuji dvojjazyény Skolni asistenti.
Nezbytna je i spoluprace s psychologicko-pedagogickou poradnou, kde maji odbornici, se

kterou spolupracuji.

Treti vyzkumna otdzka byla, jak probihd logopedicka intervence v ¢esko-anglické materské

skole.

Z odpovédi pfi rozhovoru vyplynulo, Ze v matefskych Skolach se vyuzZivaji hodné sluchové
cviceni a didaktické materidly (povidky, pohdadky, obrazky). Vyuzivaji se metody pozorovani a
nasledné zaznamenavani reci v prdbéhu dne v bézinych komunikacnich situacich. Ddle se
vyuzivaji specializované krouzky jako napfiklad dramaticky krouZek, kde déti rozviji svou
komunikaci. Pfi nacviku spravné teci se vyuzivaji i osvédéené metody jako jsou metody
dobrého startu nebo Elkoninova metoda ¢i Forsteinova metodu. Déti se v materské Skole uci
rozvijet grafomotoriku, motoriku jako takovou a taktéz zrakové a sluchové vnimani, coz slouzi
jako forma prevence pred ndslednymi logopedickymi problémy v budoucnu. V obou
materskych skolach probiha logopedicka ¢innost prakticky denné, at uz formou ranniho kruhu
nebo raznych her. V materské Skole reditelky Pivorikové probiha logopedicka péce jako takova
s kazdym ditétem jednou za 14 dni, kdy opét béhem zacatku roku probihd depistaz a vytypuiji
se déti, které tu logopedickou pomoc potrebuji. Dale i béhem roku probiha od pani specialni

pedagozky kontrola, zda se dité a jeho fec vyviji v porfadku. Formy logopedické intervence jsou

46



u obou materskych skol stejné. Obé pouzivaji jak individualni, tak skupinovou formu. Zalezi i

na ditéti, jelikoZz mnoho déti |épe spolupracuje ve skupinové formé.
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5.5 Doporuceni pro pedagogickou praxi

V nadvaznosti na teoretickou a vyzkumné praktickou cast své bakalarské prace mohu
formulovat tato doporuceni pro pedagogickou praxi v bilingvnich materskych Skolach.

1) Kazda bilingvné zamérena materska Skola by méla mit k dispozici nékoho, kdo umi pracovat
v oboru logopedie s obéma hlavnimi jazyky vyskytujicimi se v bilingvné zaméreném zafizeni.
Jelikoz déti mohou mit problém ve vyvozovani hlasek jak v ¢eském, tak v anglickém (druhém)

jazyce.

2) JelikozZ se v Cesko-anglickych materskych Skolach objevuje mnoho cizincd, je vhodné jim
udélovat rlizna cviceni i na doma, ktera by procvicovala vyslovnost v ¢eském jazyce, kterd je
pfece jenom obtiznéjsi nez napriklad vtom anglickém. Odbornik by tedy mél vypracovat
napfiklad pracovni list s logopedickymi cvicenimi a obeznamit rodi¢e ditéte s procesem
procvi¢ovani hlasek. Spoluprace s rodi¢i je dllezitym meznikem v ndsledné pomoci u déti
s naru$enou komunika¢ni schopnosti. Cim je spoluprace a komunikace s rodi¢i vétsi tim, je
lepsi i nasledna pomoc ditéti. Urcité ze vSeho nejdrive je potieba dat védét rodic¢iim, aby zasli
s ditétem za odbornikem nebo kdyZ ma matefska Skola vlastniho logopeda, tak navrhnout

spolupraci s nim.

3) Klicova je urcité depistaz déti, pri které se vyhledavaji jedinci s narusenou komunikacni
schopnosti. Dale je vhodné se na tyto déti mnohem vice zamérovat, a toi béhem dne napriklad
v rannich kruzich ¢&i v krouzkach, kam déti dochazeji v rdmci matefské skoly. Krouzky zamérené
na komunikaci a rec¢ pozitivné pfispivaji k jejimu vyvoji a urcité by se tyto typy krouzk( mély

objevovat v kazdé materské skole.

4) Pro vychovatele je dllezité, aby oni sami dodrzovali spravny slovnik a spravnou formu reci.
Na déti by se mélo mluvit co nejvice a nenucené je vést ke komunikaci. Diky kazdodennimu
cviceni fedi, se nenucené rfec¢ ditéte zlepsSuje a vyviji. Ke sprdvnému vyvoji reci je potreba
rozvijet i dalsi oblasti, a to zejména sluchové, zrakové vnimani a jemnou motorika. A taktéz
grafomotoriku. Rozvijeni téchto oblasti mize do budoucna slouzit jako prevence pred vznikem

logopedického problému.
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5) Vhodny a pozitivni pfistup vSech pracovnikll v zafizeni urcité bude slouzit k vétsi
komunikativnosti déti a dale tedy k lepsi feCové schopnosti. Déti by nemély pocitovat, Ze jsou
do jazyka nuceny Jinak by se mohlo stat, Zze dité bude mit problém s komunikaci, a to bud’

v obou jazycich nebo jen s jednim z nich.

6) V bilingvnim prostfedi by se kromé spravného vyslovovani a artikulaci méli ucitelé vénovat
i rozsirovani slovni zasoby, ktera mlize byt ze za¢atku nastupu do bilingvniho prostiedi trochu
slabsi nez u déti hovoficich jen jednim jazykem.

7) V matefskych Skolach, kde se vyskytuje mnoho déti s narusenou komunikacni schopnosti,

at uz jsou bilingvni ¢i béZné, bych navrhovala logopedickou tfidu.
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6 Zavér

Bakalafska prdace se zabyvala logopedickou intervenci v ¢esko-anglickych matefskych Skolach,
a to s hlavnim cilem formulovat néktera logopedicka doporuceni pro pedagogickou praxi
v bilingvnich materskych skolach. K dosazeni tohoto cile byla pfedmétna problematika
zasazena v teoretické casti prace do SirSiho teoretického kontextu vyvoje teéi ditéte
pfedskolniho véku a jeho charakteristiky, narusené komunikacni schopnosti, ktera se
vyskytuje u déti pfedskolniho véku, bilingvismu a vyvoje feci bilingvniho ditéte. Toto zasazeni
napomohlo vhodné koncipovat jak cile a vyzkumné otdzky, tak rozhovorové otazky vyzkumné
praktické ¢asti prace.

Vyzkumné praktickd ¢ast prace byla zaloZena na kvalitativni metodé vyzkumu pomoci
polostrukturovaného rozhovoru s reditelkami dvou ¢esko-anglickych materskych Skol. Velmi
ochotny a mimoradné erudovany pfristup obou pani feditelek k rozhovorim se ukazal jako
klicovy a velmi pfinosny pro naplnéni jak cile vyzkumné praktické ¢asti prace, tedy poznat, jak
probihd logopedicka intervence vcéetné jazykové pripravy ve dvoujazyénych matefskych
Skoldch, tak vyse uvedeného hlavniho cile prace.

Analyza obsahu téchto rozhovord v kombinaci s aplikaci poznatk( z teoretické casti prace
umoznily vyvodit a formulovat sedmero konkrétnich doporuceni pro pedagogickou praxi

v bilingvnich matefskych Skoldch a tim naplnit hlavni cil prace.
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