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ABSTRAKT

Tato diplomova prace pojednava o prezentovani ruské kultury a reélii v u€ebnich souborech
uréenych pro vyuku ruského jazyka na Ceskych stfednich Skolach. Teoretickd Cast prace se
zabyvé postavenim ruského jazyka ve svété a historii jeho vyuky v Ceské republice, uvadi
kurikuldrni dokumenty. Prostor je zde vénovan také vyznamu ucebniho souboru v procesu
uceni se cizimu jazyku a uvadi soucasné ucebnice rustiny, které zkouma z pohledu vyuky realii
a nabyvani komunika¢ni kompetence. Prakticka ¢ast prace analyzuje ucebni soubory Padyea
no-noeomy, Cnosa Knacc! a Teoii wanc a nabizi kompletni piehled zastoupeni realii v
ucebnicich. Hlavnim cilem této prace je srovnat obraz Ruské federace ve zvolenych ucebnich
souborech se skutecnymi znalostmi zaka stiednich Skol. Provedeny vyzkum ukazuje, Ze
znalosti zaki se vyrazné neliSi v ramci jednotlivych druht stiednich Skol ani uzivanych
ucebnich soubort. Pievazné z vétSiny dotdzani uvedli, ze jejich ucebni soubor poskytuje
dostatek informaci tykajici se realii, avSak i pies tento fakt jejich znalosti nejsou velké. Dale
bylo zjisténo, Ze kromé& ucebnich soubort vyrazné ovliviluji zaky také mezipfedmeétové vztahy,
stereotypy vSeobecné rozsifené v eské spolecnosti a ¢innosti spojené s jejich volnocasovymi

aktivitami.
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ABSTRACT

This diploma thesis deals with presentation of russian culture, life and institutions in
teaching sets for teaching russian at czech high schools. The theoretical part of the thesis focuses
on the role of russian language in the contemporary world and the history of teaching russian
in the Czech republic, presents Curricular documents. The thesis also deals with the meaning
of a teaching set during learning language and present teaching sets for teaching russian,
which were analyzed as an instrument for teaching culture and acquiring of communication
skills. The practical part of this thesis analyses the teaching files Padyea no-
Hosomy, Cnoea Knacc! and Teou wanc and offers the complete summary of representation of
russian culture in these teaching sets. The main aim of this thesis is to compare the image of
Russian Federation in selected teaching sets with a real high school students' knowledge.
The realised research shows that the students'knowledge are not noticeably
different under the terms of type of high school or a teaching set that they use. The majority
of responders made known that their teaching set includes enough information about culture,
nevertheless their knowledge is not good. The research also shows that student are greatly
influenced not only by the teaching sets, but also by Cross-curriculum Lessons, stereotypes

which are widely used in czech society and leisure time activities.
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Uvod

Zijeme v jednadvacatém stoleti, coz nas privadi do zcela nové a specifické situace. Déti
se rodi do svéta, ktery se neustdle modernizuje, zrychluje. Tento svét klade na své obyvatele
stale vEtsi naroky a stavi je do situaci, kterym predchozi generace vystavovany nebyly. Jednim
z faktori tvofici toto prostfedi je vyuZivani informacnich technologii a internetu. Pocitace,
tablety a mobilni telefony se staly béznou soucésti zivota n€kolika miliard lidi a zacaly jim

poskytovat snadny pfistup k informacim.

V takto nastaveném svété je vice nez nutné disponovat komunikacni kompetenci. Tato
kompetence v sob¢ skryva mnohem vice nezZ umét mluvit. Zahrnuje také umeéni naslouchat, ¢ist
nelinedrni text, tfidit a kriticky hodnotit nalezené informace, pracovat se zdroji, jasné a presné
se vyjadfovat, umét formulovat své myslenky. Vzhledem k tomu je vyvijen stale vétsi tlak na
ucitele komunika¢nich pfedmétt, ucitele jazykd, které musi své zaky a studenty ucit spravné

komunikovat.

Komunikace jiz davno neprobiha pouze v matetském jazyce. V dneSni vyspélé spolecnosti
se stalo jiz standardem ovladani minimaln¢ jednoho ciziho jazyka. V zemich Evropské unie,
ke kterym patii i Ceska republika, je zak piipravovan na komunikaci minimélné ve dvou cizich
jazycich. Prvnimu cizimu jazyku se 74k za¢ind ucit jiz na prvnim stupni. Nékteré skoly zarazuji
cizi jazyk jiz v prvni tfid¢, n€které ho nechéavaji az do tfidy tfeti. Stale Cast&js$i vSak byva
piihlasovani déti na hodiny ciziho jazyka jiz v matetskych Skolach. Prvnim cizim jazykem
je pro Ceské déti téméf vyhradné anglictina.

Druhy cizi jazyk si déti vybiraji na druhém stupni zakladni Skoly. Od zatazeni do ro¢niku se
odviji pocet hodin, ktery musi byt v konecném souctu Sest. Jazyk si Zaci voli z nabidky Skoly,
ktera Casto souvisi se slozenim pedagogického sboru ucitelti a jimi vyu€ovanymi predmeéty.
NejcastéjSimi moznostmi pro predmét Dalsi cizi jazyk jsou némcina, francouzstina, rustina

a Spanélstina. Setkame se vSak také s vyukou italStiny, portugalStiny ¢i arabstiny.

S pfechodem na stfedni Skolu vétSinou pokracuje 74k az do maturitni zkousky
se vzdélavanim se ve dvou cizich jazycich. Zatimco angli¢tina zde ziistava jako povinnd,
u DalSiho ciziho jazyka si miiZe zvolit Zak jiny jazyk, neZ kterému se ucil na zakladni $kole.
Nejcastéjsimi divody pro zménu jazyka byva absence vyuky daného jazyka na Skole, motivace,
které se (obzvlasté pii nékdy nezazivné vyuce ciziho jazyka na zadkladni Skole) nedostava,
a naplnéni kapacit, pii kterych u zaka na vyuce daného jazyka nezbude misto a musi si volit

jiny.



Vzhledem k souc¢asnému trendu, kdy stale vétsi procento zakl planuje studium na vysokych
Skoléach a snazi se co nejlépe pripravit na své budouci uplatnéni na trhu prace, se stale Castéji
setkavame se studiem tfetiho ciziho jazyka (na zékladnich i stfednich Skolach), a to nejcastéji

ve formé volitelného predmétu, nebo krouzku. Praveé timto cizim jazykem byva Casto rustina.

Schopnost spravné komunikovat v cizim jazyce zdaleka nezahrnuje pouze znalost slovni
zasoby, orfografie, gramatiky a osvojeni si spravné vyslovnosti, a taktéz v odpovidajici miie
zformované feCové dovednosti. Stale vétsi diraz se v soucasné komunikaci klade na znalost
realii a kultury zemé, jejiz jazyk studujeme. Od zdka se tedy pozaduje znalost geografie,

historie, uméleckych d¢l, zvyki a zdvotilostnich norem daného naroda.

Hlavnim cilem této diplomové prace je zmapovat rozsah redlii rusky mluvicich zemi
prezentovanych v u€ebnicich ruského jazyka pouzivanych na Ceskych stfednich Skolach a
zjiSténi, nakolik tyto ucebnice maji vliv na redlné znalosti zaki, kolik toho o ruské kultuie

skutecné vi a jaké predstavy o ni maji.

Tato diplomova prace zkouma vyuku ciziho jazyka z pohledu kulturologie. Teoreticka ¢ast
prace se zaméiuje na vyuku ruského jazyka, a piedevsSim ruskych reélii na zakladnich
a stfednich Skolach, na jeji ukotveni v kli¢ovych dokumentech a motivaci ke studiu. Oporou

pro tuto ¢ast prace je Ceskd 1 zahrani¢ni odborna literatura.

Praktickd cast diplomové prace obsahuje kvalitativné-kvantitativni analyzu ucebnich
soubort ruského jazyka pouzivanych pii vyuce na sttednich Skolach a vysledky Setfeni, které
bylo provadéno pomoci dotaznikové metody mezi zaky stiednich Skol. Toto Setieni si klade
za cil objasnit, nakolik spolu koresponduje obsah uvadény ucebnicemi a tim, co si studenti
realné mysli o Ruské federaci a nakolik jsou mezi nimi stale zivé nékteré stereotypni predsudky.

Pouzity formuléf je uveden v ptiloze diplomové prace.



I Teoreticka Cast

1 Vyuka ruského jazyka v Ceské republice

Vyuka ruského jazyka ma v Ceské republice jiz dlouhou tradici. Za vice neZ sedmdesat let
vyuky ruského jazyka na Ceskych zakladnich i cizich Skolach si prosla fazemi vrcholu i doby
temna. Zazila status hlavniho i dalSiho ciziho jazyka, dramaticky se ménil pocet zakl ucicich

se tento jazyk 1 pristupy a sympatie k ni. To vSe na pozadi historickych i politickych udalosti.

1.1 Rustina ve svéte

Rustina patii do indoevropské jazykové skupiny, do baltoslovanské vétve a rodiny
slovanskych jazykl (stejné jako cCeStina), které se vyvinuly pfes staroslovénstinu ze staré
praslovanstiny. (Lingvopedie, online, necislovano) Pravé staroslovénstina se zachovala
v dnesni Ruské federaci jako oficidlni liturgicky jazyk v pravoslavné cirkvi. (RuStina:
konverzace, 2015, s. 6) RusStina vSak, na rozdil od ceStiny, patii do skupiny
vychodoslovanskych jazyki, a to spolu s ukrajinstinou a bélorustinou. (Lingvopedie, online,
necislovano)

Rusky jazyk je po ¢instin€, anglicting, hindstin€ a Spané€lstin€ patym nejcastéjSim mateiskym
jazykem svéta. (Prima Vista, online, ne¢islovano) Timto jazykem hovofi vice nez sto padesat
miliont lidi a je oficialnim jazykem OSN a SpoleCenstvi nezavislych statd. (Rustina:

konverzace, 2015, s. 6)

Rustina je ufednim jazykem v Ruské federaci, Bélorusku, Kazachstanu, Kyrgyzstanu,
Gagauzsku, Podnésti, Krymu, Abchézii a Jizni Osetii. Caste¢ny status oficialniho jazyka ma
v Uzbekistanu, Tadzikistanu, LotySsku, Litvé, Arménii, Azerbéjdiénu, Moldavsku, Estonsku
a na Ukrajing. (Fozikos, Reiterova, 1998, s. 5) Rustina je také uznana jako jazyk pocetné
mensiny v Cing, USA, Kanadg, Izraeli, Némecku, Francii, Australii a Ceské republice. (Prima
Vista, online, necislovano) Naopak ruStina neni jedinym jazykem Ruské federace. Na jejim
uzemi obyvané vice nez sto dvaceti narody se setkame se stejnym poctem narodnich jazyka
a dialektl, mezi n€Z patii napf. tatarStina, baskirStina nebo sdmstina. Pro vSechny tyto narody

vSak zlistava rustina dilezitym komunika¢nim nastrojem. (Rustina: konverzace, 2015, s. 7)

Rustina je jednim z nejrozSifenéjSich jazykd svéta. Jako jednim z ucinkii globalizace
a mezilidské komunikace obohacuji rustinu slova z cizich jazykt a rustina naopak obohacuje

cizi slovni zasobu. Tohoto procesu neni uSetiena ani kultura a realie, které¢ se S$ifi spolu
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s jazykem a otviraji lidem nové skute¢nosti. Rusky jazyk studuji miliony lidi po celém svéte.

Jednim z t&chto mist je i Ceska republika.

1.1 Historie vyuky ruského jazyka v Ceské republice

Vyuka cizich jazykti v Ceské republice byla odedavna spjata s mnohymi faktory, mezi které
se fadi geografickd poloha, politickd orientace, kulturni vyvoj a v posledni dobé také
globalizace. Je$t¢ na zaCatku dvacatého stoleti prevladdalo ve Skoldch takzvané klasické
vzdélavani, které pozadovalo od svych zakl znalost latiny a fectiny. K témto jazyklim se ¢asto

navic ptfidavala také ném¢ina nebo francouzstina.

Podle Priichy se zacala rustina projevovat vyraznéji ve vyuce na Skolach po pfijeti Skolského
zédkona z roku 1948, se kterym pfisel do tehdejsiho Ceskoslovenska tzv. jednotny vzdélavaci
systém. Po pfijeti tohoto zdkona se ruStina stala jedinym povinnym cizim jazykem nejen na
zakladnich, ale i na stfednich Skolach. O své vysadni postaveni pfiSla ruStina na kratké obdobi
roku 1968. V tomto roce byla ve Skolach zavedena moznost volby dalSich cizich jazyk.
Vlivem historickych udélosti v§ak byla volba ciziho jazyka opét zruSena a rusky jazyk se vratil

zpét na prvni misto. (Pricha, 1999, s. 254-256)

Od roku 1968 se tedy mnohdy Z4ci nejen stfednich odbornych §kol, ale 1 naptiklad gymnazii
dostavali do situace, kdy méli moznost naucit se pouze jeden cizi jazyk — tedy rustinu.
Vyznamnou zménu ve vyuce cizich jazykl ptinesl rok 1984. Ten spolu s piijetim nového

Skolského zakona zavedl vyuku druhého ciziho jazyka. (Pricha, 1999, s. 254-256)

Zcela zéasadni byl pro objem vyuky rustiny na naSem tzemi rok 1989. V tomto roce byl
novelizovan Skolsky zakon a do vyuky byl zaveden pluralismus. (Priicha, 1999, s. 254-256)
S moznosti volby druhého ciziho jazyka a spolu se zacatkem nové orientace na zapad ztratila
rustina své dominantni postaveni ve prospéch anglictiny a némciny. (Rozboudové, Konecny,

2018, s. 25) Z nekterych skol dokonce vyuka rustiny vymizela uplné. (Urielova, 2016, s. 50)

Snizovat se zacala také vékova hranice vyuky cizich jazykt. Jiz v roce 1995 byla zavedena
povinna vyuka ciziho jazyka od ctvrté tfidy. Timto jazykem byla v drtivé veétSiné piipada
anglictina, ¢i némcina. Od sedmého ro¢niku méli zaci moznost ucit se dalSimu cizimu jazyku,
a to se statusem povinné volitelného. Jako novy pfedmét byla ve Skole zavadéna také
konverzace v cizim jazyce. Od Sesté¢ho ro¢niku zdkladni Skoly byla také moznost zavadét
v ptipad¢ zajmu zakt dalsi cizi jazyk jako volitelny predmét. (Pricha, 1999, s. 254-256) Tato

perioda se da také chépat jako obdobi temna pro vyuku rustiny na nasem Gzemi, nebot’ v této
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dobé¢ se ruskému jazyku ucilo nejméné zaka za celou historii. Ve Skolnim roce 1996/1997 byl

pocet zaki navstévujicich hodiny rustiny pouze 800. (Urielova, 2016, s. 50)

DalS§im vyraznym momentem byl rok 2001, ktery pfinesl vydani Narodniho programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice neboli Bilou knihu. Tento dokument zavedl povinnost
naucit se béhem Skolni dochdzky komunikovat ve dvou cizich jazycich, a to v rizné miie
pokrocilosti. Konkrétné uvadi, ze pti vystupu ze zakladni Skoly ma zék ovladat prvni cizi jazyk
na urovni A2 a druhy na urovni Al. U vystupu ze stfedni Skoly jsou pak trovné B2 a BI.

Dokument také dodava, ze jednim z téchto jazyki je povinné angli¢tina. (Urielova, 2016, s. 48)

Nové snizeni hranice pro zacatek vyuky prvnimu cizimu jazyku piinesl rok 2005, béhem
kterého byl jako jeden z vlivil vstupu Ceské republiky do Evropské unie schvalen Narodni plan
vyuky cizich jazyka, ktery si kladl za ukol zvySeni jazykovych znalosti a komunikac¢nich
kompetenci. Byl vznesen pozadavek, aby byl kazdy obcan statu Evropské unie schopen
komunikovat ve dvou jazycich, z nichz zadny neni jeho jazykem matetskym. Nasledkem toho
byla zavedena povinna vyuka prvniho ciziho jazyka jiz od tieti tfidy zékladni Skoly a postupné
byla navySovana také dotace hodin ciziho jazyka na zékladni §kole, a to na obou jejich stupnich.

(Urielova, 2016, s. 49)

Dilezitym momentem pro posileni ¢etnosti vyuky rustiny na ¢eskych Skolach byl §kolni rok
2013/2014, ktery spolu s novym Narodnim vzdélavacim programem pro vzdélavani zavedl
povinnost vyuky druhého ciziho jazyka. (Rozboudova, Konecny, 2018, s. 11) Tento cizi jazyk
je v praxi zavadén od Sestého, sedmého, nejpozdéji vSak osmého rocniku tak, aby byla splnéna
vyuka Sesti hodin. (Urielova, 2016, s. 50) Se zavedenim povinnosti ucit se dvéma cizim
jazykiim se postupné zvysuje popularita rustiny. Podle Ceské tiskové kancelafe se za poslednich
deset let zvysil pocet zakt volicich si ke studiu rustinu dokonce desetkrat. (CTK, 2019, online,

necislovano)
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2 Kurikularni dokumenty upravujici vyuku cizich jazyka v Ceské
republice

Vyuku cizich jazyki na zakladnich a stfednich §kolach v Ceské republice upravuji riizné
zakony a kutikuldrni dokumenty. VSechny tyto dokumenty byly vypracovany pro rizné stupné
vzdélavani s ohledem na spoleény cil vzdélavaciho procesu Evropské unie i Ceské republiky.
Tyto dokumenty jsou rizného stupné a hierarchie. Ve vSech piipadech se jednd o verejné

dokumenty.

2.1 Kurikularni dokumenty — evropska uroven

Pted vznikem Spolecného evropského referenéniho ramce pro jazyky byla Uroven
zvladani ciziho jazyka hodnocena rizné, a ne vzdy ptesné. Popisy typu zacatecnik, faleSny
zacateCnik, stiedné pokrocily, pokroc€ily byly Casto jesté déleny do skupin I a II. Tato oznaceni
se zachovala dodnes v nazvech kurzii jazykovych skol a v titulech u¢ebnic pro samouky. Avsak

obsah téchto oznaceni nebyl jednotné vymezen. (Hajkova, 2017, s. 42)

Tento nedostatek vedl k problémim uplatnéni absolventi riznych jazykovych kurzi,
nemoznosti porovnavani jejich znalosti a nejasnosti co se tyce platnosti certifikati po zakonceni
ruznych jazykovych kurzii. Dolozeni Girovné schopnosti komunikovat v cizim jazyce je pfitom
zcela zasadni pfi procesu hledani nového zaméstnani, udélovani povoleni k pobytu v zemi 1

zadosti o statni obCanstvi. (Hajkova, 2017, s. 42)

Reseni tohoto problému se ujala Rada Evropy. Ta za pomoci metodiky sestavila dnesni
Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky, pomoci kterého 1ze objektivné urcit Giroven
znalosti v jakémkoli z jazykl svéta. Kritéria pro ureni trovné se tykaji zvladani slovni zasoby,
morfologie, syntaktickych konstrukei i fonetiky. (Hajkova, 2017, s. 42) Vzniklych Sest urovni
1ze dale rozdélit do tfi skupin na UZivatele zdkladi jazyka (A1, A2), Samostatné uZivatele (B1,

B2) a ZkuSené uzivatele (C1, C2). (Hajkova, 2017, s. 42-44)

Toto ovlivnilo i vyuku cizich jazykii na dneSnich zakladnich a stfednich Skolach, kde mayji
stanovenou droven, které maji Zaci za obdobi studia ciziho jazyka dosahnout. U zékladnich kol

je to uroven Al, u skol stiednich B1.
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2.2 Kurikularni dokumenty — narodni Giroven
Vyuku cizich jazyka v Ceské republice upravuje hned nékolik dokumentt narodni Grovné.
Jsou jimi Narodni vzdélavaci program, Ramcovy vzdélavaci program a Skolni vzdé&lavaci
program, které se tykaji jak zékladnich, tak stfednich Skol. U stfednich Skol zakoncenych
maturitni zkouskou je potfeba zminit jest¢ Katalog ke spolecné ¢asti maturitni zkouSky — rusky
jazyk.
2.2.1 Narodni vzdélavaci program
Zcela zasadnim kurikuldrnim dokumentem na statni drovni je Narodni program
vzdélavani neboli Bild kniha. Tento dokument je ,,systémovy projekt, formulujici myslenkova
vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj
vzdelavaci soustavy ve strednédobém horizontu.” (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 6) Z tohoto
dokumentu vychazi vSechny dokumenty dalSich urovni, které musi byt vypracovany tak, aby

odpovidaly jeho dlouhodobym zamérim. (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 9)

Dokument byl schvalen usnesenim vlady Ceské republiky &. 113 7. tnora 2001.
(Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 8) Dokument ve své prvni casti jasn¢ definuje zameéry
vzdélavani v Ceské republice, integruje vzdélavani riznych sociokulturnich skupin a taktéz
vzdélavani v jednotlivych krajich a pokryva potieby celé spole¢nosti. (Ministerstvo Skolstvi,
2001, s. 8) Dotyka se témat jako jsou hodnoty, obcCanstvi, vzdélavani znevyhodnénych,
integrace do spole¢nosti, celoZivotni uc¢eni nebo demokracie. (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s.
15-17) Nezbytnou soucasti dokumentu jako legislativniho je také ¢ast tykajici se financovani

skol, zvySovani kapacit ve Skolach a zamé&stnanosti. (Ministerstvo skolstvi, 2001, s. 18)

Druhé cast Predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani klade diraz na individudlni potieby
vzdélavani jednotlivych zakii a Skol a umoznuje ,,aby se o konkrétni podobé vzdeélavani
rozhodovalo tam, kde se realné uskuteciuje, a tak vzdelavani reagovalo na potreby
vzdeélavajicich se Zakii a studentit a vytvarelo skolskou kulturu tésné spjatou s Zivotem mistniho
spolecenstvi.* (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 33) Jako zcela zdsadni je pokyn, podle kterého
by se nem¢lo trvat na ¢asto vyzadovaném a neefektivnim memorovani uciva, ale dat prostor
pro pochopeni latky a poskytnuti rimce, podle kterého si zak voli informace dle vyuziti ve své
budouci praxi. (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 38) I tento pokyn by me¢l vést ke zvySovani
kvality vzdélavani, coz je jeden z cill, ktery si Bila kniha klade. (Ministerstvo Skolstvi, 2001,
s. 35) Déle dokument definuje vzdélavani na jednotlivych stupnich a vzdélavani nadanych

jedinct. (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 41-52)
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Dokument ve svych dalSich Castech definuje také terciadlni vzdélavani, vzdélavani na
vysokych skolach, vzdélavani dospélych a politiku financovani. (Ministerstvo Skolstvi, 2001,

s. 4) Témito ¢astmi se vSak tato diplomové prace zabyvat nebude.

Pro tuto diplomovou praci jsou nejzasadnéjsi pasaze, ve kterych se klade diraz na vychovu
ve spolecnych evropskych hodnotéach, kterd zahrnuje i respektovani jinych jazyka a kultur,
odstraiiovani jazykové bariéry, ochrana kulturniho dédictvi, globalizace a propojovani kultur a
snahu o posileni vyuky cizich jazykt (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 11-13, 31) Odkazuje také
na spolecny evropsky cil, kterym je i v rdmci spoluprace zachovani jazykové pestrosti ve

vyucovani. (Ministerstvo Skolstvi, 2001, s. 27)

2.2.2 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdé€lavaci program je kurikuldrnim dokumentem na narodni urovni
vzdélavani. Jeho cili, vystupy a pokyny se fidi jednotlivé zdkladni a stfedni Skoly pfi
sestavovani svych Skolnich programii. Tento dokument ve své aktudlni podobé nabyl

ucinnosti 1. zafi 2007. (s. 2)

Dokument tidi proces v oblastech pifedskolniho vzdélavani, zakladniho vzdé€lavani,
gymnazii, sttedniho odborného vzdélavani, specialniho vzdélavani, zdkladniho uméleckého

zdé€lavani, informatiky a ICT. (MgMT, 2017, necislovano)

Pro tuto diplomovou praci jsou zdsadni dokumenty RVP pro zdkladni vzdélavani a pro
gymnazia, kde se v obou piipadech pracuje s vyukou druhého ciziho jazyka. V piipadé RVP
pro gymndzia se dokument dale rozd€luje na gymnézia, gymnazia se sportovni piipravou

a dvojjazyéna gymnazia. (MSMT, RVP pro gymnazia, 2016, neéislovano)

Program si klade za cil rozvoj klicovych kompetenci, kterymi jsou ,,kompetence k uceni;
kompetence k feSeni problémi; kompetence komunikativni; kompetence socidlni a persondlni;
kompetence ob&anské; kompetence pracovni. (MSMT, RVP pro zakladni vzdélavani, 2017,

s. 11) Vyuka ruského jazyka na Skoladch ma rozvijet zejména kompetenci komunikacni.

Dokument rozdéluje jednotlivé predméty do jednotlivych vzdélavacich oblasti. Pfedmét
rusky jazyk spadé do kategorie Jazyk a jazykova komunikace a podkategorie Dalsi cizi jazyk,
kde jsou vedle n&j dal§imi vzd&lavacimi obory Cesky jazyk a literatura a Cizi jazyk. (MSMT,
RVP pro zakladni vzdélavani, 2017, s. 5)
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RVP pro zakladni vzdélavani definuje jednotlivé vystupy, které jsou rozdélené podle
fecovych dovednosti na psani, ¢teni, mluveni a poslech. Dava také ramec pro probrané ucivo
v oblastech zvukové a grafické podoby jazyka, slovni zasoby, tematickych okruhti a mluvnice.
Vsechny vystupy jsou taktéz nasledovany svou redukovanou podobou pro inkluzované zaky.
Do tematickych okruhll je zde zatfazeno téma redlie zemi piisluSnych jazykovych oblasti.
Na konci studia by mél zak dosahnout urovné A1. (MSMT, RVP pro zakladni vzdélavani, 2017,
s. 29-30)

V RVP pro gymnazia jsou jednotlivé jevy, které si maji béhem svého studia zéci osvojit,
roziazeny do kategorii fonetika, pravopis, gramatika a lexikologie. Zak by mé&l na konci svého
studia dosahnout urovné B1. (MSMT, Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, 2013, s.
19-21) Oproti RVP pro zékladni Skoly je zde vice rozpracovéana problematika realii. Konkrétné
se zde zminuje ,,geografické zarazeni a strucny popis; vyznamné udalosti z historie, vyznamné
osobnosti; Zivotni styl a tradice v porovndni s Ceskou republikou; kultura, uméni a sport,
nékteré osobnosti a jejich ispéchy; ukdzky vyznamnych literdrnich dél. (MSMT, Ramcovy

vzdélavaci program pro gymnazia, 2013, s. 21)

2.2.3 Katalog ke spolecné ¢asti maturitni zkousky — rusky jazyk
Tento dokument statni urovné definuje uroven znalosti, védomosti a dovednosti, které ma
mit osvojené zak po absolvovani Ctyfleté vyuky jazyka na stiedni Skole pfistupujici ke statni

¢asti maturitni zkousky. (Centrum pro zjistovani vysledki vzdélavani, 2019, online, s. 4)

Dokument je rozdélen celkem do péti &asti. Témi jsou Recové dovednosti, Jazykové
kompetence, Tematické okruhy, komunikacni situace a oblasti uzivani jazyka, Zakladni
specifikace maturitni zkousky z ruského jazyka a Vzorové ulohy. (Centrum pro zjiStovani

vysledki vzdelavani, 2019, online, s. 3)

V kapitole Re¢ové dovednosti je dale kazda feCova dovednost (psani, &teni, mluveni,
poslech) dale podrobné rozpracovana. Je zde definovano, ¢eho musi byt Zak schopen, co musi
vystihnout. Také definuje charakteristiky impulst, které mohou byt u maturitni zkousky
pouzity. Upravuje také okruh komunikac¢nich situaci, které jsou testovany. (Centrum

pro zjistovani vysledkt vzdélavani, 2019, online, s. 6-11)

V oddile jazykové kompetence je piesné¢ vymezeno jaké minimalni lexikalni prostredky

véetné vybrané frazeologie, jazykové funkce, pravidla gramatiky, zdakladni pravidla o stavbé
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slov, vet, vétnych a nevétnych celkii a zvukové prostredky ma mit zak osvojené. (Centrum

pro zjistovani vysledkt vzdélavani, 2019, online, s. 11)

Dokument dale uvadi k testovani celkem tii tematické okruhy — Osobni a spolecensky Zivot,
Kazdodenni Zivot, Svet kolem nds a patnact vSeobecnych témat — Osobni charakteristika,
Rodina, Domov a bydleni, KaZdodenni zivot, Vzdeélavani, Volnocasové aktivity a zabava,
Mezilidske vztahy, Cestovani a doprava, Zdravi a hygiena, Stravovani, Nakupovani, Prdce
a povolani, Sluzby, Spolecnost, Zemépis a priroda. Specificka a odborna témata katalog presné
nevymezuje. Komunikaéni situace jsou rozd€leny do oblasti osobni, verejnd vzdélavaci

a pracovni. (Centrum pro zjisStovani vysledkt vzdélavani, 2019, online, s. 11-13)

Diilezitou ¢asti dokumentu je specifikace zkousky. Zde je definovano, Ze maturitni zkouska
se zklada z didaktického testu, ktery je dale rozdélnen na dva subtesty — Poslech a Cteni
a jazykova kompetence, pisemné prace a ustni zkousky. (Centrum pro zjistovani vysledkil

vzdélavani, 2019, online, s. 14-15)
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3 Vyznam ucebnice v procesu vyuky ciziho jazyka

Ucebnice, jakozto cely komplex ucebnich materialli, hraje zcela zasadni roli pfi u€eni se
cizimu jazyku. Podle Erasevové ,,Vuebnux unocmpannozco azvika evicmynaem kaxk cucmema
OpUEHMUPOBAHHOU NYymu 6 npoyecce o00OyueHus U Xxapakmepuzyem co00U d1eMeHm
ahpexmusHocmu 8 NOHUMAHUU U3YUAIOWE20 UHOCMPAHHBIU 53bIK... OnvimHvle nedazcozu
3ameuarom, umo Oe3 noMowu yuebHuKa, mounee 8 paccmompeHuy npod.iem NOCMaHO8KU peyul
WU U3yueHus ooujell 2pamMmamuKi, npoyecc 00yYeHUs MOJHCHO pearu308ams aub Ha 60—70
npoyenmos. *“ (EraSeva, 2012, s. 35-36) Morozovova dodava, ze ucebnice je dilezitou
jednotkou, kterd napomaha kombinovat ve vyuce teoretické a praktické znalosti. (Morozova,
2018, s. 8) V nasem didaktickém prostfedi definoval roli uc¢ebnice ve vyuce Jelinek, ktery ji
oznacil za ,,model, v némz se odrazi urcita koncepce cizojazycné vyuky, jako jadro vyukového
programu, jako zobecnény program soucinnosti ucitele a zZaku, jako invariantni konspekt

ucebniho kursu aj.** (Jelinek, 1994-1995, s. 83)

Ucebnice nam tedy tvoii zakladni rdmec pii vyuce ciziho jazyka, pfindsi zakladni ucivo
jednotlivych arovni jazyka — zvukové stranky, slovni zasoby, gramatiky a pravopisu. Bez
ohledu na kvalitu uc¢ebniho souboru vSak pedagog nesmi opomijet dulezité¢ kurikuldrni
dokumenty, na jejichz principech je ucebnice zalozena. Ucebnice predstavuje konkretizaci
o¢ekavanych vystupti RVP, avsak SVP pro vyuku nesmi byt vytvoien pouze z obsahu uéebnice,

neni vhodné, aby SVP kopirovalo jednotlivé lekce konkrétniho souboru.

Ucivo  ,couemaem 6 cebe MOMUBAYUOHHYIO,  VUEOHYIO,  KOMMYHUKAMUBHYIO,
KOHmMpoaupyowyr, eocnumamenvuyro u opyeue ¢@yuxyuu. (Morozova, 2018, s. 9) Podle
Jelinka plni uc¢ebnice ve vyuce pét zakladnich funkei. Tyto funkce jsou determinacni (U€ebnice
urcuje obsah a postup.), variabilni (Ucebnice pocita s variabilitou vyucovacich postupti, ze
kterych ucitel vybird s ohledem na potfeby zakt.), stimula¢ni/inspiracni (Ucebnice podporuje
tvofivost ucitele.), rozvijejici (Ucebnice u¢i zédky nejen novou latku, ale také rozviji jejich
schopnost ucit se.) a motivacni. (Jelinek, 1994-1995, s. 83-87) Motivacni roli ucebnice ¢asto
muZeme vztdhnout na kapitoly pojednavajici o realiich. Atraktivni zpracovani ucebnice, které
laka barevnymi ilustracemi a v pocatecnich fazich mizZe pisobit motivaéné na Zéka, vSak

nenahradi kvalitni didaktické zpracovani. (Pychova, 1993-1994, s. 104-109)

Struktura ucebnice neni nikdy ndhodna. ,,Co se tyce principii organizace, byvaji soucasné
ucebnice cizich jazykii zpravidla usporadany do vétsich celkii ¢i lekci, jejichz rubriky se

pravidelné opakuji. Obsah lekci byva tvoren texty, cvicenimi, aktivitami a ulohami rizného
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charakteru, zameérenymi na rozvoj dovednosti v oblasti ustni a pisemné recepce, produkce a
interakce.” (Suquet, 2016, s. 23) Podle Hendricha ma kazdy uc¢ebni soubor pét ¢asti, kterymi
jsou tematické okruhy a lekce, opakovaci lekce, foneticky kurz, slovnicek a ptehled gramatiky.

(Hendrich, 1988, s. 397-399)

Podle Jelinka nastava ve vyuce problém v tom momenté¢, kdy musi ucitel ,,podle ucebnic,
které jsou koncipovany pro vyuku prvniho ciziho jazyka, dostat pozadavku efektivni vyuky.*
(Jelinek, 2000, s. 3-5) Hendrich k tomuto tvrzeni dodava, ze ,,zdaleka ne kazda ucebnice, ktera
se objevuje na kniznim trhu, neustdle zasobovaném novymi domadcimi i zahranicnimi tituly,
spliuje alespon zdkladni pozadavky na vyhovujici ucebnici kladené.“ (Hendrich, 1993-1994,

s. 81-82) Tvrzeni Hendricha je tém¢ér tiicet let staré, avSak nepozbyva své platnosti dodnes.

EraSevova dale uvadi, ze zcela zasadni roli ve vztahu zak — ucebnice hraje ucitel ciziho
jazyka. Pravé pedagog totiz pristupuje k ucebnici a jejimu obsahu, uchopuje informace, které
predava zaklim a formuje tak jejich pohled na véc. Ucebnice by vSak neméla byt jedinym
ucebnim pramenem. Na tomto mist¢ Erasevova zdiraziuje dilezitost propojeni ucebnice
s multimedii, poc¢itaCem a dopliikovymi materialy, které hraji obrovskou roli pravé pii vyuce
realii a pfitom nesnizuji dilezitost ucebnice v ucebnim procesu. (Eraseva, 2012, s. 35)
Detailnéji tuto potifebu velmi zdiraznuji AkiSinova a Kaganova, které jako dalsi prostiedky

uvadéji filmy, PC a internet. (AkiSina, Kagan, 2002, s. 237-241)

Neni zadouci domnivat se, Ze ve vyuCovacim procesu je ucebnice pomickou pouze pro
naplnéni potieb zdka. Naopak ,,603pacmaem ponv yuebnuxa kax, Heoyenumou mMemoouyueckou
nomowu 6 npoyecce HNpPenoo0aABaHUs UHOCHPAHHO2O S3bIKA, YMO AGNAEMCSA CMUMYIOM

yenewnocmu éedenus 3auamus. (Eraseva, 2012, s. 36)

3.1 Vyzkum ucebnic

Vyzkum ucéebnic délime podle Johnsena do tii oborti na vyzkumy tvorby ucebnic, vyzkumy
pouzivani ucebnic v realné praxi skol a na vyzkumné analyzy ucebnic. (Greger, 2006, s. 24)
Analyza ucebniho souboru je zcela zdsadnim procesem, od kterého se vyviji veskera ¢innost
ucitele, kterd v sobé zahrnuje vybér témat, uzivani doplitkovych materialti, vybér uciva,
a nakonec 1 samotna realizace vyuky a splnéni cilti hodiny 1 RVP. Obecné definoval disciplinu
Pricha, ktery uvedl, ze ,,analyza ucebnic se zaméruje na strukturu didaktického textu, jeho

obsah, rozsah, obtiznost, didaktickou vybavenost, na vyber ucebnic uciteli a skolami aj.*
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(Pricha, 2013, s. 323)

Z hlediska oboru vnimame analyzu ucebnic jako velmi mladou disciplinu. Za prvni
publikace, které se zaobiraji touto problematikou povazujeme prace, které byly opublikovany
v prubehu osmdesatych let, nejCastéji ve Statnim pedagogickém nakladatelstvi. Byla to napf.
Wahlova publikace Strukturni slozky ucebnic geografie z roku 1983, dale pak ¢etné Prichovy
prace Hodnoceni obtiznosti ucebnic — struktury a parametry uciva, Metody hodnocent Skolnich
ucebnic (ob¢ 1984), Uceni z textu a didaktické informace (1987) a Teorie, tvorba a hodnoceni
ucebnic (1989). Zcela zasadni poznatky pak ptinesla Prichova prace Ucebnice: Teorie a
analyza edukacniho média: prirucka pro studenty, ucitele, autory ucebnic a vyzkumné
pracovniky (1998). I ptes své staii vSak tyto prirucky nabizi dodnes platnd kritéria a byvaji stale
citovany. Z modernéjSich zdrojii jmenujme napt. praci Knechta a Janika z roku 2008 Ucebnice
z pohledu pedagogickéeho vyzkumu. Vysledky pfindSené touto disciplinou jsou pfitom zcela

zasadni pro vyuku i trh. Knecht a Janik uvadéji, ze ucebnice zohlediujici vysledky analyzy

Velké mnozstvi oceniovanych publikaci zabyvajicich se touto c¢innosti najdeme na
zahrani¢nim trhu. Je namist¢ zminit zde prace Johnsena: Textbooks in the Kaleidoscope,
Woodward et al. a Textbooks in School and Society (obé 1988), Pingela: UNESCO Guidebook
on Textbook Research and Textbook Revision (1999) a Mikky: Textbook: Research and Writing
(2000). Kromé publikaci nalezneme za naSimi hranicemi celd specializovana pracovisté, ktera
se vénuji uCebnicim a jejich zkoumdani. Je to naptf. némecky Georg-Eckert — Institute fiir
internationale Schulbuchforschung, norsky The Centre for Pedagogical Texts and Learning
Processes, autralsky TREAT — Teaching Resources and Textbook Research Unit, japonsky
Textbook Research Center, mezinarodni IARTEM — The International Association for Research
on Text-books and Educational Media a SEETN — South-East Europe Textbook Network pro
oblast jihovychodni Evropy. (Greger, 2006, s. 23 — 24)

3.2 Soucasné ucebnice ciziho jazyka

Jazykové ucebnice, které najdeme na ¢eském trhu, miizeme podle Jelinka rozdé€lit do dvou
skupin na ucebnice jednojazy¢né neboli univerzalni a u¢ebnice dvojjazycné €ili ndrodnostné
motivované. (Jelinek, 2006-2007, s. 126-130) Vzhledem k blizké ptibuznosti rustiny a ¢eStiny

predstavuji ucebnice ruského jazyka specifické misto na Ceském trhu, kde neni zadouci
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pouzivat pfi vyuce ucebnice vydané nakladatelstvimi Ruské federace. Pouzivani téchto
ucebnich soubortt by vedlo pfi vyucovani k znacné neperspektivnim situacim, jakymi je
naptiklad neustalé procvicovani minulého Casu sloves ve tieti osobé singularu, které se hojné
objevuje jako napli cviceni v ucebnicich, které jsou orientované prevazné na anglicky ¢i ¢insky

mluvici studenty. (Ovsiyenko, 2008, s. 79)

V odlisné situaci jsou ucebni soubory anglictiny, némciny a francouzstiny. S akcentem
na neblizkou ptibuznost jazykli germanskych a romdnskych k jazykiim slovanskym
se Casto ve vyuce na Ceskych Skolach pouzivaji v zahrani¢i vydavané ucebnice jako Maturita
Solutions, English File nebo Face2face pro anglictinu, Schritte international pro némcinu
a Connexions pro francouzstinu. Dovazeni téchto u¢ebnic ma ptitom mnohé plusy, jakymi jsou
naptiklad aktualnost jazykového materialu, autentické texty a realie v SirSich souvislostech.

(Jelinek, 2006-2007, s. 126-130)

Podle Mandka a Klapka Ize kazdou jazykovou ucebnici rozdélit podle jejich strukturnich
komponentll na slozku verbalni a neverbalni. (Manak, Klapko, 2006, s. 12) Podrobné&ji
rozCletiuje komponenty ucebnich souborti jazykovych i naukovych pfedméti Zujev, ktery je
déli podle ctyt kritérii, a to z hlediska funkci na hodiné, grafické Uipravy, vysvétleni uciva a
obsahu. Z pohledu funkce dé¢li dale na vysvétleni uciva (zahrnujici texty, tabulky, grafy,
schémata, fotografie, obrazky), vyznam ucebni latky pro zapamatovani (pravidla, schémata,
tabulky, obrazky, definice), ndvody na vyfeSeni a splnéni rtiznych uloh (popis prace, tabulky,
schémata), materialy povzbuzujici motivaci zaki k praktické Cinnosti (otazky, formulace
problému, cviceni na zdklad¢ dopliiovani) a nakonec na ¢asti, které poméhaji zakiim orientovat
se v ucebnici (obsah, pozndmky pod €arou a margindlie). Kritérium vysvétleni uciva rozdéluje
soubor na opisy, zpravy, interpretace, obrazky, nastoleni problému, cviceni, komentafte,
dodatky, teze a definice. Z hlediska grafické upravy délime Casti na texty, fotografie, obrazky,
tabulky, grafy, schémata, zobrazeni procesi, seznamy, obsah a poznamky pod ¢arou. Podle
obsahu pak ucebnici délime na fakta, pojmy, zevSeobecnéni, zakony, pravidla, principy, normy,

metody, pficiny apod. (Zujev, 1986, s. 98-99)

Kazd4a lekce se d4 obecné rozdélit na cviceni a na vysvétlujici ¢ast, kterd predstavuje
lexikalni, gramaticky a foneticky materidl. Podle své materialni podstaty dale délime soubor na
materidlni cast, pod kterou zahrnujeme samotnou tiSténou formu ucebnice, pracovniho sesitu a
dalsich pfirucek, a na audio nahravky, filmy a radio. (Zujev, 1986, s. 98-99) Podobn¢
charakterizuje ucebni soubory i Sikorova, kterd rozd€luje ucebni komponenty na slozku

textovou a mimotextovou. Textové slozky déle délime na zdkladni, dopliujici a vysvétlujict,
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mimotextové na aparat organizace osvojovani, ilustratni materidl a na orienta¢ni aparat.
(Sikorova, 2007, s. 17) Nesmirné diilezité je nejen osvojeni teoretickych znalosti, ale hlavné
jejich schopnost vlastni produkce. AkiSinova a Kaganova tento problém definuji jako
,,00CMAMOYHOCMb U IPDEKMUBHOCNb YAPANICHEHUN KAK OJIs1 MPeHadcd, mak u OJisl 8biXx00d 8
4 euoa peuesoil oeamenvnocmu,’ (Akisina, Kagan, 2002, s. 236) a zdlraznuje se také potieba

,meopueckux zadanuti.” (Akisina, 2002, s. 23)

3.3 Soucasné ucebnice ruského jazyka
V soucasné dobé se na ¢eském trhu s u¢ebnicemi vyskytuje osm hlavnich ucebnich souborti
ruského jazyka. Jedna se o Padyea no-nosomy, Paoyea plus, Knacc!, Chosa knacc!, Teoti wanc,
Knaccuwie opyswa, Iloexanu a Bpemena. Tyto fady jsou urceny pro riizné stupné vzdélavani,

skladaji se z rozdilnych komponentl a nabizeji uZivateli rozdilnou podporu.

Pétidilny ucebni soubor Padyea no-nosomy je ur¢en pro vyuku na stfednich Skolach, av§ak
je hojné vyuzivan 1 pii vyuce na Skolach zdkladnich. Vstupni trovein A0 nepozaduje zadné
znalosti 74k, kone¢ny paty dil dovede zédky do urovné B1. Krom¢ uéebnice soubor disponuje
také pracovnim seSitem, piiruckou ucitele a CD s audionahravkami. Titul je na webovych
strankach nakladatelstvi Fraus mozné poftidit také v elektronické podobé€, coz nabizi nové

moznosti prace s publikaci.

Paoyea plus je novou piepracovanou verzi puvodni fady Padyea, kterd je ptizpuisobena
pottebam zakia druhého stupné zakladni Skoly. Oproti plivodnimu souboru ve svych ttech dilech
nabizi vystupni troven A2. Vstupni urovein zistava nezménéna. Kazdy dil nabizi stejné jako
puvodni Padyea dale pracovni sesit, ptirucku ucitele, CD a moznost zakoupeni elektronické

Vverze.

Knacc! je ur€en pro vyuku rustiny na stiednich Skolach. Ve svych tech dilech dochazi od
A0 k vystupni trovni B1. Ucebnice zahrnuje integrovany pracovni sesit, k dispozici je také
metodickd prirucka pro ucitele. Internetové stranky nakladatelstvi Klett nabizeji doplikové
materialy v podobé pomiicky pro tvorbu SVP, audio nahravek, gramatického piehledu,

metodikych materiald, testl, kopirovatelnych ptedloh, pracovnich listi a poslecht pro zaky.

Crosa Knacc! je aktualizovanou verzi piavodni sady Kracc! pro stfedni Skoly. Je koncipovan
prozatim do dvou dild, které naprostého zacateCnika dovedou do vystupni trovné A2.

Planovany tfeti dil bude vystupni urovné¢ B1. Ucebnice zahrnuje integrovany pracovni sesit,

22



prvni dil potom také pisanku. Vydéana byla také metodicka ptirucka. Webové stranky nabizi
elektronickou podporu ve formé online cviceni, audiozaznami, testd, ptedloh ke kopirovani,

prehledu gramatiky, pracovnich listii pro projektovou vyuku a pomiicky pro tvorbu SVP.

Teou wanc je komplet urcen pro vyucovani na stiednich a jazykovych skolach. Tii dily
ucebnice s integrovanym pracovnim sesitem vedou zaky do vystupni trovné B1. Pro ucitele je
k dispozici prirucka. Kromé elektronické podoby nabizi online podpora také nahravky ve

formatu MP3.

Knaccnvie opysvs je ucebnice orientovana na druhy stupen zékladnich Skol a pfislusné
rocniky viceletych gymnazii. Koncipovana je do tfi dilti, z nichz posledni nabizi vystupni
urovenn Al+. K ucebnici je vypracovan pracovni seSit, k prvnimu dilu potom i pisanka.
Elektronicka podpora souboru zahrnuje kromé interaktivni verze a metodické ptirucky takeé
Citanku, pracovni listy, hry do vyuky, audionahravky slovni zdsoby a videa pro nacvik psani.
Inovaci je Knaccuwoui orcypnan — online meési¢nik nabizejici pracovni listy k probiranym

tématam.

Tloexanu je urcen pro zaky ve fazi zékladniho vzdélavani. Ucebnice nabizi celkem Sest dila.
Od tvodni A0 vede az k trovni B1/B2. Jednotlivé ucebnice maji k dispozici vzdy pracovni
seSit a metodickou piirucku. Prvni tii dily nabizi navic jesté ¢itanku, prvni dil pak dodava jesté

zpévnik.

Ucebnicova fada Bpemena je koncipovana do tii dilii. Soubor je urcen jak pro druhé stupné
zakladnich Skol, tak pro vyuku na stfednich Skolach. Kazdy z dila si klade za cil posunout Zaky
o jednu Uroven z Uplného zacate¢nika na B1. K ucebnici je vypracovan také pracovni sesit a
metodickd pfirucka. Webové stranky nakladatelstvi INFOA nabizeji podporu pro ucebnici

v podobé& audiozdznami, prehledu gramatiky, slovnicku, testl a jejich feSeni.
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4 Vyuka realii
Vyuka realii a kultury daného ndroda obecné je nedilnou soucasti vyuky ciziho jazyka.
Nejenze se od jedince ovladajici jazyk na urcité Grovni ocekava také jisty prehled o literatufe,
svatcich, uméni, geografii a historii dané oblasti, znalost redlii hraje ¢asto klicovou roli pro
spravné pochopeni konverzace, vyhnuti se nedorozuméni ¢i dodrzovéani zdvotilostnich norem
daného kulturné-jazykového spolecenstvi. Tyto kategorie ptitom nelze automaticky prenaset

z jedné kultury do druhé, byt’ vzdalen¢, ¢i blizce piibuzné.

4.1 Jazyk a kultura

Jazyk a kultura jsou mezi sebou neodd¢litelné svazany. Kultura, zvyky, geografické
rozpolozeni zemé 1 historie a politika mély vliv na formovani jazyka. Jazyk vznikl a vyvijel se
tak, aby svou strukturou vyhovoval a slouzil potfebam dané¢ho obyvatelstva pti komunikaci.
S ohledem na tento fakt se v mnohych jazycich ubiral rozdilnym smérem. Jazyk je paméti

naroda. (Prochockaja, 2015, online, s. 1)

Podle Verescagina a Kostomarova ,,cemanmuxa s3vika npouzsoo0Ha om HAYUOHANbHOU
KapmuHvl mMupa. Bnpouem, s3viKk 6 c80ll ueped okaszvlgaem oOpamHoe GIuUsHUe HA KYIbmyp).
Cmano 0Ovimv, Kax Kylbmypa umeem Ovlmue 6 s3blKe, MAK U 5A3bIK, 6 MOM Yucjie

uckKyccmeeHHtulil, 6e3 Kkyiomypul He cywecmayem. (VereS€agin, Kostomarov, 2005, s. 16)

Vztah jazyka a kultury je v soucasné dob¢ vystavovan vlivu globalizace. Pravé v této dobé
se neziidka objevuji myslenky zduraziujici potiebu ochrany jazykového a kulturniho
spole€enstvi, které v sobé odrazi nenapodobitelné mysleni jedince. (Muzycuk, 2002, s. 3)
Podrobnéji se touto problematikou zabyval Ilin, podle kterého ,,Kaowcowiti sazeix nuuet, u
8CeHapoOHbll, U 00WUll. DmMo cnocobd Hapooa 6vi208apusamv, 6blNEEAMb CE0I0 OYULY; MO
coO0pHOe opyoue HAYUOHANbHOU KYIbMYPbl, IMO 8epHOe 00esiHue camou poounvl. Mnu ewe
Jyduie: 9mMo cama poouHd 6 ee 36yKOB0M, CLO8ECHOM, NPONEMOM U 3aNUCAHHOM 3aKpenieHul.
Bom nouemy stcumo 6 poOHOM A3bIKE — 3HAYUM HCUMb CAMOU POOUHOTO, KAK Obl KYNAMbCA 6 ee

MOpAX: Oblams 6030YXOM ee O0yXa U Kyabmypsl, 00WAmMbCsi ¢ HE HEeNnoCPeOCMBEHHO U

noonunno.” (Ilin, 1993)

Jazyk a kultura maji znacny vliv na mysleni jedince. Poprvé se o vztahu mysleni a jazyka
zminil roku 1836 némecky filozof a lingvista Wilhelm von Humboldt ve svém traktatu Uber

die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaus und ihren FEinfluss auf die geistige
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Entwicklung des Menschengeschlechts, v némz naznacil, ze jazyk ma vliv na dusevni vyvoj
jedince. Totéz plati i naopak. Podle traktatu Johanna Gottfrieda Herdera Abhandlung iiber den
Ursprung der Sprache mé mentalita vliv na vyvoj jazykového systému. (Najman a kol., 2013,

online, s. 2-4)

Rizné se vzhledem k redliim rozvijela a stale se rozviji pfedevsim slovni zésoba, kterd musela
spliiovat pozadavky na rozliSeni vyznamovych odstini u skute¢nosti, se kterymi
se nositelé jazyka a kultury bézn¢ setkavali a které potiebovali popsat. Z tohoto ditvodu tak
vznikla slova, ktera se pfi tltumoceni do jinych jazykl jevi jako nepielozitelnd. V Cestiné jsou
takovymi slovy napi. pomlazka, prozvonit, v rustiné¢ aBoch, KOKOITHUK. Na tomto misté je
potieba definovat termin lingvorealie. Témi jsou podle Hendricha ,,poznatky tizce souvisejici s
vyznamem slov, slovnich spojeni, frazeologie i vétsich jazykovych utvaru, a to zvlasté tech slov
Ci utvari, které odrazeji mimojazykovou skutecnost priznacnou pro danou cizojazycnou
oblast”. (Hendrich, 1988, s. 115) Chodéra k tomu dodéava, ze na rozdil od reélii lingvorealie
obsahuji nexus, ktery definuje jako porovnavani ciziho jazyka s matetskym. (Chodéra, 1999, s.

55-56)

Velkym zdrojem pro pochopeni vztahu jazyka a kultury daného naroda jsou frazémy a
obrazna pojmenovani. Ty odrdzi nejen mentalitu obyvatelstva, ale také jejich realie.
Ve frazémech se zrcadli historické skute¢nosti — kxpuuams 60 6cro ueanockyro, finanéni systém
— He umMems cmo pyoaeli a umems cmo opy3ei, tradicni kuchyné — 3asapumo xaury 1 geogratie

— cupoma kazanckas. (Kazanceva, 2017, online, necislovano)

Kultura se vjazyce projevuje velice siln¢ také v oblasti aluzi a citaci. Mnohé fraze
z literatury a filmt vesly do slovnikll nositelii jazyka, ktefi je pak pouzivaji ve své feci.
V ruském jazyce jsou pouzivané napiiklad citace z dila Alexandra Sergejevice Gribojedova
Hofte z rozumu — Kapemy, mne xapemy!, ¢i I1ji Arnoldovice Ilfa a Jevgenije Petrovice Petrova

Dvanéct zidli — Monooa dviia yace ne monooa.

Jiz dlouhou dobu se objevuji teorie, které tvrdi, ze lidsky mozek si hlife zapamatuje, ¢i
dokonce viibec nerozlisi skute¢nost, pro kterou nema slovo. Casto toto slovo neexistuje pravé
z elementarniho diivodu nepotiebnosti, ¢i moznosti skutecnost popsat jinak. V nekterych
jazycich tak neexistuji slova jako sever, vpravo, nebo zlutd. Rustina naptiklad na rozdil od

cestiny nerozliSuje ¢ervenou a rudou barvu. (Imaiova, 2017, s. 34)

Zvlastni postaveni ve vztahu jazyka a kultury maji slova ciziho pivodu. Ta mohou
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oznaCovat jak cizi redlii, tak skutecnost bézné se vyskytujici v realit€¢ naroda pouzivajiciho
jazyk. Podle Verescagina a Kostomatova jsou tato prejatd slova diikazem toho, ze zemé¢ ,,omo
UCKOHU CUMOUO3 OONBUUX U MATBIX HAPOOOS, U NPOYecc 63aUMOOOMEHA KYIbMyp SMux

Hapo0os Hauaics yoice 6 2nyoboxou opesnocmu.” (Veres€agin, Kostomarov, 2005, s. 94)

Na vzidjemny vztah jazyka a kultury ddle maji podle spisu De [’esprit des lois Charlese
Louise Mostesquieho vliv také klima a ndbozenstvi. Montesquieu se zabyval studiem zékont,
zvykd, historie, politiky a nabozenstvi. Podle jeho slov maji tyto faktory vliv na ,,ducha

naroda®. (Najman a kol., 2013, online, s. 3)

Proti témto tvrzenim v dnesni dobé do jisté miry vystupuje americky filozof, lingvista a
zakladatel nového sméru generativismu Noam Chomsky, ktery tvrdi, Ze vSechny jazyky svéta
jsou zalozené na stejném principu, protoze uzivatelé jazykli maji v mozku takzvanou

univerzalni gramatiku, které podléha jakykoli svétovy jazyk. (Pokorny, 2019, s. 41)

4.2 Interkulturni komunikac¢ni kompetence

JiZ pii prvnich interakcich dvou riznych kultur bylo zjisténo, Ze zédkladni komunikacni
dovednosti, at’ uz aktivni ¢i pasivni nejsou dostate¢né pro komunikaci. Komunikace zastupct
dvou rGznych kultur je vZzdy ovlivnéna jejich pivodem, proto zavadime pojem interkulturni
kompetence, ktera je pro komunikaci stejné dulezita jako naptiklad znalost slovni zasoby
a gramatiky. Podle Kostkové je interkulturni kompetence zalozena ,,na vaimdni spolecnosti
jako ruznorodého, ale soucasné kompatibilniho celku. Zahrnuje tak jistou mezikulturni
vzajemnost, tj. napr. vzajemné interakce mezi prislusniky riiznych sociokulturnich skupin. Tyto
interakce samozrejmé prindseji sva pozitiva i negativa, jejichz uchopeni je narocnym ukolem

interkulturni vychovy a vzdélavani.*“ (Kostkova, 2013, s. 20-21)

Vedle interkulturni kompetence je dale tfeba objasnit pojem komunikacni kompetence.
Podle AkiSinové a Kaganové totiz vydélujeme tfi druhy kompetenci: jazykovou (lingvistickou),
fecovou a komunikativni. (AkiSina, Kagan, 2010, s. 6) Pod timto terminem myslime schopnost
clovéka vyuzivat jazykové prosttedky v redlnych podminkach komunika¢niho kontextu a pro
splnéni konkrétnich komunikaénich ucelti. Komunikace by méla probihat ptirozené a nenucené.
Jedna se o nepsana pravidla, které urcuji, co je vhodné v dané¢ komunikacni situaci fici a co

naopak ne. (Zezulkova, 2015, s. 14) PiSova rozd€luje komunikacni kompetenci do tii skupin na
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lingvistickou, sociolingvistickou a pragmatickou. Z hlediska povahy této diplomové prace nas
bude nejvice zajimat kompetence sociolingvistickd, kterd v sobé zahrnuje ,,/ingvistické markery
socialnich vztahii, recové zdvorilostni normy, vyrazy lidove moudrosti, rozdily ve funkcnich

stylech, dialekt a prizvuk*. (PiSova, 2011, s. 150)

Kromé kompetence sociolingvistické vymezujeme dale kompetenci sociokulturni, ktera pod
sebe zahrnuje ,,znalost redlii, tradic, mravii, spolecenskych ritualii, zpiisobii chovani, typickych
postojii. Obecné jde o to, abychom uméli chapat a prijimat, co druzi lidé citi, mit schopnost
empatie, neodmitat prijmout osoby s rozdilnym spolecenskym a etnickym pozadim a vyhnout se
Stereotypum, nemotornosti a strnulosti, osvojit si pozitivni postoj Vici cizimu prostredi a

nenechavat se ovliviiovat predsudky.* (Hasil, 2008, s. 36)

Interkulturni komunikacni kompetenci vymezuje Kostkova jako schopnost jedince zvladat
interkulturni komunikaci, ktera si klade na jedince jisté naroky. Tato schopnost by méla byt
souhrnna a vyslednd komunikace efektivni a pouzité prostiedky vhodné. Komunikace by méla
zahrnovat postoje, interkulturni znalosti, dovednosti i reflexi. (Kostkova, 2013, s. 64) Podle
Zezrové a Sebestové se termin Interkulturni komunika&ni kompetence sklada ,,z dovednosti,
veédomosti, schopnosti a zahrnuje postojovou a hodnotovou orientaci jedince". (Zerzova,
Sebestova, 2014, s. 396) Této kompetence mé byt dosazeno sekundarné v mateiském jazyce, a
pfedevsim v jazyce cilovém. Po osvojeni této kompetence ma byt komunikace pfi interakci

dvou kultur kulturné i socidlné citliva. (Zerzova, Sebestova, 2014, s. 396)

Jak jiz vyplyva ze samotného terminu, interkulturni komunika¢ni kompetence se sklada ze
dvou slozek. Témi jsou slozky interkulturni a komunikac¢ni. Ty se v komunikaci projevuji
soucasn¢ a jsou provazané, nelze je striktné oddélovat, coz ukazuje na komplexnost a také na
dilezitost komplexniho pfistupu k vyuce ciziho jazyka. Tento komplexni pojem v sobé
zahrnuje jak kognitivni, tak i behavioralni a afektivni rovinu. (Zerzova, Sebestova, 2014, s.

397-400)

Osvojovani interkulturni komunika¢ni kompetence je v nasi dobé¢, kdy byla urychlena

veskera komunikace a lidé napfi¢ generacemi pfichazeji denné do kontaktu s lidmi z jinych

vvvvvv

aby tato komunikace byla nejen spravna, ale také ekonomicka a efektivni. (Zerzova, Sebestova,

2014, s. 394-395)
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Ackoliv by se mohlo na prvni pohled zdat, ze vyuka reédlii a dosaZeni interkulturni
komunikacni kompetence u zaki je zalezitosti pouze komunikace, opak je pravdou. Ziskani
interkulturni komunika¢ni kompetence je dilezité i vzhledem ke kulturdm v obecném smyslu
slova. Zde si ma zak uvédomit jejich pestrost, jedinecnost, potiebu chranit je a respektovat.
(Zerzova, Sebestova, 2014, s. 395) Velmi duleZitou roli pak tato vyuka hraje ve sméru
k vlastenectvi a ucté¢ kvlastni kulture, uvédoméni si jeji jedineCnosti a dulezitosti.
(Prochockaja, 2015, online, s. 1) Toto je diilezité obzvlasté v dnesni dobé, ktera je zasazena
globalizaci a je zde velké riziko umirani nékterych jazyka a kultur. (Najman a kol., 2013, online,

s. 1)

Osvojovani kompetence je rozd€leno celkem do péti fazi — popirani kulturnich rozdilii,
polarizace, minimalizace, prijeti a adaptace. (Zerzova, Sebestové, 2014, s. 399) Dale pak ve
zjednoduseném modelu zafazujeme popirani kulturnich rozdild a polarizaci pod fazi

entoncentrickou a pfijeti a adaptaci pod etnorelativni fazi. (Zerzova, Sebestova, 2014, s. 399)

S dlrazem na orientaci k ziskani interkulturni komunika¢ni kompetence se objevuje otazka
rozsahu témat, kterych by se vyuka realii méla dotknout. Podle Bryama minimalni seznam
zahrnuje okruhy: ,,Socialni identita a socialni skupiny, Socialni interakce, minéni a chovani;
Socialni a politické instituce; Socializace a kolobéh Zivota; Narodni historie; Narodni
geografie; Stereotypy a narodni identita®. Pro tuto kompetenci je také neodmyslitelna znalost
universalii — tedy znalost obecnych témat a kazdodennich situaci typickych pro danou oblast,

které pod sebe zahrnuji naptiklad navazovani kontaktd. (Peskova, 2013, s. 66)

4.3 Lingvodidaktické aspekty vyuky realii

V sedmdesatych letech minulého stoleti nastal obrat ve vyuce cizich jazykli smérem ke
komunika¢nimu principu. Soucasti tohoto obratu je i diiraz na vyuku realii, nebot’ jazyk je vzdy
spjat se sociokulturnim prostfedim dané¢ zem¢ a bez znalosti realii neni mozné zcela logicky
komplexné porozumét jazyku jako systému. Vyuka jazyka je vyrazné spjata také s vyukou
multikulturnich odliSnosti, vedeni k toleranci a posilovani humanizacnich prvka. Cilem
moderni vyuky redlii se staly dimenze kognitivni, afektivni a konativni. (Peskova, 2013, s. 54-

67)

Prave tolerance a humanita jsou ¢asto siln€ negativné ovliviiovany stereotypy a piedsudky.
(Prtcha, 2010, s. 13) V dnesSni dobé hovofime jiz o celych narodnich stereotypech, podle

kterych se urcitému narodu piisuzuji jisté typické vlastnosti. Tyto mySlenky pak hraji dilezitou
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roli pfi vybéru ciziho jazyka i procesu jeho uceni. S dirazem na tento faktor je dalezité tuto

problematiku vykladat pti vyuce citlivé. (Peskova, 2013, s. 60-61)

Pti vyuce dalSiho jazyka hraji redlie velkou roli. Kazdy ob¢an Evropské unie je povinen si
béhem své skolni dochazky osvojit dva cizi jazyky. Po prvnim cizim jazyce, kterym byva
v Ceském prostiedi angliCtina, si zdk vybird k osvojeni jeSté takzvany adoptivni jazyk.
V budouci mezikulturni komunikaci se pak predpoklada, ze zak bude uptednostiiovat anglictinu
pti mezinarodni komunikaci a adoptivni jazyk potom v situacich, které si budou vyzadovat ,,jak
poznavani zemé, kde se danym jazykem hovori, tak poznavani kultury, literatury, spolecnosti a
dejin spojenych s timto jazykem a jeho mluvcimi. Tento druhy cizi jazyk by tak mél byt spjat

s jejich osobnimi preferencemi, zajmy a profesnimi cili. (Peskova, 2013, s. 56)

Pojmem lingvoredlie rozumime prostfedek, ktery nam pomahd porovnavat cizi jazyk
s matefskym. Opirame se zde nejen o lingvistiku, ale 1 o socidlni védy, geografii, historii apod.
Miti k naplnéni cile nejen jazykového, ale 1 vychovného a komunikac¢niho. (Chodéra, 199, s.
55-56) Hendrich pak k témto disciplindm ptidava také neurofyziologii. (Hendrich, 1988, s. 21)
Ten lingvoriedlie definoval jako ,,poznatky uzce souvisejici s vyznamem slov, slovnich spojent,
frazeologie i vétsich jazykovych utvaru, a to zviasté tech slov ¢i utvari, které odrdzeji
mimojazykovou skutecnost priznacnou pro danou cizojazycnou oblast a odliSnou od
mimojazykové skutecnosti, ktera obklopuje Zaka a jejimz odrazem je po strance vyznamove,

popr. i vyrazove, Zakova materstina®. (Hendrich, 1988, s. 115)

Oproti tomu realie jsou ,.cro8a obosnauarowue npeomemsl, NOHAMUAL U CUMYAYUU, He
cywjecmeyrowue 6 Npakmuyeckom onvime Jniooel, 2cosopawux Ha opyeom saszvike. Crooa
OMHOCAMCA C08d, 0003HAUAIOWUE PAZHO2O POOA NpeOMembl MAMepuaibHoOU U OYXOBHOU

KVIbMYpol, CEOUCMBEHHbLE MOJILKO OaHHOMY Hapooy. (Barchudarov, 1975, s. 95)

Podle S¢ukina je nedilnou soudasti vyuky ciziho jazyka ,o3naxomnenue c xyromypoii
cmpanvl uzyuaemozo asvika. (Séukin, 2010, s. 14) V ruské terminologii se setkavame s pojmy
CTpaHOBEJICHUE a JIMHTBOCTpaHOBeAeHUE. Terminem crpaHoBereHue rozumime disciplinu,
kterd je ,,0asucuas Ons memoouku HAyKda, npeomemom KOMOpOU S61s1emcsi COBOKYNHOCHb
c8edeHuUll 0 cmpare uzyuaemozo s3vika. Cmpanosedenue oaem npedcmasienue 0 COYUaIbHO -
IKOHOMUYECKOM NOJIOHCEHUU CMPAHbL U HAPOOAd, A3bIK KOMOPO2O CMal NpeoMemom u3yieHus,
00 00blYasx, Mpaouyusax, KyJIbMyYPHbIX YEHHOCMAX, NPUCYWUX OAHHOMY Hapoody. byoyuu
HAYYHOU OUCYUNIUHOU 8 CUCmemMe npexcoe 8ce20 2e02papuuecKux Hayk, cCmpaHoseoeHue

3AHUMAEMCsl KOMNAEKCHbIM u3yuenuem cmpan u pecuonos.” (Scukin, 2003, s. 32) Podle
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S¢ukina fadime crpanoBenenne mezi zakladni discipliny lingvodidaktiky vedle lingvistiky,

pedagogiky, psychologie a sociologie. (S¢ukin, 2010, s. 22-23)

Pojmem  nuHrBOoCcTpaHoBeseHue myslime ,,cmpanogeduecku  opuenmuposanHyio
JIUHEBUCMUKY, U3VUAIOWYI0 UHOCMPAHHBIU A3bIK 6 cCOnocmasienu ¢ pooHvim. Obvekmom ice
PACCMOMPEHUsL NPU SMOM BbICHIYNAEN S3bIK KAK HOCUMENb KYIbMYypPbl U3YUAEMO20 A3bIKA.
(Séukin, 2003, s. 33) Podle Aki$iny by mél byt student ciziho jazyka sezndmen s vyznamem
,,HE8EPOANIbHBIX, TUHCBOCMPAHOBEOUECKUX CBEOCHUIL: @) IMUKEMHBIX HOPM (20€ UMO MOICHO, d
4mo Henv3s cKazamv);, 0) NPOCMPAHCMBEHHO-HCECOBLIX HOPM 00OweHus (Oucmanyus,
NPUKACAHUSA, HCECMbL, MUMUKA), 8) 00blUaAe8, MPpaouyuli 0AHHO20 HAPOOd, OMPAAHCAIOUWUXCS HA
obwenuu; 2) HoBbLX pedull, 0) CMpPeomunos peuesooo 0oweHus, e) PoHOBbIX 3HaAHUL U m. 0.
(AkiSina, 2002, s. 52) V porovnani se crpanoBeneHueM si tedy v této discipliné vSimame
elementu srovnani s vlastni kulturou namisto prostého popisu a také vétSiho durazu

na lingvistiku.

Podle Peskové je pifi vyuce ciziho jazyka zcela zasadni ziskavani takzvané interkulturni
kompetence. Pii vyuce redlii by se mél ucitel dotykat vyznamu chapéani vlastni, cizi i
zprostfedkovatelské kultury. Vlastni kultura siln€ ovliviiuje chapani jinych kultur i vnimani
samotné. Vyuka realii tak ma za kol pfipravit zdka na otevieni se jinym kulturam i
respektovani kultury vlastni a na jejich stfetdvani se. Vyhybat by se nemélo ani tématu
globalizace a celosvétovych problémt, na které je mozno za pomoci poznani nové kultury

nahliZet z riiznych Ghla a perspektiv. (PeSkova, 2013, s. 61)

Vzhledem k soucasné orientaci na interkulturalitu probiha ve vyuce reélii dilezity posun od
kognitivniho pfistupu ke komunikac¢nimu a interkulturnimu. Prezentaci realii, ktera byla
v diivéjSich dobach pojimana zcela systematicky a omezovala se na konverzacni témata ze
zivota obyvatel dané oblasti jako naptfiklad bydleni nebo kuchyné, nahradilo propojeni
s osvojovanim si jazykovych prostiedkll. Dava prostor ke srovnavani, prolindni se a hlubsimu
pochopeni. Vyuka redlii jiz tedy neni chdpana jako samostatny obor, ale jako nedilna soucést
vyuky jazykového systému. Jazyk zde neslouzi pouze jako prostiedek k vyuce kultury,
sledujeme 1 opacnou tendenci. Studium kultury slouZzi jako prostfedek poznavani rtiznosti

jazykovych rodin a jednotlivych jazykt. (Peskova, 2013, s. 62-63)

Pt vyuce ciziho jazyka je dilezitym faktem to, Ze jazyk ma obrovsky vliv na lidské mysleni.
Pomoci jazyka uchopujeme svét. Tento faktor objasniuje tésny vztah mezi kulturou, jazykem a

myslenim, z nichz ani jedno nelze pii vyuce upozadit. Peskova uvadi, ze pti vyuce realii je tieba
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pocitat se dvéma riznymi pojetimi kultury: Big-C Culture a Small-c culture, z nichZ obé¢ hraji
vyznamnou roli pro ziskani interkulturni komunika¢ni kompetence. Pod pojmem Big-C Culture
rozumime literaturu, historii, uméni, instituce a dalsi vysledky lidské ¢innosti. Pod pojmem
Small-c culture rozumime psychologické rysy, mentalitu a chovani etnika v dané oblasti.
Small-c culture je tedy vice narocny na rozvijeni dovednosti interkulturni komunikace.

(Peskova, 2013, 5. 57-58)

Priicha dodava, Ze velmi dulezita je z hlediska Small-c culture také neverbalni komunikace.
Gestikulace, mimika, postoj a fe¢ téla jsou neodmyslitelnou soucasti dorozumivacich
prostiedkli kazdého naroda. Bez nich si nelze ptredstavit spravnou komunikaci, a je proto
dilezité nezapominat na ni ani pti vyuce ciziho jazyka. (Pricha, 2010, s. 13) Podle Hajkové
jsou pravé mimika, gestikulace a fyzické jednani obecné prvni krok pii osvojovani si ciziho

jazyka. (Hajkova, 2017, s. 87)

Je potieba zdiiraznit, ze vyuka v soucasnych Skolach by neméla kon¢it v planu orientovaném
na reélie zahrnujici klasické poznani literatury, historie, uméni a fakt souvisejicich s danou
oblasti, ale m¢l by se zde také uplatnit ptistup orientovany na procesy, ktery ukaze zaktm, ze
kultura dané oblasti neni zcela homogenni, dokonce se vyznacuje dynamikou a riznorodosti.

(Peskovd, 2013, s. 61-62)

4.3.1 Realie a motivace k uceni
Termin motivace byl odvozen z latinského slovesa movere s vyznamem podnécovat,
pusobit. (Bronec, 1991, s. 83) Céap definuje motivaci jako ,.souhrn hybnych cinitelii, ktery
Jjedince podnécuje, podporuje, aktivizuje, dava mu energii k urcité cinnosti ¢i chovani k sobé i
ostatnim nebo naopak tuto jeho aktivitu thumi, nerozviji, v ¢innostech, uceni a osobnosti.* (Cép,
1993, s. 84) K této definici Ilin dodava, ze se miize jednat jak o soubor faktori, tak i motivi.

(Ilin, 2002, s. 65)

Motivaci délime na n¢kolik podskupin. Jako prvni uvadi Senkin rozdéleni na motivaci
vnitini a vné&js$i. Zatimco u vnitini motivace pozorujeme piimy postup clovéka k cili, ktery
realizuje na zakladé svého vnitiniho zapdaleni z divodu védomi z4jmu o véc a vnitiniho
zapaleni, vn&j$i motivace je zavisla na okoli zaka a dualezita je vidina odmény. (Senkin, 2016,
online, ne¢islovano) Jedna se o dobré znamky, pochvaly, uznéni vrstevnika a podobné¢. Jednou

z nejsilnéjSich vnéjSich motivaci byva spolecenské uplatnéni. Pravé u tohoto stimulu ale byva
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nejmens$i zdjem ze strany Zaka o studium redlii, u kterych je pro n¢j snadn&jsi dohledani

v rodném jazyce, nebo kontaktovani tlumocnika ¢i privodce. (Bronec, 1991, s. 83-86)

Dulezité je rozdélit motivaci na pozitivni a negativni. Pozitivni motivace pusobi jako
pozitivni stimul pro zaky, ktefi se vénuji studiu s vidinou dobré znamky, uznani vrstevniki
apod. Negativni motivace podnécuje k vyhnuti se nepiijemnostem, jako jsou napiiklad Spatné

znadmky, hadka s rodici, posméch a jiné. (Senkin, 2016, online, necislovano)

Z hlediska temporality d€lime motivaci na dlouhodobou a kratkodobou. Spravna
dlouhodobé motivace si vyzaduje podporu okoli, velké zapaleni pro véc a je z hlediska vyuky
ciziho jazyka velmi dualezitd. O kratkodobé motivaci hovofime v piipadé menSich ¢asovych

usekd, jakym je naptiklad zvladnuti jednoho testu. (Seiikin, 2016, online, necislovano)

K tomuto rozdéleni pridava Seiikin jeSt€¢ motivaci individualni a skupinovou. Zatimco u
prvni jmenované pocitdme s vysokou mirou samoregulace, u druhé zminéné se pocita
s rozprostranénim na vSechny jedince ve skupiné a s vidinou spole¢ného cile. (Setikin, 2016,

online, nec¢islovano)

Pavelkova dale rozdéluje motivaci zaki do tii skupin na poznavaci, vykonovou a socialni.
U poznavaci motivace se napliiuje vnitini potieba zaki po védéni a zisku informaci. Vykonova
motivace pak spociva v zisku odmén. Socidlni motivace je spojena se zapojenim vyuky do

socialniho prostiedi. (Pavelkova, 2002, s. 23-41)

Jelinek a Oliverius déale vyd¢€luji jest€ motivaci instrumentdlni a integracni. V piipadée
instrumentéalni motivace uchopuje zak jazyk jako prostfedek k dosazeni postaveni, prestiZe,
uznani, a také jako prostfedek pro studium cizi literatury, ktera mu k tomuto statusu dopomtize.
U integra¢ni motivace se Zak snaZi o ovladnuti jazyka na tirovni rodilého mluv¢iho a o €lenstvi

v daném jazykovém spoleCenstvi. (Jelinek, Oliverius, 1976, s. 179)

Spravna motivace je pro zéky dulezitd nejen pii vybéru dalSiho ciziho jazyka, ale také po
dobu celého jeho studia. Ve fazi vybéru dalsiho ciziho jazyka se Zaci rozhoduji pro rusky jazyk
zruznych pfic¢in. Jako nejcastéj$i motivy jsou uvadény lehkost jazyka (kterd je spojena
s pribuznosti CeStiny a rustiny) a pritazlivost jazyka, kterd je spojena s jeho melodi¢nosti a
exoticnosti (hlavné azbukou). Pro rusky jazyk se asto rozhoduji také Z4ci s pozitivnim vztahem

k vyuce cizich jazyki a Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. (Rozboudova, 2018, s. 26)

Motivaci je tieba udrzovat v pritb¢hu celého studia jazyka. Jako motivy potiebné k udrzeni
ucinné pozitivni motivace jmenuje ,,0co3nanue OAUNCAUUUX U KOHEUHbIX yenell 00yueHus.,

OCO3HAaHUue meopemuqecmﬁ u npaKmuquKoﬁ sHavumocmu  yceaueaemvlx 3HaHu17l,'
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IMOYUOHATILHASL (POPMA UBTIOAHCEHUS YHeOH020 Mamepuana, nokaz «NepCneKmueHbIX TUHULLY 8
PA3BUMUY HAYYHBIX NOHAMUU; NPOPDECCUOHANbHASL HANPABIEHHOCMb Y4eOHOU 0esamenbHOCTU,

6b100p 3a0anUll, CO30arOUWUX NPOOTIEMHbLE CUMYAYUU 8 CIPYKMYPe YYeOHOU desimelb- HOCIU,
Hanuuue 110003HamenbHOCIU U «NO3HABAMENbHO20 NCUXONIOSUYECKO20 KIUMAMAy 6 Y4eOHOU

epynne.” (Ilin, 2002, s. 266) Pravé tyto podminky by mél ve vyuce zajistit pedagog.

Redlie a kultura dané oblasti se ¢asto stavaji vyznamnym motivacnim impulsem pro studium
daného jazyka. Nemluvime zde daleko jen o cestovani a touze navstivit lokalitu, ¢i dokonce
vidin€ Zivota v zahrani¢i. Motivace je zde Casto spojena s volnocasovymi aktivitami zaka, které
maji presah do ciziho jazyka. Zak, ktery rad ¢te, miZe touZit po tom preéist si svilj oblibeny
roman v originale. Ti, ktefi radi poslouchaji hudbu, budou chtit rozumét textim pisni svych
oblibenych umélct. Velkym stimulem byva také kinematografie, u které¢ mize zak zatouzit

sledovat snimky bez titulkii ¢i dabingu.

Vyrazny impuls piinasi Casto i1 kulturologie jako takova. Pii vyuce cizich jazyki se Casto
setkdvame s zaky, ktefi se zajimaji o danou oblast. Kromé z4jmu o samotny jazyk tak projevuji

zajem o tradice, folklor, tance, kuchyni, zvyky a obycCeje, svatky, historii 1 ndbozenstvi.
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IT Prakticka ¢ast

Prakticka ¢ast této diplomové prace si klade za cil zjistit redlné povédomi zakt stiednich
Skol o ruskych realiich. Ackoliv existuje na ceském trhu velké mnozstvi knih, pfirucek a
ucebnic vénujicich se problematice kultury a reéalii Ruské federace i1 rusky mluvicich zemi
obecné, nebyl na nasem tizemi jesté proveden vyzkum, ktery by ukazoval zpétnou vazbu mezi

nabizenymi publikacemi a realnymi znalostmi zdjemct o rusky jazyk.

Praktické ¢ast je rozdélena do dvou kapitol. Prvni pojednava o ucebnich souborech. Na
zéaklad¢ odborné literatury byl vytvotfen seznam kritérii, ktera slouzila jako nastroj pro analyzu
ttech zvolenych ucebnich soubori. Druha kapitola pak analyzuje realny obraz Ruské federace
v myslich zakt stiednich $kol, ktery vychazi z dotaznikového Setfeni. Toto Setfeni bylo
provedeno na zdkladé dotazniku sestaveném autorkou prace. Zminény dotaznik je uveden

v priloze této prace.

5 Analyza ucebnich soubort

Prvnim oddilem praktické ¢asti této diplomové prace je analyza ucebnich soubori pro vyuku
ruského jazyka. Vybrany byly ty uc¢ebni soubory, které se nejcastéji pouzivaji v soucasné dobe
pii vyuce na stiednich $kolach v Ceské republice. Cilem je poskytnout za pomoci kvalitativni i
kvantitativni analyzy komplexni piehled nejen tematickych okruhli, které se vyskytuji

v ucebnici, ale také zplsoby jejich zobrazeni, moZznosti prace s nimi a motivace k uceni se.

5.1 Stanoveni vyzkumného vzorku a seznamu kategorii sledovanych v ucebnich
souborech

K analyze byly pouZity udebnice ruského jazyka vydané vyhradné na uzemi Ceské
republiky a urcené pro Ceské studenty. Vybrany byly tii ucebni soubory, které se v soucasné
dob¢ s nejveétsi Cetnosti pouzivaji na Ceskych stfednich skoldch. Vzorek je tvofen tremi
ucebnimi fadami, z nichz dvé pochazi z nakladatelstvi Fraus a jedna z nakladatelstvi Klett.
Vybrany vzorek tvofi celkem deset publikaci. Zkoumany jsou vzdy vSechny dily uéebnice, dalsi
komponenty u¢ebniho souboru, jakymi jsou napt. pracovni seSity, metodické ptirucky a dalsi
publikace analyze podrobeny nejsou, a to s ohledem na to, ze svym obsahem kopiruji ucebnice
a nové poznatky ohledné realii nepiinaSi. K analyze byly zvoleny ucebni soubory

Paoyea no-noeomy, Cnosa xnacc! a Teoii wanc. Vzhledem k tomu, ze v dobé dokonceni
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diplomové prace nebyly jesté vydany vSechny dily ucebnice, jsou v pfipad€ uc¢ebniho souboru
Cnosa xnacc! podrobeny analyze dily Crosa knacc! 1, Cnosa xnacc! 2 a Knacc! 3, které se
takto v praxi pouzivaji jako komplet. V ptipad¢ ucebnic Teoii wanc byly pouzity prvni dva dily.

Souhrnné jsou vyhodnocovany redlie zminéné v textech, cvicenich, i ty samostatné uvadeéné.

Pro ucely této diplomové prace byl stanoven seznam kategorii, podle kterych bude
analyzovan obsah jednotlivych ucebnich soubort. Za redlie budou ptfi zkouméni povazovany
ty okruhy, které jsou uvedeny v niZze uvedeném piehledu. Pfi sestavovani seznamu kritérii se
autorka prace inspirovala katalogem Meijera a Jenkinsové Landeskundliche Inhalte — die Qual
der Wahl? Kriterienkatalog zur Beurteilung von Lehrwerken (s. 18-25). Ten je sice vytvoren
pro ucely germanistiky, ale mnohé kategorie 1ze vyuzit pfi analyze uc¢ebniho souboru ciziho
jazyka obecné. Vzhledem k uvazeni povahy tohoto katalogu a cili diplomové prace byly nékteré
kategorie pireformulovany, zcela eliminovany, ¢i noveé doplnény tak, aby byl soubor zkouman
ze vSech hledisek a poskytl tak komplexni piehled. V komplexnich kategoriich a kategoriich
zkoumajicich pomér dat jsou pro vEtsi ndzornost uvadény grafy. Ke kazdé zmince konkrétniho
tématu byla pfifazena hodnota 1, hodnoty k tématiim byly nésledné€ se¢teny a z toho vypocitan

graf.
Nov¢ vytvoreny seznam kategorii se sklada z nasledujicich oblasti a podkategorii:

1. Vyskyt realii v u¢ebnim souboru
a) Vyskytuji se v uebnim souboru realie?

b) Kde se realie vyskytuji? Jsou soucasti lekce, ¢i jsou uvadény separované (napt. na
konci lekce)?

2. Fakticky (fakta pouze predkladana), komunikativni (fakta predkladana s ohledem na
vyuziti v realné situaci) a interkulturni (nabizi srovnani) pfistup ke zprostiedkovani
realii
a) Které z téchto pojeti prevlada v ucebnicovém souboru?

b) Vyskytuji se v uCebnici vSechny tyty postupy?

3. Témata
a) Skolstvi
b) Geografie
c) Spolecnost
d) Zvyky a tradice
e) Literatura
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f) Historie
g) Hudba
h) Vytvarné uméni
1) Architektura
j) Sport
k) Kuchyné
1) Kinematografie
4. Obrazovy material
a) Jaky material se v ucebnici vyskytuje? Nalezneme v souboru mapy, fotografie,
obrazky, schémata, kresby?
b) Jakd je funkce téchto materiala? Jsou svazany s cvicenim, nebo plni pouze
dekorac¢ni funkci?
5. Textovy material
a) Jsou texty v ucebnici autentické?
b) Pracuje ucebni soubor s origindlnimi texty literdrnimi, uméleckymi (Gryvky z knih,
texty pisni, pfislovi, jazykolamy)?
6. Stereotypy
a) Je v ucebnici vénovan prostor tématim pojicimi se stereotypnim obrazem Ruska
a predsudky?
7. Rozsifeni ruského jazyka v regionech
a) Informuje ucebnice o rozSifeni ruského jazyka v Bélorusku, Kazachstanu,
Kyrgyzstanu, Uzbekistanu, Tadzikistdnu, LotySsku, Litvé, Arménii, Azerbéjdiénu,
Moldavsku, Estonsku a na Ukrajing?
8. Interkulturni otazka
a) Upozoriiuje ulebnice na kulturni rozdily mezi Ceskou republikou a Ruskou
federaci?

b) Poskytuje uc¢ebnice informace o vztazich mezi obéma zemémi?

5.2 Analyza u€ebniho souboru Padyea no-nosomy
1. a) Redlie jsou zastoupeny ve vSech dilech a lekcich ucebnice. Podrobnéji informuje

o zastoupeni jednotlivych jevii nésledujici ¢ast analyzy.

1. b) Redlie se nevyskytuji v uc¢ebnici separované, tedy nevyskytuje se v ni samostatny oddil
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vénovany realiim. Jsou soucasti lekci, najdeme je nejen v uvodnich ¢lancich, ale také

ve cviCenich v celé kapitole. Oddil realie nalezneme vSak v metodické piirucce pro ucitele.

2. a) V ucebnicich prevlada fakticky pfistup ke zprostfedkovani realii. Realie se vyskytuji
ve velké mife v ¢lancich a citacich knih, které redlie predkladaji jako fakt, napft. texty 7 0e u kax
yuuncs Ilywkun?, Hecocyoapcmeennwie wxonwt 6 Poccuu. (Pagyra mo-noBomy 2, s. 46) Mimo
text se objevuji v knize také zluté ramecky se symbolem tricka velikosti XXL, kde je doplnéna
informace navic. Tato informace se Casto tyka prave realii, napt. Mockoeckoe mempo (Pagyra
2, s. 52). Dalsi informace jsou uvadény také ve sloupeccich na okraji stran, napt. o oblibenosti

tableti v Rusku (Pagyra mo-noBomy 1, s. 51).

2. b) V ucebnici se vyskytuji vSechny vyse zminéné postupy. Kromé faktického nalezneme
v ucebnici 1 pristup komunikacni, ktery je zastoupen ve cvicenich, v nichz maji Zaci tvofit
dialogy. Interkulturni postup najdeme v Gisecich odrazejici rozdily mezi Ceskou republikou a
Ruskou federaci. Ucebnice zminiuje mimo jiné rozdily mezi pocitanim na prstech (Pamgyra 1, s.

23) a nosenim snubniho prstenu (Pamyra 5, s. 50).

3. a) Tématu Skolstvi je vénovano hned né¢kolik lekci ucebnice. Ve druhém dilu jsou to
kapitoly jedna B wxone a dva Ha sanamusax. Redlie jsou zde zastoupeny v textech [llxona
6 Poccuu (Pamyra mo-noBomy 2, s. 42), Heeocyoapcmeenuvie wkonvt 6 Poccuu (Pamyra
Mo-HOBOMY 2, c. 46), Konneoowc moowr (Pagyra mo-noBomy 3, s. 52), déale jsou zde uvadéna
témata BoimyckHol (Pagyra mo-HoBomy 3, s. 69), YIIK (Paxyra mo-noBomy 3, s. 98) a By3bl
(Pamyra no-nHoBomy 35, s. 11)

3. b) Pomémé velkou pozornost vénuje tato fada ucebnic geografii Ruské federace.
Jednoznaéné nejvice prostoru je zde zaplnéno tématem Moskva. Hlavnimu méstu se vénuji
podrobnéji druhé lekce druhého dilu Kax myoa nonacms? a lekce pét {ee cmoauysi, toto meésto
se pak dale vyskytuje ve tfeti lekci ¢trvtého dilu, kde se Zaci seznamuji s moskevskymi
letiSti a nadrazimi (Pamyra mo-HoBOMYy 4, s. 68-69). Petrohradu se podrobnéji vénuje pouze jiz
zminéna patd lekce JIBe cromuubl druhého dilu. Kromé tohoto ucebnice informuje také
o Jalt¢ (Pamyra mo-moBomy 3, s. 123), Novosibirsku (Pagyra mo-noBomy 3, s. 123), Sibifi
(Panmyra mo-noBomy 4, s. 6-7), Transsibifské magistrale (Pamgyra mo-nosomy 4, s.7), Obu
a Jeniseji (Pagyra mo-HoBoMmy 4, s. 10), Astrachani, Kamcatce a Kaspickém moti (Pagyra mo-
HOBOMY 4, s. 30), Névé a Finském zalivu (Pamyra mo-nHoBomy 2, s. 89), méstech Zlatého kruhu:

Jasloslavli, Kostromé, Sergievé Posadu, Rostové Velikém, Suzdale, Bogoljubové, Pereslavle-
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Zalesském (Panyra nmo-HoBomy 5, s. 139) a vyskytu dalSich narodli na izemi Ruska (Panmyra
no-HoBoMy 5, s. 10). Tato témata dopliuji také obrazky, schémata a mapy. Ucebnice nabizi
také cviceni Heobxooumo 3namu ceocpaguio, npasoa? (Pagyra no-uoBomy 5, s. 106) a ukoly
na vyhledavani informaci na internetu, napt. mésto Tula — Najdéte na internetu, kde mésto lezi

a dal$i informace o ném (Pagyra mo-HoBomy 5, s. 49).

3. ¢) Tato ucebnice ptedstavuje ruskou spolecnost a nabizi informace v oblasti vykani,
uzivani jména a jména po otci (Pagyra mo-noBomy 1, lekce 2), kulturni Sok (Pagyra no-HoBomy
3, s. 24), ismév (Pagyra mo-noBomy 3, s. 74), vnimani ¢asu v Rusku (Pagyra mo-unosomy 4, s.

16) a oblibenosti technologii (Pamxyra mo-noBomy 1, s. 51).

3. d) V ucebnicich je predstaveno Rusko také z pohledu svych zvykt a tradic. Najdeme zde
texty Pyccxuti nayuonanvuwii kocmiom (Pamyra mo-soBomy 3, s. 68) a to véetné obrazové
dokumentace, dale Poccuiickue npazonuxu (Pagyra mo-noBomy 4, s. 123). V poslednim dile
ucebnice pak pojednava o tom, jak probiha pravoslavna svatba, co je to 3AI'C a o odliSnostech

tykajicich se noeni snubniho prstenu v Ceské republice a Rusku (Pamyra 5 mo-zoBomy, s. 50).

3. ) Pomérn¢ hojné¢ je v ucebnici zastoupeno téma ruské literatury. Konkrétné jsou
v knih4ach uvadéni: Anna Andrejevna Achmatovova (Pagyra mo-HoBomy 5, s. 143), Viktor
Petrovi¢ Astafjev (Pagyra mo-nHoBomy 4, s. 41), Konstantin Dmitrijevi¢ Balmont (Paxyra mo-
HOBOMY 5, s. 142), Marina Ivanovna Cvétajevova (Pagyra mo-HoBomy 2, s. 122), Anton
Pavlovi¢ Cechov (Paxyra mo-HoBomy 3, s. 97), Fjodor Michajlovi¢ Dostojevskij (Paxyra mo-
HOBOMY 5, s. 143), Nikolaj Vasiljevi¢ Gogol (Panyra mo-noBomy 2, s. 95; Pagyra no-HoBomy
4, s. 102), Alexandr Ivanovi¢ Kuprin (Pagyra nmo-aoBomy 5, s. 53), Michail Jurjevi¢ Lermontov
(Pagyra mo-HoBoMy 2, s. 95; Pagyra no-noBomy 3, s. 122; Panyra no-noBomy 5, s. 56) Boris
Leonidovi¢ Pasternak (Pamyra mo-noBomy 1, s. 101), Alexandr Sergejevi¢ Puskin (Pagyra mo-
HOBOMY 1, s. 92; Panyra no-HoBomy 2, s. 46 a 95; Pagyra no-HoBomy 3, s. 96; Pagyra no-
HOBOMY 35, s. 55), Alexandr Isajevi¢ Solzenicyn (Pamyra mo-nHoBomy 4, s. 22), Lev Nikolajevi¢
Tolstoj (Pamyra mo-noBomy 1, s. 101 a 110; Pagyra no-HoBomy 5, s. 56 a 142) a Ivan Sergejevic
Turgenév (Pamyra mo-aHoBomy 3, s. 97; Pagyra mo-HoBomy 5, s. 56 a 143). V nékterych
ptipadech jsou zde uvedeny také citace jejich textd (viz bod 5 tohoto seznamu kritérif).

Ucebnice zminuje také ruskou verzi Bible v textu Kaun u Asens (Pagyra 3, s. 93).

3. f) V ucebnici se nevyskytuje text, ktery by ucelen¢ informoval o ruské historii. Ojedinéle

nalezneme v knize useky vénujici se Michailu Vasiljevi¢i Lomonosovu (Pagyra mo-aoBomy 1,
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s. 78; Pagyra mo-HoBomy 5, s. 28), Vladimiru I. (Paxyra mo-noBomy 1, s. 78), Velké vlasteneckeé
valce (Pagyra mo-nHoBomy 2, s. 106), dé¢jindm Piskarevského hibitova (Pagyra mo-HoBomy 2, s.
91), Gulaglm (Panyra no-HoBomy 4, s. 22), Petrovi 1. (Pagyra no-HoBomy 2, s. 89), Jurijovi
Dolgorukému (Pamgyra mo-aHoBomy 2, s. 88), vindm emigrace (Pamyra mo-HoBOMy 5, s. 53),
zalozeni Aeroflotu (Pamyra mo-noBomy 4, s. 71) a piehledu dé&jin ruské védy: jiz zminéni
Michail Vasiljevi¢ Lomonosov, dale pak Dmitrij Ivanovi¢ Mend¢lejev, Konstantin Eduardovic¢
Ciolkovskij, Sofia Vasiljevna Kovalevska, Vladimir Kozmi¢ Zvorykin, Sergej Pavlovic¢

Koroljov a Ivan Petrovi¢ Pavlov (Pagyra mo-noBomy 35, s. 28-29).

3. g) Jako zastupci ruské hudby jsou v ucebnici uvadény pouhé tii osobnosti: Vladimir
Semjonovi¢ Vysockij (Pagyra mo-HoBomy 1, s. 52), Petr I1ji¢ Cajkovsky (Pamyra mo-tHosomy 1,
s. 92) a Fjodor Ivanovi¢ Saljapin (Pamyra mo-HoBomy 1, s. 92). Lidové ani sou¢asna tvorba

nejsou v ucebnici predstaveny témét vitbec.

3. h) V knize najdeme pasaze predstavujici jak ruské umélce, tak ruska muzea a galerie.
Z malifid jsou v ucebnici pfedstaveni Ilja Jefimovi¢ Repin (Pagyra mo-noBomy 1, s. 92 a Pagyra
no-HoBomy 3, s. 46), Andrej Rublev (Pagyra mo-noBomy 2, s. 88), Ivan Petrovi¢ Argunov
(Pamyra mo-noBomy 3, s. 46), Viktor Michajlovi¢ Vasnécov (Pagyra mo-HoBoMy 3, s. 46),
Viktor Michajlovi¢ Ores$nikov (Pagyra mo-HoBomy 3, s. 46), Valentin Alexandrovi¢ Serov
(Pamyra mo-HoBomy 3, s. 46 a 121) a Isaak Ilji¢ Levitan (Pagyra no-HoBomy 3, s. 121). Ucebnice
taktéz uvadi priklady jejich d€l s vizudlnimi ukazkami. Z muzei a galerii jsou zde zminény
Tretjakovska galerie (Pagyra mo-noBomy 2, s. 88), ErmitaZ (Pagyra mo-noBomy 2, s. 89) a

Ruské muzeum (Paxyra no-HoBomy 2, s. 89).

3. 1) Architektura Ruské federace je v ucebnicich zastoupena pfevazné pomoci vyctu
pamatek. V nejvétsim mnozstvi se zde vyskytuji stavby a pamatna mista Moskvy:
Kolomenskoje (Pagyra mo-HoBomy 2, s. 59; Pagyra mo-noBomy 5, s. 54), Pamatnik Jurije
Dolgorukého, Chram Vasila Blazeného, Kreml, Rudé namésti, Tverska ulice, Tretjakovska
galerie (vSechny Pagyra nmo-noBomy 2, s. 89), Chram Krista Spasitele (Paxyra mo-uoBomy 5, s.
119) a Petrohradu: Katedrala svatého Izaka, Palaicové namésti, Pamatnik Petra 1., Névsky
prospekt, Admiralita, Zimni palac, Ermitaz (vSechny Pamyra mo-noBomy 2, s. 89), dale pak
Kuskovo, Ostafjevo (Pagyra mo-aoBomy 35, s. 54), Michajlovskoje (Pamyra mo-aHoBomy 5, s. 55),

Tarchany, Jasna Poljana a Spasskoje-Lutovinovo (Paxyra mo-HoBomy 5, s. 56).

3.j) Sport je v tomto ucebnim souboru zastoupen celkem ve dvou kapitolach. Pata kapitola

39



IIpoub om smux cepwix 6yoneu! ctvrtého dilu ucebnice je sice z velké Casti vénovana sportovni
tematice, ale zadné informace tykajici se sportovnich realii nepiinasi. Dale se téma sport
objevuje ve treti kapitole patého dilu 30oposwve u cnopm. Tato kapitola seznamuje zaky s LICKA
(Pamyra mo-moBomy 5, s. 67), didle pak sLvem Ivanovicem JaSinem, Vladislavem
Alexandrovicem Tretjakem, Irinou Konstantinovnou Rodninovou a Garrim Kimovi¢em
Kasparovem v textu Jlecernowt poccuiickozo cnopma. (Pamyra mo-HoBomy 5, s. 85-86). S uvodni
sérii obrazki, na které je zachycena Maria Jurjevna Sarapovova uéebnice dale nepracuje

(Panyra mo-HoBomy 3, s. 60).

rwr

3. k) Ucebnicova fada pfinasi Zakiim uceleny obraz o ruské narodni kuchyni. Tomuto tématu
je vénovana lekce Ctyfi I0e mbr noobeoaem? Ctvrtého dilu ucebnice. V této kapitole najdeme
jednak text Pycckas kyxusa, jednak ptredstaveni jednotlivych pokrmil (mempmenu, OGopuib,
onanpu kaprodenpHbie) (Pamyra mo-nHoBomy 4, s. 98-99). Kromé této lekce se vsak v knize

predstavuji elementy ruské kuchyné spise okrajové, napt. borS¢ (Pagyra mo-HoBomy 1, s. 42).

3. 1) Ucebnice sice zminuje ve svém obsahu film, ale vénuje se pouze slovni zasobé na toto

téma. Ruské kinematografii vénovan prostor neni.

Z vySe uvedené analyzy je ziejmé, ze témata nejsou v ucebnici zastoupena rovnomérné.
Nejvétsi prostor je v ucebnim souboru vénovan literatufe, geografii a architektufe, oproti tomu

nijaké, ¢i zanedbatelné procento je vénovano oblastem kinematografie, hudby, kuchyn