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ABSTRAKT

Prace vystihuje neodmyslitelnou roli dialogu a kladeni otdzek ve vyuce na 2. stupni zékladni
Skoly. Cilem teoretické Casti prace je poukazat na dulezitost vedeni zaka k dialogu a kladeni
otazek pro osobni rozvoj jedince a také na hlubs$i porozuméni ucivu. Zaroven na zaklade

dostupné literatury a vyzkumti shrnuje zakladni principy a piedpoklady dialogické vyuky.

V praktické casti prace se autor formou akcéniho vyzkumu snazi reflektovat poznatky
a priklady ze své praxe a navrhuje nékteré metody a postupy, které lze pro podporu
dialogického vyuCovéani pouzit. Zamétfuje se piedevSsim na otazky, které Zzaci kladou,
a porovnava své vystupy s teoretickym pozadim, z n¢jz vychazi. Zkouma kontexty a typy
otazek polozenych zaky v prezencni i distancni vyuce a déle navrhuje postupy, jak je
k aktivnimu tazani vice vybizet. Vysledky ukazuji, ze Zaci jsou schopni ve vyuce klast otazky,
nicméné v béznych frontaln¢ uspotadanych hodinach se timto zplisobem zpravidla ucastni
promluv pouze zlomek zakl. V tom ptipadé se jako efektivni zplisob zapojeni zakid do vyuky
ukazuje moznost klast otazky pisemné nebo zéky k formulaci otdzek vybizet v rdmci zadani

ukolu nebo aktivity.
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ABSTRACT

This thesis describes the integral role of using dialogue and asking questions on second level
of basic school. The theoretical part of the thesis aims to point out that guiding students to
dialogue and asking questions is essential for the personal development of the individual and
also for a deeper understanding of the curriculum. At the same time, based on available
literature and research, it summarizes the basic principles and assumptions of the dialogical

teaching method.

In the second part of the thesis, the author attempts to reflect the findings and examples from
his practice in the form of action research and to suggest some methods and procedures that
can be used to support dialogical teaching. The author focuses mainly on the questions asked
by students and compares his outputs with the theoretical background on which he is based. It
examines the contexts and types of questions asked by students in full-time and distance
learning and also suggests procedures for encouraging them to take active questions. The
results show that students are able to ask questions in the classroom, however, in normal
frontally arranged lessons, only a fraction of the, usually participate in speeches in this way.
In this case, the possibility of asking questions in writing or encouraging students to formulate
questions within the assignment of a task or activity proves to be an effective way of

involving students in teaching.
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Uvod

Vést opravdovy rozhovor, mit odvahu a umét se v pravou chvili zeptat. To je téma, které se
mi ukazovalo jako opomijené a sté¢Zejni zaroven jiz dlouho. Zaujeti k tomuto tématu postupné
rostlo v pribéhu mého studia na vysoké Skole, kde jsem se setkal s filosofii, a pozdé&ji jesté
vice pii prvnich setkanich se svymi zaky tvaii v tvaf ve tfide, kdy jsem jako zacinajici ucitel
tapal a nejméné desetkrat denné se sam sebe ptal, co ztoho, o€ mi v mém ucitelském
pusobeni jde, ma vlastn€ smysl a je to dobré. Toto téma jsem se rozhodl zkoumat a pieklopit
ido této diplomové prace. Dialog jako pravy rozhovor a moznost, jak jej alespon zcasti
uskute¢nit v bézné vyuce na zakladni Skole formou otazek zaku, je tématem, které zde budu

chtit otevrit.

Témata a didaktické oblasti jako jsou efektivni pedagogickd komunikace, diskuse, rozvijeni
komunika¢nich dovednosti zakti, jsou v soucasné dobé velmi pékné obsahlé v dostupné
odborné literatute. Zde jsem vychazel z tradi¢nich, v pedagogickych kruzich znamych tituld,
jako je dilo P. Gavory: Ucitel a zaci v komunikaci (2005) nebo J. MareSe a J. Kiivohlavého:
Komunikace ve skole (1995). Zasadnim piekvapenim se pro mé stalo zjiSténi, ze otazkam
zakl se v téchto pracich vétSinou nedostava pfili§ prostoru. Pravé dotazy, které polozi ve
vyuce Zaci, jsou nécim tak zadsadnim a zajimavym zaroven, Ze jsem se rozhodl ud¢€lat z nich

samotné téma.

V soucasné dob& zasadnich zmén ve Skolstvi a volani po efektivni a funkéni vyuce,
respektujicimu a individualizovanému vztahu a pfistupu k Zakovi, je takové téma vice nez
aktualni nejen pro formovani atmosféry ve tfidé a dobrého vztahu mezi ucitelem a zéaky, ale
také pro rozvoj rozumovych schopnosti a sebereflexe zaka. Cilem prace tak neni pouze
ukdzat, Ze otazky zakl do Skolni vyuky patii, ale také se jedna o zasadni pfedpoklad
funkéniho a obzory otevirajiciho uceni. Mottem prace miize byt: ,,Pustme otazky zaka vice

do skol.”

Prace je strukturovana celkem do péti kapitol. Uvodni &tyfi tvoii pomyslnou teoretickou &ést,
pata kapitola je souhrnem reflexi vystupii zmé praxe. V teoretické Casti se zamefim na
podstatu dialogu a kladeni otdzek. Oba jevy budu zkoumat z nékolika kontextl. Ze zacatku
piistoupime k dialogu velmi prakticky. Na zéklad¢é dostupné literatury predstavim dialog jako

vyucovaci metodu a jeho principy a ptedpoklady pro dobré fungovéani ve Skolnim prosttedi.



Poté se v kapitole 2 vratime trochu zpét a nahlédneme dialog a otdzky v jejich podstaté
z filosofického hlediska a kontextu soucasné doby. Pon¢kud nezvyklou strukturou prace chci
postupné¢ odkryvat vSechny aspekty dialogu a kladeni otdzek, které lze dale promyslet
piedevsim ve vztahu ke Skolnimu prostiedi. Pravé otdzkami jako zasadnim projevem
a predpokladem funk¢niho rozhovoru nejen ve skole, ale 1 ve spoleCnosti, se budu zabyvat
v kapitolach 3 a 4. StéZejni literaturou se zde pro mé kromé jiz zminénych stala predevSim
publikace K. Sed’'ové a kol.: Jak se ucitelé uci: cestou profesniho rozvoje k dialogickému
vyucovani (2016). V zavéru teoretické Casti se tak pomysIné vratime k praktickym ohledim,
abychom nahlédli principy a predpoklady pro funk¢ni dotazovani béhem vyucovani. Odtud se

poté sndze a plynule presuneme k praktické casti této prace.

Jiz v teoretické Casti budu pro dokresleni uvadét priklady promluv ze své praxe. V nékterych
pfipadech jsem vychazel zpfesnych zaznami hovorl zachycenych béhem vyucovani,
v situacich, kdy jsem nemél pfesny zdznam, jsem vychazel z vlastni paméti a nckteré
promluvy jsem odhadl nebo upravil. Pokud uvadim ptiklady promluv ucitele, jedna se o moje
vyroky. V nékterych piipadech se opiram o vyroky mych kolegii nebo uvadim ptiklady
promluv nebo myslenek, se kterymi se mizeme ve Skolnim prostfedi setkat. Pokud uvaddim
ptiklady promluv zaki, jednd se o vyroky a otazky mych svéfencl tfid druhého stupné

zékladni skoly z hodin Dé&jepisu nebo Vychovy k obanstvi.

Tyto zminéné promluvy se stanou nosnym pilifem 5. kapitoly, jeZ ma povahu praktické ¢asti.
Zkoumani otazek zaki ve vlastni vyuce jsem zaméfil formou akéniho vyzkumu. Zde jsem si
polozil né&kolik zdkladnich vyzkumnych otdzek. V téchto otdzkdch se zaméfuji na otdzky
zaka, které od nich zazni pti vyuce. Navrhuji nékolik postupti, jak zaky k dotazovani vést
avysledky porovnavam se svymi hypotézami, ptedpoklady a zjiSténimi uvedenymi
v uvodnich, teoreticky zamétenych kapitolach. Cilem je jednak monitorovat, jaké otazky Zaci

kladou, dale uvadét vystupy a mozna doporuceni pro lepsi a efektivnéjsi praxi.

Zkouman¢ téma se v praktické Casti oproti mému plvodnimu zaméru posunulo smérem
k distancni vyuce z divodu uzavieni Skol na jafe a na podzim 2020 v dob& epidemie
koronaviru. Nutno ovSem dodat, ze pravé diky tomu mizeme dile promyslet a tdzat se po
tématu zakovského ptani se z jinych pohledii. V pravém slova smyslu tedy distan¢ni vyuka

obohacuje moznost zkoumat kladeni otazek zaki i1 v naprosto jiném prostiedi.



1 Teorie vyukového dialogu ve Skole

Pod slovem dialog si v prvnim piipad¢ nejspiSe predstavime rozhovor dvou osob, jakousi
protivahu monologu. Takovymto zplGsobem dialog definuje 1 samotnd internetova
encyklopedie Wikipedie ve svém uvodnim shrnuti k vyznamu pojmu', podobné jako slovnik
spisovné Cestiny. Ten uvadi rtizné formy dialogu od bézného rozhovoru po divadelni dialog
nebo vyucovaci dialog.> Snadno bychom pak za dialogickou formu komunikace mohli
povazovat i bézné klaboseni s kamarddem u piva nebo tfeba chatovani na socidlnich sitich.
Neni naSim cilem zabfednout do pojmoslovi, ale ptfedevsim predstavit dialog tak, jak jej

potfebujeme chapat ve své podstaté pro moznosti Skolni vyuky.

Dialogem budeme oznacovat zédkladni zptsob aktivniho kontaktu mezi lidmi, snahu dobrat se
jadra véci, nejvys$si formu hledani spoleéného smyslu sdéleni mezi lidmi.*Ve $kolnim
prostiedi je dialog z hlediska kognitivni naro¢nosti vys$im stupném mysSlenkové operace.
Muzeme z toho vyvozovat, ze se jedna o efektivni vyukovou strategii, nicméné je tieba ji
trénovat a nastavit pro ni vhodné podminky. Forem, v nichZ dialog probiha, mlize byt ve skole
vice. Typicky mezi ucitelem a zdkem, mezi dvéma zaky, potazmo vnitini dialog jedné osoby,

at’ uz zaka nebo uditele.

Pro Skolni prostiedi miizeme dialog vice zobecnit na vyukovy rozhovor s cilem dobrat se
spolecného cile a rozvinout mysleni u Zzakl. Neékteré zasady dialogického piistupu ve
vyucovani bychom zvladli artikulovat ihned na misté, jako naptiklad: stfidani replik a roli
hovoficiho a naslouchajiciho, vzajemné reakce obou stran, aktivni naslouchani a hledani
spole¢ného vyznamu a cile.* Aby se skutecné jednalo o vyukovy dialog, jenZ rozviji zaky

efektivnim zplisobem, mély by byt ve vyuce ptitomny nésledujici indikatory a principy.

! Dialog [online], posledni aktualizace 6. 6. 2020 v 7:41 [cit. 29. 7. 2020], Wikipedie. Dostupné z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/Dialog

2 Dialog, Slovnik spisovného jazyka ¢eského [online]. Ustav pro jazyk ¢esky Akademie véd Ceské republiky
[cit. 4. 9. 2020]. Dostupné z:
https://ssjc.ujc.cas.cz/search.php?hledej=Hledat&heslo=dialog&sti=EMPTY &where=hesla&hsubstr=no

3 MARES, Jiti a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve skole. Brno: Masarykova univerzita, 1995.
ISBN 80-210-1070-3.

4 GAVORA, Peter. Uc¢itel a zdci v komunikaci. Brno: Paido, 2005. ISBN 80-7315-104-9



https://cs.wikipedia.org/wiki/Dialog
https://ssjc.ujc.cas.cz/search.php?hledej=Hledat&heslo=dialog&sti=EMPTY&where=hesla&hsubstr=no

1.1 Indikatory dialogického pfistupu

SEDOVA, SVARICEK, SEDLACEK, SALAMOUNOVA (2016)° rozlisuji tii zasadni
ukazatele dialogického pristupu ve vyucovani. Pokud si tedy pieji, aby v mé vyuce k pravému
dialogu dochézelo, mély by byt pritomny vSechny indikatory zaroven. Jsou to: ucitelské

otazky, uptake a promluvy zakl v ramci tzv. triadické interakce.

Stejné jako v bézném rozhovoru dvou osob, i ve vyuce je stimulem k dialogu nejcastéji
otazka. Prvnim indikatorem jsou tedy otazky, jez klade ucitel a otevird tim moznost pro
diskusi nebo rozhovor s zdky. VSimnéme si prosim, ze na otazky ze strany zakl zprvu bran
ohled neni. Pravdou ovSem je, Ze to jsou nejCastéji pravé otazky ze strany ucitele, které
diskusi a vyukovy rozhovor stimuluji, usmériiuji a dale posouvaji. Otazkam obecné i bliZe
tém ucitelskym se ale budeme vénovat v samostatné kapitole, tudiz prvni indikator prozatim

nechme lezet ladem.
1.1.1 Uptake

Vyznamnou roli pro nastoleni a udrZeni dialogického pfistupu je pozitivni a konstruktivni
zpétnd vazba ucitele smérem k zakovské promluvé, tzv. uptake. Jedna se o spravné ladénou
zpétnou vazbu, ptipadné otazku rozvijejici reakci na zakovu promluvu. Pokud ,,spravnou
odpovéd’ zdka pouze potvrdim nebo pochvalim a pokracuji ve vykladu nebo polozim dalsi
nesouvisejici otdzku, na niZ je tfeba odpoveédét, nevyuzivam plné zakiv potencidl a celou
situaci jako prtilezitosti k u¢eni. Za uptake je povazovana takova reakce ucitele, ktera dale
rozviji zdkovu odpoveéd’ dalsi dopliujici nebo rozvijejici otazkou. Tato otdzka poté mlze byt

sméfovana opét na onoho zaka nebo na n€koho dalsiho.

Pfiklad: hodina Déjepisu, téma: situace po 1. sv. valce

Ucitel: Tak, co myslite, docela jednoducha otdzka. Byl ten Versailleskej systém dobrej nebo
Spatnej? (3)

Maruska: No, ja myslim, ze docela dobre;.

Ucitel: (1) Dobrej. Ale v ¢em teda dobrej, ten Versaillesky systém?
Maruska: Dobrej, protoze Francie ziskala penize.

Ucitel: (2) Dékuju. Maruska tika, ze dobrej. Mohli bychom s tim souhlasit?
Kuba: Jak pro koho, pro Némecko S$patnej, pro ostatni dobre;.

5 SEDOVA, Klara, Roman SVARICEK, Martin SEDLACEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Jak se ugitelé ugi:
cestou profesniho rozvoje k dialogickému vyucovani. Brno: Masarykova univerzita, 2016. ISBN 978-80-210-
8462-9.



Uditel: (1) Urcité, Francie ziskala tizemi, penize, moc, Némecko je na tom Spatné. Stejné
s vama ale trochu nesouhlasim. Muze bejt v néem S$patnej i pro tu Francii a Anglii?

Uptake se netykd pouze spravné odpovédi, je zésadni i v praci s chybou. Pokud zdk odpovi
Spatné€ nebo neptesné, ucitel by se nemél s takovou odpovédi rychle smifit a zdka napomenout
nebo sdélit spravnou odpovéd’. Naopak by meéla nasledovat dalsi otazka, jinym zpisobem
formulovana nebo navodna. Zkratka tak, aby byl nucen se zamyslet a mél moznost pfi

opé&tovné odpovédi alespoti z&asti uspét.®

Ucitel tak pomoci uptaki zaky nejen u¢i odpovédi vice promyslet, ale také udrzuje jejich
pozornost a dava jim najevo svlij zajem o jejich rozvoj a obsah jejich odpovédi. Ucitel by mél
mit na paméti, ze: ,,Dialog ucitele a Zdka probihd pred ocima tiidy. Zaci ho vidi a hodnoti.
Tim se zdrovei uci, vyvozuji vztahy a promitaji je do sebe.*’ Disponuje-li ugitel dostate¢nou
trpélivosti, aby zaky nejen plné vyslechl, ale dostate¢né zareagoval na jejich rozmluvu
a podnitil je tak k dalsimu premysleni, davd tim piiklad pro mezilidskou komunikaci
i ostatnim pfitomnym zdkim. Zpétnd vazba tedy nerozviji pouze zdka, kterému je pravée
poskytovana, ale téZ nepfimo i ostatni spoluzdky a v neposledni fadé podporuje dalezitou

tvirci atmosféru a dobré klima tridy.
1.1.2 Triadicka interakce

Ucitelské otazky a uptake jsou indikatory dialogu, které ma ve své pfimé moci a odpovédnosti
ucitel. Tietim a zasadnim ukazatelem jsou promluvy zdkl. Na zéklad¢ tzv. Flandersova
zékona dvou tretin (Gavora, 2005), tvoii dvé tietiny vyuky verbalni projev (jednu ttetinu poté
¢innosti bez hlasovych projevi, jako je naptiklad samostatna préace, test, promitani videa, opis
z tabule atd.). Z verbalniho projevu dvé tfetiny pfinaleZi uciteli, pouhd jedna tfetina Zakim.
Celkové tedy z casu na vyuku na béZnych Skolach na veskeré promluvy Zakl ptipadaji
2/9 &asu, tedy 22,2 %.8 Vztahneme-li to na b&Znou vyucovaci hodinu (Styficet pét minut), na
promluvy zakli by dohromady pfipadalo deset minut. V béZzné tfidé na zdékladni Skole
o dvaceti Zacich tak priméré kazdy Zak hovoifi béhem vyucovaci hodiny tficet sekund.
Uvahu o tom, jaky by mél byt idealni pomér promluv, zde nechdme byt. Nov&jsi vyzkum
Sedové, Svaticka a Salamounové (2012) oviem diive vypozorované pravidlo dvou tietin
potvrdil, tudiz miizeme ptedpokladat, ze obecné¢ takovy pomér plati. Piesto, Ze jsem

shromazdil maly pocet podkladli pro zkouméni ¢asu promluv svych zakl, vychazely mi

6 SEDOVA, Klara, Roman SVARICEK, Martin SEDLACEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Jak se ucitelé uci:
cestou profesniho rozvoje k dialogickému vyucovani

7 GAVORA, Peter. Ucitel a zdaci v komunikaci. s. 27

8 GAVORA, Peter. Ucitel a Zdci v komunikaci.
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podobné Casové udaje i v mé vyuce. Ucitel snadno ziska dojem, Ze zaci se v hodin¢ Casto
hlasi, ptaji, odpovidaji, diskutuji, promluvy jsou ovSem kratké a dohromady tvoifi opravdu

kolem deseti minut.

Promluvou zédka mame na mysli odpovéd’ na otazku, rozvinuti odpovédi svého spoluzéka,
polozeni otazky uciteli, spoluzdkovi nebo tiid¢, zapojeni se do diskuse, komunikace se
spoluzaky béhem skupinové prace. Nepocitame sem s vyukou nesouvisejici rusivé Spitani se
spoluzaky, i kdyz nutno pfiznat, ze pravé ono né¢kdy také tvoii nemalou Cast zdkovskych

verbalnich projevi pfi vyuce.

Z4ci by se ve svych promluvach méli zabyvat nejen svymi myslenkami, ale také myslenkami
ostatnich, typicky spoluzadkli. Zde se dostavame k takzvané triadické interakci, jez je
sekvenci zahrnujici alespon tfi hovofici, ktefi na sebe vzajemné reaguji po dobu alespon
tiiceti sekund. Ugitel mize byt triadické interakce wi¢astnikem, ale nemusi. Zaci se skrze
takovy zpusob interakce uc¢i naslouchat ostatnim a zaroveil v zavislosti na promluvach né¢koho
jiného artikulovat svou promluvu. Dle publikace zaméfené na aplikaci dialogickych piistupii
ve vjuce — SEDOVA, SVARICE, SEDLACEK, SALAMOUNOVA (2016), byla pravé

triadickd interakce nejzasadn&jsi proménou ovliviujici zikovské promluvy. °

Pfiklad: hodina Vychovy k obdanstvi, posledni den pfed uzavienim Skol 13. 10. 2020:

Sabina: Pane uciteli, myslite si, Ze je to dobfe, ze se zaviraji ty Skoly?
U¢itel: Nemam z toho radost, ale zda se, ze je to opravdu nutné.
Karolina: No ale ja si myslim, Ze budeme hrozné (.) jako ja nevim (.) blb4 generace.

U¢itel: Urcité to muze bejt komplikovany a bude zalezet na tom, jak se budete snazit.
Myslim, Ze to zvladnete. Néktefi z vas dokonce tikali, Ze se 1 docela tési.

Martin: Piesné€, budu moc zase stavat pozdé.

Karolina: To jo. J4 ale kdyz tfeba nemam jako to dany, tak se mi potom nechce se ucit.
[ kdyz vstanu tfeba 1 docela brzo.

Zakyné: Jo, je toho potom hodné a tieba to Elovek nestiha.
Ucitel: Jasn¢, n¢kdy se toho nakupi hodné. Nikolasi?
Nikolas: Mn¢ to pfislo prave, ze toho nebylo moc (2) tfeba na jate.

David: Jo! Ja se na jafe uc¢il hodinu denné¢.

? SEDOVA, Kléra, Roman SVARICEK, Martin SEDLACEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Jak se ucitelé uci:
cestou profesniho rozvoje k dialogickému vyucovani
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Sice se nejedna o diskusi nad uc¢ivem, v§imnéme si ale, jak zaci postupné reaguji na predeslé

promluvy ostatnich.

1.2 Moc ve vyukovém dialogu

Je nejspise vice nez ziejmé, ze prabch dialogické vyuky ma a musi mit odlisné mantinely
a podobu nez klasicka transmisivni vyuka. Piedev§im role a moc ucitele se dostava do jiné

roviny. Hovofime o zméné mocenskych vztaht ve tfid¢ a cirkulaci moci.

Ucitel ve tfid¢ disponuje autoritou, kterou si postupné ve vztahu s zaky ziskal, ale za jistych
okolnosti ji mize nakratko nebo trvale i ztratit. Forem autority ve Skolnim prostfedi mizeme
v literatufe najit vice, pro dialogické vyucovani a zkoumani hovorti ve §kolnim prostiedi jsou
to dvé formy, na které se blize zamé&fime: logisticka a epistemicka autorita. Obé& tyto autority
musi ucitel pro hladké fungovani dialogického pfistupu mit, ale zaroven je uvolnit a dat vice

divéry ve spolupraci se zaky.

Logistickou autoritou minime ,,zplisob dopravy hovorti“. Jedna se o to, kdo bude kdy a za
jakych podminek mit ve tfidé slovo, moZnost se ptat nebo reagovat. Ucitel nastavuje pravidla
fungovani vyuky a diskuse, nicméné muize slovo ptedat vyhradné zaktim, pokud se mu podari
nastavit atmosféru tak, Ze Zaci se vzajemné respektuji. Zaci poté reaguji na sebe, vzajemné se

oslovuji, doptavaji a promluvy na sebe plynule navazuyji.

Epistemicka autorita vyjadiuje moc ucitele rozhodovat o tom, kterd odpovéd’ je spravna
nebo Spatni. Ucitel svymi reakcemi na Zakovské promluvy, odpovédi, ale 1 otdzky Zaky
hodnoti. At uz jde o zndmé: ,,Ano, presné tak, spravne®, nebo jen pokyvnuti hlavou nebo
nepatrné zamraceni. Pro dialog, pfipadné diskusi se jist¢ hodi témata, kterd jednoznacné
odpovédi nemaji. Stejné tak se dialogicky pfistup hodi na tvod k nové latce nebo
k otevienému zadani. Pro opakovani fakti pied pisemkou je naopak epistemickd autorita
ucitele silna a zadouci.

Uvolnénim vySe zminénych forem ucitelské autority dochdzi ve tfidé k cirkulaci moci.
Nerovny vztah ucitele a zaki se postupné vyvazuje, ob¢ strany jsou vice pozitivné€ zaujaty pro
uéeni a probirané téma. Zaci a také ué¢itel v chovéani projevuji prvky autonomie a spontaneity.
To miZeme sledovat na obecné platném pravu zakd se uditele dotazovat. Zaci v takovém
piipadé toto pravo vice uplatituji. Projev cirkulace moci ve vyuce je pro nas kli¢ovy. Strach

apevné tiimana autorita vrukou ucitele brani zaklim v dotazovani a uvazovanim nad
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jednotlivymi tématy. Zaci se v situaci, kdy moc cirkuluje, nejen méné boji ptat, ale také vice,
ochotnéji a 1épe odpovidaji na otazky ucitele a stimuluji tak dalsi diskusi. Kromé zvySenych

znak jsou ukazateli cirkulace moci ve tfidé humor a respektujici vystupovani ucitele.

Diky uvolnéni logistické a epistemické autority ucitele a cirkulaci moci ve tiid¢ zaci veelku
kladou vice otazek a jsou schopni vyvozovat vice zavéra nez ucitel (dle vyzkumu Cornelius
a Herrenkohle, 2004.) Ze tfidy jako formalni skupiny se stava ucebni komunita, ve které¢ maji
zaci vice pftilezitosti spolecné konstruovat novou znalost, kolektivné¢ formulovat myslenky.
V neposledni fadé¢ se uci si vzajemné¢ déavat konstruktivni zpétnou vazbu, naslouchat si
a hodnotit se.!® Cirkulujici moc (pozor, nemyslime neomezenou moc spadnuvsi do rukou
zakd) pro nas tedy bude zasadnim predpokladem, jehoz se budeme snazit docilit. Jeji mozné

nepiijemné diisledky pro ucitele a prib¢h vyuky nastinime pozdéji.
1.3 Principy dialogické vyuky

Cirkulujici moc a pfitomnost indikatortt jako jsou ucitelské otdzky, uptake a triadicka
interakce jeSté nezajist'uji funkeni a smysluplné vedeny vyukovy dialog. Stale je tieba mit na
paméti, ze nasi snahou je dialog ve Skole, zejména na druhém stupni té zakladni. Zde je
omezenim a vyzvou zaroveii nejen pomérné velky pocet zéki (b&zné na ZS 20 i vice zaki ve
tiid€), ale také rozmanité zazemi a moznosti, ze kterych déti do Skoly pfichazeji, obtize

s pozornosti a chovanim, dynamika skupiny a podobné.

Snadno se tedy mlzZe stat, Ze vyuka je dialogickd pouze formou, anebo diskuse a promluvy
mezi zaky a ucitelem jsou samoucelnym mrhanim Casem. Proto je tfeba uvést dale nekolik

kli¢ovych principd, bez nichz nelze smysluplnou dialogickou vyuku ve Skole vést.

1) Princip kolektivnosti — nesmi se stat, Ze se ucitel dostane do dialogu s jednim zékem
a ostatni je pouze (a to nckdy jeSté v lepSim piipad€) pozoruji a poslouchaji.
Pozadavek, aby se do vyuky a promluv zapojila cela tfida, se mize zdat na bézné
Skole téméf neredlny, nicméné sméfovat k tomuto principu bude nasim tkolem.

2) Princip reciprocity — obcas se stavd, ze promluvy zakli jsou pouze izolované
odpovédi na otazku ugitele bez vztahu k promluvam ostatnich zaki. Zaci se musi
postupné ucit nejen naslouchat a respektovat to, co ostatni fikaji, navic také nad
myslenkami ostatnich pfemyslet, dale se doptavat a byt schopni na sebe vzijemné

reagovat.

10 SEDOVA, Kléra, Roman SVARICEK, Martin SEDLACEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Jak se ugitelé ugi:
cestou profesniho rozvoje k dialogickému vyucovani
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3) Princip podptirnosti — souvisi s pravidly a atmosférou tfidy. Zaci musi citit nejen
u ulitele, ale i spoluzdkli dostatecnou podporu pro to, aby se mohli svobodné
vyjadfovat, chybovat, spekulovat, davat a dostavat zpétnou vazbu, ptat se.

4) Princip kumulativnosti — dialog nebo diskuse musi smétovat vpied. Nelze zamrznout
na jednom bodé a v ném se ,,to¢it dokola“. Zaci musi ziskat pocit, Ze otazka nebo téma
je alespon z casti vyfeSeno, Ze jejich argumenty, promluvy a otazky napomohly
k dosazeni vytéeného cile. Diky naplnéni principu kumulativnosti se také zaci snaze
soustiedi a déle vydrzi o tématu hovofit.

5) Princip ucelnosti — dialogicka vyuka by méla byt planovana, realizovana
a reflektovana s ohledem na pedagogické cile a kurikulum. Zajisté samotny rozhovor
je jeden z cilt zékladniho vzdélavani, béhem dialogické vyuky je stale potfeba mit na
paméti ucivo a kurikulum. Pfi pfipravé na hodinu, ale také béhem vyuky samotné se
tedy musim sam sebe ptat: ,,Co se zaci skrze tento rozhovor nebo otazky nauci, jak jim
to 1épe pomize pochopit ucivo?“ Princip ucelnosti blizce souvisi s predchozim

principem kumulativnosti.'!

Timto jsme shrnuli n€kolik vnéjSich ukazateld a principt, které je tieba pii dialogické
vyuce ve Skole sledovat a napliiovat. Zakomponovani vSech principi do dialogické vyuky
muze byt pro ucitele pomérné narocny ofisek, zvlasté¢ pak pokud si ma davat pozor na
indikatory jako uptake, dostatek otazek a prostor pro promluvy zékl. Zaroven byvaji
vyucujici tlaceni ¢asem, pocitem, Ze je nutno jesté spoustu latky probrat, navic mohou byt
znejisténi strachem ze ztraty autority a ,,rozpadu® vyuky. Ucitelé obecné dialogickou
vyuku kvituji a jsou presvédceni o jejim vyznamu, z vySe zminénych divodid je jeji

zavadéni ve §kolach spise fidké a méné efektivni. 1

" SEDOVA, Kléara, Roman SVARICEK, Martin SEDLACEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Jak se ucitelé uci:
cestou profesniho rozvoje k dialogickému vyucovani
12 Tamtéz.
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2 Vyznam dialogu

Pro¢ pravé dialog? Jaky vyznam ma pro rozvoj jednotlivee? A pro¢ by mél mit své misto ve
Skolni vyuce, zvlasté pokud se jedna o tak Casové a organizacné narocnou véc? Pokusim se
nastinit, jaké pfednosti ma rozhovor a dialogickd vyuka z pohledu filosofie, pedagogiky,

piipadné ptipojim i nékolik skromnych vlastnich nahledi.
2.1 Filosoficka podstata dialogu

Na zakladé¢ popisu indikatora a principd, které jsem predstavil v predchozi kapitole, se miize
dialog zdat jako sice narocnd, zato efektivni vyukova metoda. Pojd'me se nyni pokusit
nahlédnout rozhovor ve vyuce ne jako pouhy nastroj nebo cestu k naplnéni cilt, ale jako

samotny predpoklad a princip vychovy a vzdélavani viibec.

V feckém vyznamu slova (dia — skrze, béhem, diky, mezi), (logos — slovo, fe¢, rozum, fad,
jednota) je dialog navazovanim vztahu skrze logos. Jedna se tedy o propojeni skrze svét,

o cestu k pravdivému poznani, k zakladu véci, ktery je jednoduchy a obsahuje vie podstatné.'?

S nejstar§i zminénou dileZitosti a podstatou dialogu se v evropské tradici setkdvame
v antickém Recku u Sokrata'*. Sokratovsky dialog se stava zakladem pro dialektiku'®, jez se
po dali staleti stala zdsadni soucasti vys§iho evropského vzdélani.'® Sokratovska metoda
vedeni rozhovoru je porodnictvim pravého poznéani. Vedeni dialogu dokézalo nejen ¢loveku
otevfit obzor vlastniho nevédéni a nepochopeni, ale také u néj rozvinout touhu po pochopeni
pravé podstaty véci a sebe samého. V pravém slova smyslu se jednd o nasmérovani nasich
dusi k nejvyssim idedm, ideji dobra. Toto poznani neni nécim, co Ize predat, naprogramovat,
ale pouze a jen v ¢lovéku probudit, zrodit. Nutnym piedpokladem tedy je, Ze pravé poznani je

v dusich lidi jiz pfedem obsaZeno, zaseto, je potencialni skrytou moZnosti. Dialogem

13 PELCOVA, Nadézda. Dialog — blizkost a distance. In: PELCOVA, Nadézda a Anna HOGENOVA. Dialog ve
vychove, uméni a sportu: (filosoficka reflexe). Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2012.
s. 37-45. ISBN 978-80-7290-557-7.

14 Athénsky filosof Zijici na konci 5. stoleti pf. n. 1. Neni autorem filosofickych spisti, pramenem o Zivot&

a myslenkach Sokrata jsou predevsim Platonovy spisy. Zdroj: Sokrates [online], posledni aktualizace
22.6.2020 v 10:25 [cit. 17. 8. 2020], Wikipedie. Dostupné z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/S%C3%B3krat%C3%A9s

15 Dialektika — schopnost prokoukavat strukturu skute¢nosti na zakladé rozboru a nasledného shrnovéni.
Zdroj: SPINKA, Stépan. Duse a krdsa v dialogu Faidros: dusSe a iec II. Praha: OIKOYMENH, 2009.
Oiktimené (OIKOYMENH). ISBN 978-80-7298-390-2.

16 Trivium [online], posledni aktualizace 23. 3. 2019 v 15:21 [cit. 23. 11. 2020], Wikipedie. Dostupné z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/Trivium
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probuzeny ¢lovek je poté s to jednat eticky. Diky pravému poznani si nemutze vybrat nic nez

dobro, které se mu nevyhnuteln¢ odkrylo.

V Platonovych dialogickych spisech Sokrates vystupuje jako ucitel, ktery otdzkami dovadi
své svétence k pravému poznani. Vztah zde neni vyrovnany, rozhovor je postaven na principu
znejisténi partnera. Dialogickd forma rozhovoru je spiSe zdanliva, podstatou je metoda
expozice, rozpomindni a zdivodiovani, jako proces pochopeni vlastniho nevédéni a touze po

pravé podstaté véci, pravde.!’

Dialog v modernim pojeti jako bytostny rozhovor, vztah Ja a Ty, je ve filosofii oteviené plné
akcentovan piedevs§im az s prichodem 20. stoleti ve filosofii Martina Bubera a Emanuela
Lévinase.'® Presouvame se tedy z dialektického vedeni Zdka k bytostnému dialogu dvou
odlisnych osob, davajici si v respektu a lasce moznost vzajemné se setkat a pochopit jako

plnohodnotné bytosti.
2. 2 Vyznam dialogu pro soucasnost

Pro¢ ma mit ale pravé dialog v soucasné Skole takovy vyznam? Soucasna doba 21. stoleti
rychle upaluje vpted. Lidé se diky rychle se zdokonalujicim modernim technologiim snadno
skryvaji za faleSné ja vytvorené v imaginarnim svété. Skrze né¢j si délaji falesné piredstavy
nejen o druhych, nybrz, a predevs§im, sami o sob&. VSudyptitomnost reklamy nam implicitné
sdéluje, jak ovlivnitelni a manipulovatelni jsme. Svoboda jednotlivce se opét stava otazkou,
jez je na rozdil od otrokaiskych a totalitnich systému skryta. Odpovédnost za sva rozhodnuti
se da lehce pfesunout na okolnosti, spolecnost, determinaci Cloveéka, druhé lidi nebo
soucasnou ,,té¢zkou dobu. Obrovska paleta moZnosti otevird soucasnému c¢lovéku bohaté
a modernizované Evropy svobodu i nesvobodu zarover. Casto se vtira otazka: ,,Co z toho, co
délam, délam z vlastniho presvédceni a rozhodnuti? Nejednam pod vlivem okoli, reklamy?

Co z toho, co jsem, je opravdu mé, nefalesné, niterné?*

»Velké informacni systémy osvobozuji masy od toho, aby touZily a musely védet, rozumet, byt
informovany, aby se vécmi zabyvaly. Reklama osvobozuje lidi od nutnosti volby, coz je

dokonale lidské a dokonale désivé.“ (BAUDRILLARD, Rozhovory s Baudrillardem, 1997)"°

17 SVARICEK, R. Funkce ucitelskych otdzek ve vyukové komunikaci na druhém stupni zdkladni skoly. Studia
paedagogica. [online]. 1/2011. 9—46. [cit. 21. 8. 2020]. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/12 1

18 DOJCAR, Martin. Potrebujeme ,,laboratéria dialogu? In: PELCOVA, Nadézda a Anna HOGENOVA. Dialog
ve vychove, umeni a sportu: (filosoficka reflexe). s. 141-147.

19 LORENZOVA, Jitka. Dialog ve vychovném vztahu na piidé svéta. In: PELCOVA, Nadézda a Anna
HOGENOVA. Dialog ve vychové, uméni a sportu: (filosoficka reflexe). s. 182
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V soucasné instrumentdlni dobé se podstata ¢lovéka snadno redukuje na objekt v trznim
pojeti. Clovék se schovava za masky, které prezentuje jako své a snaZi se v nich presvédgit
sebe i1 druhé, Ze si na nic nehraje. Lidem v takovém uspotddani muze chybét blizkost,
porozumeéni. Lidé si vzajemné nerozumi, jsou zavieni v socialnich bublinéch. Pfi chatovani na
socialnich sitich si mi pak snadno stane, ze si radé¢ji nckolikrat prectu, co jsem druhému
napsal, nez abych se hluboce zamyslel nad tim, co se mi druhy skrze médium snazi sdélit.
Hudbu si pustim ve chvili, kdy se citim sam nebo se chci trochu odreagovat pfi rutinni praci,
nenechdm na sebe ale pravé sdéleni pisné nebo melodie hluboce plisobit. Média i1 soucasna
kultura pfed nas kladou monology, reklama nedava prostor pro pochybnosti, spolecnost

zamétena na konzum a vykon je monologickd, dialog se vytraci prave tam, kde nejvice chybi.

Pro vystizeni podstaty dialogu v soucasné dobé 21. stoleti se inspirujme slovy Milana
Machovce. Dialog neni pouhym rozhovorem dvou lidi, ale vzdjemné rozevieni srdci
splyvajici laskou v jedno. Je konfrontaci dvou subjekti, setkani s Ty v nejvyssi formég, druhy
tedy neni pouhym objektem k pozorovani, posuzovani a vyuzivani ve vlastni potéSeni
a prospéch. V dialogu nedavam vsSanc pouze Cast sebe — at’ jsou to mé schopnosti, pocity,
prozitky — ale z obou stran se védom¢ usiluje o rozevieni Clovéka Clovéku — nasazuji se
vSechny vnitini schopnosti partnerii. ,,Prvnim predpokladem dialogu je odvaha rozevrit se,
dat do hry celou svou bytost — odhalovat nejen svou silu, ale i svou slabost, nejenom své
Jistoty, ale i své pochyby, problémy, zmatky, tapani.“ *° Nechat druhého byt tim, kym opravdu
je a sdm mu byt tim, kym jsem, to se skryva pod bytostnym dialogem dvou osob. Dialog se

tak stava esencialnim zakladem pro jakykoliv vztah.

S pov§imnutim mizeme sledovat riist potieby terapii. O¢ se jedna jiného nez o potiebu
opravdového rozhovoru, pochopeni, védomi, Ze ten druhy mi naslouché a nesoudi mé? Pravé
pravy rozhovor se v kontextu souc¢asné doby stava vaZzenym artiklem, zarovenn mozna jedinym
zpisobem, jak piekonat vSudypfitomné instrumentdlni vztahy mezi lidmi, jak se vymanit
z podsunutych ptfedstav o sob¢€, druhych 1 okolnim svéteé. Zda se to jednoduché. Zajisté obcas
zaslechneme klisé typu: ,,Ty dneSni dé€ti pofad jenom sedi na internetech, nechodi ven, ani
spolu neumi mluvit, pofadd jenom ¢uc¢i do toho displeje a foti si tam né&jaky fotky, davaji si
srdicka.” Pro¢ ale nejsme schopni opravdovy rozhovor zazehnout? A je vySe zminéné klisé
zalezitosti pouze déti a dospivajicich? Neni na viné celd spolecnost, hodnoty, kultura, starsi

vzory? Lze za toto vlibec vést nékoho k odpoveédnosti?

20 MACHOVEC, Milan. Smysl lidské existence. 4., nezmé&h. vyd. Praha: Akropolis, 2008.
ISBN 978-80-7304-103-8, s. 89
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,,Zij ptitomnosti“, je motto prostupujici sou¢asnou rychle vpied béZici zapadni spoleénosti. Je
reakci na téméf nemoznost se zastavit, zklidnit mysl, neplanovat stdle do budoucna nebo se
nenechat vyruSovat nepodstatnymi okamziky z minulosti. Opét rozhovorem mulZzeme
pritomnost zakousSet. Diky fecCi se nepiitomné stava zjevnym tak, ze druhy to vidi pted sebou.
Zptitomnuji tim tedy zazitek, prozitek, skutecnost nebo pouhou myslenku. Abychom mluvili
v pravém slova smyslu, je nutné mluvit s nékym, k nékomu. ,,Kdyz spolu mluvime, budujeme
spolecny pohled na to, o cem mluvime. >’ V pravém rozhovoru budujeme spoleéné minéni,
proméinujeme nejen svij pohled na véc, ale také sebe jako takové. Nejde tedy o prosazeni

jednoho nad druhym ani pfidavani minéni jednoho k minéni druhého.

Pravé poznani, hloubeni ¢lovéka, hledani sebe sama i vrustani do kultury skrze poznavani
okoli dochazi skrze dialog. ,,Lidsky jedinec rozvojem specializované civilizace nutné trpi,
zaostava, jeho osobni lidstvi se pak nejednou zvraci az k barbarstvi, pokud je jeho ja jen
vysledkem specializace pracovniho procesu, ale umeérné tomu nebyl rozvijen dialog, ktery by
kompenzoval onu jednostrannost jeho individualni dovednosti. Ucenost a odbornost nebyva
totoznd s moudrosti, i vyspély odborni, byva mentalitou casto ubohy a nizky.“*? Vzdé&lani
musi mit za kol pravé tuto intenci. Vést dospivajici jedince k zakouSeni sebe sama jako
svobodné, autentické a odpovédné bytosti, ne pouze specializovaného naprogramovaného
jedince, ktery pfedem vi, co je spravné a v ptipad¢, ze nevi, rychle si to zjisti nebo to
soucasnym zargonem feceno: ,,vyignoruje‘‘. Musime zaky vést k tdzani po podstaté a mysleni
za hranice béZné viditelného a programovatelného svéta. Zda se, Ze tento ukol vzdélani je

v soucasnosti minimalnég stejné diileZity a nezbytny jako v predchozich dobach.

Pokud bychom pfistoupili na zdanlivé jednoduchou myslenku, Ze pomyslnym lékem na

mnoh¢ ze soucasnych problémil je rozhovor, nabizi se otdzka, pro¢ to tak tedy nedélame?

2l GADAMER, Hans-Georg a Jan SOKOL. Clovék a e (vybor textil). Praha: Oikoymenh, 1999. Oikimené
(OIKOYMENH). ISBN 80-86005-76-3. s. 34
22 Tamtéz, s. 78 n.
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3 Dialog ve vychové a Skole

Chceme-li presunout dialog jako princip vzdélani a vychovy jedince do skoly, klade to na
ucitele vysoké naroky. Z jistétho pohledu mizeme vySe popisovany dialog a rozhovor ve
skolnim prostfedi vnimat jako neuskuteénitelny. Skola normuje a konformuje, piedava tradici
a tvofi u zdka pracovni navyky a tad v prvém ptipad€. Pro¢ jsme tedy akcentovali jako cil

ptivést pravy dialog prave do skoly?

Zptsob vyuky ve Skolach je Casto monologicky zaméfen. Zaci si osvojuji pracovni navyky
skrze direktivni cvi€eni, uzaviena zadani, casto i hravé formy, k nimz jsou ucitelé neptimo
tlaceni pozitkovou dobou a zaméfenim na dité, které se neStastné muze odrazet

v ptedpokladu, ze dité se musi ve skole hlavné bavit.

Dialog se stava esencialnim jakoZzto projev vlastni aktivity zadka viici skole, okolnimu svétu. Je
zdsadni formou vzijemné interakce ucitele a zdka, diky kterému se otevird moznost
vSudypiitomny konformismus piekonat. Diky hlubSimu promysleni kontextl skrze rozhovor
s druhym nebo vnitini rozhovor, je jedinec schopen nové poznatky a obsahy piifazovat ke
starym, reflektovat své dosavadni pozndni a stanovisko. Tim se tvofi ndlezitd struktura
vzajemné spojenych a podminiyjicich se védomosti, ktera je podkladem mysleni a jednani.
Takovou pfilezitost musi Skola plnici vychovnou a vzdélavaci funkci poskytnout. Tak se Ize
vymanit z pozice konzumenta v technicky vyspélém a specializovaném svéte. Bez dialogu se
nové poznatky stavaji pouze podkladem pro kratké pamétni zapamatovani, viceméné
mechanické, bez moznosti utvofit logickou spojitost. Jednd se pouze o mozaikovité
védomosti, které se té¢zko mohou pteklopit v postoje a hodnoty vedouci k utvareni osobnosti
78ka.”

Do jisté miry je to pravé predmét Vychova k obCanstvi, ktery se bez dialogu téZzko obejde.
Predmét stojici na pomezi vychovného a naukového zaméteni mé za cil prfedevSim probouzet
v zakovi obcanské kompetence, rozumét sob€, druhym lidem, spolecenskému systému
apodilet se na jeho dobrém fungovani. Pro to je nutnd schopnost poodstoupit od své
zaujatosti a ziskat s odstupem na véc kriticky, objektivitu hledajici pohled. Pravé Vychova

k ob¢anstvi skrze svoji riznorodost disciplin a pfistupli mize zakiim dialogickou formou

2 KOLAR, Zden&k. Dialog ve vyucovani. Pedagogika. [online]. 2/2015. 143—162. [cit. 18. 8. 2020]. Dostupné
z: https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=8631&lang=cs
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zprostiedkovavat zdravy a zvidavy pohled na soudasnost. Zaci se poté nespokoji

s jednoduchym vykladem skuteénosti a budou svobodnéjsi. 24
3.1 Otazky jako zaklad dialogu

Co tedy nejen ve Skole nejvice chybi? Jsou to otazky. Otazky, které ptichazeji z hloubky
Cloveka. Otazky, které kladu sam sob¢, druhému Clovéku, svétu. Otazky, které se ptaji po
smyslu. Otazky, pied kterymi neutikdm ani neuhybam. Otéazky, na které se odpoveéd neda
,Vygooglit™ ani najit pfili§ rychle. Diky takovym otdzkam se mohu ucit pokote. Pokote, ktera
prameni z jednoduchého napéti, ze nejsem vSemohouci, tdpu, nevim, ale chci poznat. To je

zakladem mravnosti. Kdo se neni schopen tazat, neni mravny.?’

Pro vychovu jsou otazky zakladem. Malé déti se pfirozené ptaji na svét kolem sebe. Pokladaji
n¢kdy zdanlivé nesmyslné otazky, jindy nas zaskoCi svym dotazem do té miry, az nds
prepadne stud a zlobime se sami na sebe, Ze nejsme schopni odpoveédét a sami jsme si takovou
otazku predtim nepolozili. Vychova je otdzkou. Proméiuje obé strany. Ve Skole otazky
a dialog probouzeji aktivitu a pozornost nejen v zacich, ale také v uciteli/vychovateli.
Vychova se tak stava ,, prilezitosti setkat se s otdzkou, kterda by mé bez toho druhého nikdy

nenapadla. ‘>’

Samotnou otazkou, kterou 74k polozi, mi mnohé prozradi. Nejen to, zda davd pozor ve
vyucovani. Také to, Cemu uz porozumél, jak premysli, jak sobé rozumi, a pfedev§im co mu
chybi a kam smétuje. Otazka, kterou klade, vychazi ze svych vlastnich Zivotnich zkuSenosti

a za zkuSenosti své fecCli.

Jako ptiklad miizeme uvést otazku, kterou polozila zakyné 8. ro¢niku v déjepise na zavéru
hodiny vénujici se bolSevické revoluci v Rusku: ,,Je soucasna situace spiSe kapitalismus nebo
socialismus?‘ Z takto poloZené otazky musi mit ucitel radost, pokud tedy piekona nejistotu,
jak lze co nejlépe odpovédét. Co mohu diky takto polozené otdzce o mySleni Zakyné
predpokladat? Pravdépodobné davala béhem vyuky pozor a téma ji zaujalo. Pamatuje si
pojmy kapitalismus a socialismus, rdmcove jim rozumi a dokdze je aplikovat na soucasnou

situaci. M4 o soucasné dobé néjaké predporozuméni a rada by ji porozuméla vice. Je si svou

2 KUTHAN, Robert, Nadézda PELCOVA a Zbyn&k ZICHA, ed. Kapitoly z didaktiky filosofie, etiky

a spolecenskych véd. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2018. ISBN 978-80-7290-93-4.

25 HOGENOVA, Anna. Dialog a filosofie. In: PELCOVA, Nadé&zda a Anna HOGENOVA. Dialog ve vychové,
umeni a sportu: (filosoficka reflexe). s. 9-24

26 PELCOVA, Nadézda. Dialog — blizkost a distance. In: PELCOVA, Nadézda a Anna HOGENOVA. Dialog ve
vychovée, uméni a sportu: (filosoficka reflexe). s. 43
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pozici ve tfidé dostateCné jistd, aby se zeptala na pomérné slozitou otazku. Ma divéru

v ucitele, Ze ji nezesmésni a zaroven dokaze na otazku najit odpoved.

Ukolem ugitele je pak spravné pochopit nejen fedené, ale i nefetené, skryté. ,,Odpovidat na
otazku znamend pochopit smysl otazky a tim i jeji motivacni pozadi.“ *’ K tomu je potfeba
nejen schopnost naslouchat, ale i notnd davka empatie a vlastniho piedporozuméni, jakéhosi

predvidani, jaké pohnutky v dusi zéka vedly pravé k polozeni této otazky.

74k poloZenim otazky v podstaté vyjadiuje nedostatek. Nedostatek porozuméni, ktery ale plné
pocituje, a tudiz ho nahlas artikuluje ptfed tfidou. Pro riist osobnosti zaka je dualezité praveé
popisovat, co mu chybi, mén¢ pak to, co uz ma. Ucitel tyto nedostatky v zacich ma tusit,
pomoci jim je hledat a popisovat. Diky pozndni tohoto chybéni je zak schopen se vzdélavat
a dale rist. Védéni o svém neporozuméni a touha toto neporozuméni dale prekondvat je
zékladnim principem, jenz musi byt §kolou v Zacich probuzen.?®Jen otazkou mi zak nejlépe
napovi, jakym smérem se jeho mysl ubird, jestli je vibec v pohybu, zda je zdk alespoii
»duchem pfitomen®. Vzdélany zak musi byt schopen vhledu, kterého se dobere nejlépe
dialogem. Otazky jsou ve vzdelani podstatnéj$i nez odpovédi. ,, Ve vychove jde o vytvoreni
porozuméni a sebe porozuméni, které se projevuje pravé poloZenim otdzky.“?* Samotné
zrozeni fecké filosofie z tidivu nad svétem poloZenim otazky ndm mize byt dikazem toho,
jak je tazani dilezité pro uceni.*”

Role ucitele se v dialogické a tazajici vyuce piesouva z predkladatele hotovych nahledi na
nékoho, kdo pro budovani pravych ndhledt tvoti podminky. ,,Ucitel neni tim, kdo predklada
Jiz hotové interpretace, ale tim, kdo k porozumeéni vytvari podminky. UCcitel a Zak se setkavaji
na spolecné pudé dialogického porozumivajiciho aktu, do néhoZz jsou spolu zahrnuti

plnohodnotnym zpiisobem. !

Na ucitele toto klade vysoké pozadavky. Aby mohl v Zacich probudit touhu poznavat, sdm se
musi orientovat ve svété, znat limity svého pozndni, aby mohl Zaktm klast netrividlni otazky.

Poslanim ucitele je toto napéti z nepoznaného v zacich probudit a nechat je se svobodné tazat.

27 GADAMER, Hans-Georg a Jan SOKOL. Clovék a Fec. s. 41

2 HOGENOVA, Anna. Jsme rozhovorem. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2011.

ISBN 978-80-7290-526-3.

2 PELCOVA, Nadézda. Dialog — blizkost a distance. In: PELCOVA, Nadézda a Anna HOGENOVA. Dialog ve
vychoveé, uméni a sportu: (filosoficka reflexe). s. 43

30 SVARICEK, R. Funkce ucitelskych otdzek ve vyukové komunikaci na druhém stupni zdkladni $koly. Studia
paedagogica. [online]. 1/2011. 9—46. [cit. 21. 8. 2020]. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/12 1

3L LORENZOVA, Jitka. Dialog ve vychovném vztahu na piidé svéta. In: PELCOVA, Nadézda a Anna
HOGENOVA. Dialog ve vychové, uméni a sportu: (filosofickd reflexe). s. 184
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Ucitel se pro zaky stava nejen vzorem chovani a moznosti nahlizeni na svét, co vice, je
osobou, kterd zdky vede k mravnosti a etickému zakouSeni svéta. ,, Poslani ucitele je
predevsim eticke ... vyjit jim (zakiim) jako lidska bytost vstric, sklonit se pred jejich jinakosti,
byt s nimi v autentickém, bezprostrednim vztahu, podnécovat v jejich dusi touhu po nekonecnu
a vyvadet je diky zakouSeni této transcendence z omezenosti egocentrického zaujeti sebou

samymi k respektujicimu dialogu s druhymi. “>

Spravna vychova piedpoklada, Ze je to pravé zak sam, ktery usiluje o dosaZeni cili. Zak je
aktivné ucasten celého procesu, neni pouze pasivnim objektem, na némz se ucitel horko tézko
snazi realizovat vSechny pfedem dané a systémem schvalené cile.>’ Nejlepsim zplisobem,
jakym se zak muze vzdé¢lavat a ucastnit vzdélavaciho procesu, je kladeni otazek a vstupovani

do dialogu se spoluzaky i uciteli.
3.2 Dialogicka vyuka a kladeni otazek s ohledem na RVP

Muzeme namitat, ze obhajoba dialogického pfistupu a podnécovani zaki ke kladeni dotazi je
sice hezka filosoficka myslenka, nicméné pro soucasnou dobu spiSe margindlni metoda, jiz si
mohu pro svou vyuku zvolit za predpokladu, Ze stthdm vSe podstatné, co je predepsano
v kurikulu. Jak je dialogicka vyuka a zdkovské otdzky implementovana v RVP a ve kterych
¢astech ji mizeme vyuzit? Nebo bychom se méli rad¢ji ptat, jak RVP zohlednuje ve svych

cilech podstatu vzdélavani skrze rozhovor?

Pojd'me si tyto otdzky stru¢né vyjasnit a piibliZit na klicovych kompetencich v Rdamcovém

vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, 2017.
3.2.1 Klicové kompetence

Zasadnim vystupem, ke kterému ma zakladni vzdélani sméfovat a ¢im by mél student
vychdzejici z devaté tfidy disponovat, je Sest klicovych kompetenci, které jsou vzajemné
provazané. Tyto kompetence uvedené v RVP | prispivaji ke vzdeélavani, spokojenému
a uispésnému Zivotu jedince a k posilovani funkei obcanské spolecnosti. “3* Zaci si maji béhem
celého vzdélavaciho procesu kompetence postupné osvojovat a ukolem pedagogického
pusobeni ve Skolach je vSechny ucebni aktivity tomu uzplsobit. Z hlediska priority se jedna

o dovednosti a postoje, které prevySuji samotné¢ ucivo a jsou jako vysledek vychovy

32 tamtéz

3 PALOUS, Radim. Cas vychovy. SPN: Stani pedagogické nakladatelstvi, 1991. 237 s.

3 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2017 [cit. 22. 7. 2020].
Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/41216/ ,s. 10
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a vzdélani nezbytné. Pojd’'me si ukazat, ze pravé kladeni otazek a vyukovy dialog je jednim

z pojitek, které je pro vSechny tyto kompetence spolecné.

Na jiz vySe popsaném (kapitola 3.1) vyznamu dialogu a tazani pro vzdélavani jsme obsazné
nastinili dilezitost tdzani pro uceni jako takové. Jednim z cili kompetence k uceni, je: ,,Zak
poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi viastni pokrok a urci prekazky
¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zpiisobem by mohl své uceni zdokonalit,
kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich*>’ Jak jsem jiz diive zminil, dialog
a dotazovani patfi mezi myslenkové operace vyssi kognitivni naro¢nosti. V pravém slova
smyslu je sebereflexe v podstaté dotazovani sebe samého. Skrze dialog si zdk tvoii nové
postoje, restrukturalizuje své poznatky, tvoii si trvalej$i védomosti a vhledy. Pravé diky
otazkam zak dava najevo, ze je na cesté k poznani smyslu véci a o svét kolem sebe se aktivné
zajima. Lépe pak mize posoudit svoje moznosti a schopnosti se ucit a ziskava tak pozitivni

vztah k u€eni i1 k sobé samému.

74k schopen se tazat na svét kolem sebe, je schopen také rozpoznavat problémy a rizika, ktera
ke svétu a zivotu neodmysliteln¢ patfi. Kompetence k FeSeni problémi svym popisem
vystihuje spiSe prakticky charakter — Zaci maji problémy umét predevs§im fesit a volit spravné
postupy, zdkladem je umcét ale problémy vibec rozpoznat a kriticky k nim pfistupovat.
Schopnost pochopit situaci a vnimat ji z vice uhl pohledil neni ve své podstaté nic jiného nez
se umét na situaci spravné zeptat. Spekulovat o moznostech rovna se rtiznorodé se na véc
tazat. Oblasti kompetence k feSeni problému, které nutné vyzaduji schopnost se tazat, tedy
jsou: ,,vnima nejriiznéjsi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpoznd a pochopi problém,
premysli o nesrovnalostech a jejich pricinach, promysli a naplanuje zpusob reseni problémii
a vyuziva k tomu viastniho usudku a zkusenosti“, ,, kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je

schopen je obhdjit, uvédomuje si zodpovédnost za svda rozhodnuti a vysledky svych cinii

zhodnoti “.®

Komunikativni kompetence je pfedpokladam ziejma. Pokud si zékladni vzdélavani klade za
cil naucit svéfence vyjadfovat myslenky a nazory, umét naslouchat a reagovat na druhé, ¢i
skrze komunikaci efektivné spolupracovat a vytvaret vztahy s ostatnimi lidmi, je nutnost
dialogu a tazdni neodmyslitelnd. Bez schopnosti otazky pokladat a zaroven dotazy druhého

chapat a zodpovidat neni funkéni komunikace pfedstavitelna.

35 TamtézZ s. 10
36 TamtéZ s. 11
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Skrze dialog si zék uspokojuje socidlni potfeby — komunikovat, spolupracovat, spolecné
tvofit. To jsou mimo jiné pilife dal§i kompetence — kompetence socidlni a personalni. Diky
porozuméni skrze dialog se zak podili na utvéfeni pratelské atmosféry ve tfidé¢ a sndze
spolupracuje s ostatnimi spoluzaky. Kladenim otdzek a vedenim rozhovoru Iépe porozumi
svym moznostem a nedostatkim a hloubéji se rozviji. Dialog ve vzdélavani péstuje tak

dilezité formovani nezavislosti, odpovédnosti, otevienosti, sebe odhodlani a porozuméni.?’

. Na konci zakladniho vzdélavani Zak: respektuje presvedceni druhych lidi, vazi si jejich
vnitinich hodnot, je schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachdzeni,
uvédomuje si povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili.*>® Takto je
formulovan jeden zvystupt zakladniho vzd€lavani vramci ob¢anské kompetence.
Pfipominam, ze naSim cilem bude sledovat a rozvijet kladeni otazek zakli ve vyuCovani
v pfedmétech spadajicich pod vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost, tedy primarné Dé&jepis
a Vychova k obcanstvi. Kompetence obcanskd je zde velmi dilezitd. Hovoii se o dialogu.
Dialogu mezi lidmi, mezi kulturami, mezi ndbozenstvimi, napti¢ politickym spektrem. Dialog
pramenici z podstatnych otdzek navozuje porozumeéni, respekt, odpovédnost, fungujici
obéanskou demokratickou spole¢nost. Clovék schopen dialogu je s to se zralym zplisobem
podilet na spoleenském dialogu.’® Dotazovanim se na soucasnou situaci se stava aktivnim,
svobodné smyslejicim ob¢anem. Dokud se ¢loveék taze a vede dialog s ostatnimi i se sebou
samym, neupadne do letargie a pocitu nesmyslnosti, ktery nepfeberné mnozstvi
protichidnych medialnich sd€leni miize navodit. Diky tdzani clovék neztraci moZnost

pochopit nebo aktivné ménit soucasnou politickou, spolecenskou, ekologickou atd. situaci.

Pro pét ze Sesti kliCcovych kompetenci zékladniho vzdélavani je podstatnym piedpokladem
schopnost se tazat a vést rozhovor. Zajisté bychom nezbytnost takové schopnost dokazali
nalézt i u kompetence pracovni, zejména co se tyCe vlastniho rozvoje a pfipravu na
budoucnost. Ma-li byt clovék schopen uplatnit se na rychle se ménicim a tézko
predvidatelném trhu prace, musi byt schopen piekonavat jednostrannost a specializovanost
svych schopnosti a dovednosti. Pravé zde mizeme vnimat dialog jako cestu, kterd tuto

jednostrannost v mysleni, chovani i praktickych dovednostech miize proménovat.

37 KOSENKO, T. S, N. V. NALIVAYKO. The signifikance of dialogue in the development of modern education.
In: PELCOVA, Nadézda a Anna HOGENOVA. Dialog ve vychové, uméni a sportu: (filosofické reflexe).

s. 158-162

3 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. s. 12

3 KOLAR, Zdenék. Dialog ve vyucovdni. Pedagogika.
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Mizeme s klidnym svédomim shrnout, ze otazky a vedeni dialogu jsou v kurikuldrnim
dokumentu zékladniho vzdé€lavani zdsadnim pojitkem, jez zastieSuje primarni cile a vystupy,
ke kterym ma vzdélani smefovat. Piimo se v RVP mezi cili vzdélavani, kompetencemi ani
ocekavanymi vystupy u jednotlivych vzdélavacich oblasti nikde explicitné se schopnosti tazat
se ovSem nesetkame. Implicitné doufam, ze dostatecné je obsazeno v pojmech komunikace,
dialog, porozuméni vlastnim moznostem. Je ovSem na povaZenou, zda by pieci jenom
schopnost klast otazky neméla byt piimo a jasné v kurikulu artikulovana. Déale se mizeme

ptat, do jaké miry je schopnost tazat se vyzdvihovana a sledovana na jednotlivych skolach.

Pro uplnost je tieba doplnit, Ze v popisu charakteru predmétu Dé&jepis, ktery ucim, a kterému
se v praci vedle Vychovy k ob¢anstvi vénuji, je tdzani jako takové pfimo explicitné pouzito
jako vystizeni podstaty historie a jejiho poznani. ,,Zdci jsou vedeni k poznani, Ze historie neni
Jjen uzavirenou minulosti ani shlukem faktii a definitivnich zaveri, ale je kladenim otdzek, jimiz
se soucasnost prostrednictvim minulosti pta po svéem vlastnim charakteru a své mozné

budoucnosti. “*’

4 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. s. 51
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4 Otazky ve vyucovani

Nediskutovatelnou tlohu tazani a dialogu pro vychovu a vzdélani jsme doufam piedstavili
v dostate¢né mife. Pojd'me se nyni blize zaméfit na podobu a vlastnosti otdzek zastoupenych
ve Skolni vyuce. Metoda kladeni otdzek tvoii neodmyslitelnou slozku kazdého vyucovani.
Rozviji mysleni zak, upeviiuje jejich znalosti a rozuméni. Pro ucitele je to nastroj, kterym lze
ovefit splnéni vytyCenych vyukovych cila, také je prostiedkem, jak vyuku déale posunout,

motivovat zaky, ptipadné diagnostikovat nalady a pocity svych studentt.
4.1 Otazky kladené ucitelem

V tivodni kapitole (1.1) jsem zminoval, Ze otazky kladené ucitelem, jsou jednim ze zasadnich
indikatori dialogického pfistupu ve vyuce. Bez otazek nelze skutecny dialog zaZzehnout.
Pojd’'me se tomuto slibenému tématu nyni blize vénovat. Mare§ a Ktivohlavy (1995) uvadi, ze
dotazovani patii spolecné s vykladem a organizacnimi pokyny mezi tii nejfrekventovangjsi
ucitelovy Cinnosti pti pedagogické komunikaci ve t¥id¢é. Ucitel diky dotazovani organizuje
praci ve tfidé, vychovava a usmériiuje zédky a predevSim vzdélava, tzn., motivuje, vede
k pochopeni, ovéfuje znalosti, opakuje, zkousi zaky, nastoluje tvlrci atmosféru, umoziuje
nahliZet na problém z vice pohledii apod.

vvvvv

Samotna ptitomnost otazek ve vyuce a zdanliveé dialogicky pfistup nejsou ovSem vSespasné.
Ucitel velmi Casto s zaky vede takzvany fizeny dialog s jednim danym kontextem, kdy sam vi
vSe potfebné a Zaci jsou vedeni k danému pochopeni a myslenkovému schématu tak, jak si to
ugitel védomé nebo nevédomé pieje. Casto se tak déje skrze jednoduché a navodné otazky.*!
Ugitel je v takovém piipadé v pozici, kdy odpovéd’ na polozenou otazku jiz pfedem zna. Zaci
jsou tak vice méné navykli, Ze otazka ze strany ucitele v sobé jiZ nese naprogramovanou
odpovéd’ a jejich tkolem je tuto spravnou odpovéd’ uhadnout nebo se svou formulaci alespoii
piiblizit idealnimu znéni. Dévaji tak faleSnou zpétnou vazbu. Piesto, ze odpovidaji, nemusi se
nad tématem hloubé&ji zamyslet, spoluprace muze byt minimélni. Nejednd se pak v pravém
slova smyslu ze strany ucitele ani tak o otazky, ale spiSe o vyzvy k vyplnéni povelu pro Zaky.
Takova forma iluzivniho dialogu, ktery je ve své podstat¢ minisérii drobnych vymeén
monologti, miiZze byt u€innd pro zopakovani fakti a pojmu, které si zaci maji osvojit, nevede

ovSem ucitele k pochopeni zakovskych stanovisek a zkuSenosti. Nerozviji vyssi myslenkové

4 MARES, Jifi a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve skole. Brno: Masarykova univerzita, 1995. ISBN 80-
210-1070-3
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operace zakli ani vyrazn¢ nepiispiva k lepSim vztahim a porozuméni mezi spoluzéky ve
tide.*

Ve skolnim prostiedni se otdzky typicky vyskytuji spisSe jako uloha, jiz maji zaci vyiesit nebo
splnit. Napftiklad: ,,Na tabuli si ted’ napiSeme n¢kolik otazek, vasim ukolem bude béhem
promitani videa na né¢ nalézt odpovédi a zapsat si je*. Takova metoda prace s videem je
naprosto v poradku. Nemélo by se ale stat, ze tato forma ,,dotazovani bude nejcastéj$i nebo
dokonce jedina, se kterou se zaci u svého ucitele setkaji. V pravém slova smyslu se totiz jedna

opét spise o monologickou strukturu vyuky.

Dle Gavory (2005) je 60-80 % otazek kladenych uciteli béhem vyuky uzavienych
a reproduktivnich. Jedna se o otazky, na které lze odpovédét jednou spravnou stru¢nou
odpovédi. Prikladem miize byt otazka polozena ve vychové k obc¢anstvi: ,,Co se délo minuly
patek od dvou do soboty do dvou?* Odpovéd’ je jiz naprogramovana, a sice: ,,Volby*. Takové
otazky pftiliS nestimuluji Zaky k rozvoji dialogu ani je nenuti se nad tématem hloubéji
zamyslet. Jedna se pak typicky o otazky, u kterych ucitel odpovéd’ jiz predem zna a pouze se
ujistuje, ze zaci davaji v jeho hodinach pozor a jsou ochotni s nim alespon v zakladni mifte ve

vyuce spolupracovat.*

Pouhych 2040 % otazek, které ve vyuce klade ucitel, pfipadd na produktivni otazky oteviené
spole€né ovSem také ale s organiza¢nimi otdzkami. Organiza¢ni otdzkou mame na mysli
bud’to otazku, kterou se ucitel ujiStuje, ze tiida pracuje dle pokyntli, dale pak poskytovani
pomoci zaktm, ktefi potebuji vice pozornosti a individudlni pfistup. Typicky: ,,Rozumime,
miizeme jet dal?* nebo: ,,Rikal jsem vam, Ze p¥isti tyden piSem?, p¥ipadné: ,,Martine, pro¢

jesté nemas na lavici otevieny sesit, co jsi doposud délal, prosim t&?*

Pouhy zlomek otazek, jez ucitel klade, tedy celkové ptipada na oteviené — produktivni otazky.
Ty jsou z didaktického pohledu pro vyuku nejefektivngjsi. Jedna se o otazky vyssi kognitivni
narocnosti, které vyzaduji nejen znalost a porozumeéni, ale také interpretaci, pfedstavivost,
tvotivost, piipadné hodnoceni — usuzovani, uvadéni protiargumentii, vlastni nazor k tématu.
Typicky se jedna o problémové otdzky, naptiklad: ,,Bylo husitstvi dobré nebo Spatné
a pro¢?%, ,Jak je mozné, ze néktefi lidé takové manipulaci snadno uvéti?, ,,V Cem lze
v soucasné situaci vidét ohrozeni demokracie?”, ,JJakym zplsobem by se timto piibéhem

mohl inspirovat nékdo v soucasné dob&?*

2 SEDOVA, K. Podoby pedagogické komunikace v ceské skole: intenciondlni a iluzivni dialog. Pedagogika.
[online]. 4/2005. 368-381. [cit. 20. 8. 2020]. Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=1729&lang=cs

3 GAVORA, Peter. Ucitel a zdaci v komunikaci. Brno: Paido, 2005. ISBN 80-7315-104-9.
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Pro béznou mezilidskou komunikaci je pfiznacné, ze oteviené otazky ptevladaji nad témi
uzavienymi. Ve Skolnim prostiedi je to logicky naopak. Kromé¢ samotné¢ho typu pisobeni
uditele ma vliv na podobu ugitelova tazani dle Svaticka (2011) i druh vyudovaciho predmétu.
Zajimavé je, ze praveé nami sledované piredméty Déjepis a Vychova k obCanstvi se v této
oblasti markantné lisily. V Dé&jepise dle Svaticka ucitelé kladli vice otazek, jen zlomek z nich

byly otazky oteviené. Ve Vychove k obcanstvi to bylo ptesné naopak.
4.1.1 Zasady a pravidla kladeni otazek Zakim

Komunikace ucitele je pro nastoleni tviirci atmosféry a spolupracujiciho chovani ve tiidé
naprosto klicova. I samotné kladeni otazek se muze ukézat jako pomérné ndro¢ny ukol,
chceme-li z vyuky vytézit co nejvice. Opomenime nyni organizaéni a vychovné otazky

a zaméfme se pouze na ty vzdélavaci.

Sice zndmym, nicméné v praxi nékdy narocné implementovanym pravidlem je dostatek ¢asu
na promysleni odpovédi zdka. Vhodna délka pauzy mezi ucitelovou otazkou a vyvolanim
zéka k odpovédi ma vliv nejen na kvalitu odpovédi, pfedevsim ale mtze ovlivnit zaky, ktefi
odpovédi déle promysli k tomu, aby se do rozmluvy také zapojili. Za minimélni ¢asovy usek
se povazuji tii sekundy, optimalni ¢as na odpoveéd’ u bézné, nepfili§ narocné otazky je pct az
deset sekund. Vice k pfinosu dostate¢ného ¢asu mezi otazkou, odpovédi a reakei v kapitole

43.2

Podstatnou soucasti kazdé komunikace, bez vyjimky i dialogické ve Skole, je jeji neverbalni
slozka. Ucitel nesmi zapominat mit ptehled o tfidé a udrzovat zaky v bdélosti o¢nim
kontaktem. Zejména Zaci mimo dominantni zénu mohou brzy ztracet pozornost a do promluv

se mén¢ zapojovat.

Ptesto, ze dotazovani je efektivnim nastrojem vyuky, uved'me i nékolik pravidel, kdy je l1épe,

aby si ucitel svlij dotaz ponechal nebo pozdrzel. Mares, Kiivohlavy (1995):

1) Netazat se okamzité, kdyz se zak ve své odpoveédi odmlci. Poskytnutim delsi pauzy po
skonceni zakovy odpovédi zvySujeme Sanci, ze zak bude ve své odpovedi pokracovat
nebo na n&j navaze nékdo ze spoluzakii. Ukolem uéitele je opét okamzité nechvalit za
odpoveéd’ ve stylu: ,,Super, nékdo odpovedél presné tak, jak jsem chtél” nebo naopak
»Ne, tak tento zdk nevi, na co se ptdm*, ale dat zakovi prostor formulovat své
myslenky a vecitit se tak vice do jeho zpiisobu uvaZovani.

2) Neptat se zdka, ktery je evidentné nepozorny. Vychovna forma otazky jako zpisob

nachytani nepozorného zaka pied tfidou neni pfili§ efektivnim zplisobem nastolovani
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3)

4)

5)

daveérné atmosféry ve tiide. Ucitel predem vi, ze zak odpoveéd’ védet nebude, pouze se
jej takovou formou dotazovani snazi ponizit. Zarovei se takové chovani nemusi uciteli
vyplatit, pokud zak odpovi nevhodné nebo se tfida zacne smat, narusi to tempo celé
vyuky. Cangelosi (2000) doporucuje nepozorného zéka upozornit, nechat zopakovat
otazku nc€koho jiného ze tfidy a nékoho dalsiho nechat odpovédét. V blizké
budoucnosti je pak tfeba diive nepozornému zikovi polozit jinou, rad¢ji snadnou
otazku a podpofit tak jeho pozornost a zajem o probirané téma.

Netazat se na osobni zalezitosti pied tfidou. Ma-li se zak citit bezpecn¢, musi mit
jistotu, ze jej svou otazkou neuvedu do neptijemné nebo trapné situace.

Netézat se potad, motivovat a stimulovat pozornost zaki i jinak, napiiklad vyjadienim
prekvapeni, nahlas promyslet rizné varianty pohledu na véc, shrnovat dosavadni
myslenky k tématu nebo pomoci humoru nadleh¢it vaznost celého tématu.** Svaficek
(2011) ve svém vyzkumu vypozoroval, Ze mezi poctem poloZenych otdzek
a zastoupenim otevienych — produktivnich otdzek je tendence nepifimé tmeérnosti.
Vyssi pocet otdzek polozenych béhem hodiny ucitelem muize byt tedy ukazatelem
jejich neefektivity.

Davat pfiméfené otazky. Zaci by neméli ziskat pocit, Ze se je uéitel snazi svymi
otazkami nachytat nebo ukazat, jak moc je jejich poznani omezené. Otazky by méla
byt predev§im piilezitosti k uspéchu.*® Miize se snadno stat, Ze se ucitel svym
dotazovanim snaZi navést Zaka na svlij zplisob mysleni a vidéni svéta. SnaZi se s Zaky
rozvijet filosofické rozpravy, k nimz ale samotni, kuptikladu dvanictileti studenti,
nemohli dospét. Otazky ucitele by mély fungovat pfedevSim jako leSeni pro zénu
nejblizsiho vyvoje 7aka,*’ tudiz by otdzka pro zaka méla byt dostate¢né niro¢na
amysleni stimulujici, nicméné nesmi byt Uplné mimo hranice Zakovych znalosti

a schopnosti.*8

4“4 MARES, Jifi a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve Skole.

4 SVARICEK, R. Funkce ucitelskych otdzek ve vyukové komunikaci na druhém stupni zékladni skoly. Studia
paedagogica.

% PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 5. Ptelozil Stépan KOVARIK. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-
80-7367-427-4.

4 SEDOVA, Klara, Roman SVARICEK, Martin SEDLACEK a Zuzana SALAMOUNOVA. Jak se ucitelé uci:
cestou profesniho rozvoje k dialogickému vyucovani.

48 Zona nejblizsiho vyvoje [online], posledni aktualizace 26. 10. 2013 v 12:13 [cit. 23. 11. 2020], WikiKnihovna.
Dostupné z:
https://wiki.knihovna.cz/index.php/Z%C3%B3na_nejbli%C5%BE%C5%A1%C3%ADho_v%C3%BDvoje_(Vy

gotsky)
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4.2 Otazky kladené zaky

V ptedchozi kapitole, tykajici se otazek kladenych uclitelem, byl ucitel v roli iniciatora
rozmluvy, ktery zakim klade otdzky a tim je stimuluje k promluvdm a diskusi, moderuje
promluvy do formy tzv. triadické interakce, davd zakiim uptake a podobné (viz indikatory
dialogické vyuky kapitole 1.1). Pokud se chceme zaméfit na otazky, které kladou Zaci, je role
ucitele upozadéna. Ucitel zaujima spiSe druhotnou roli, ve které se stava rezonujicim
nastrojem socidlniho kontaktu. V takové situaci neklade piedem piipravené otazky zakiam, ale
posouva mysleni zakl tim, Ze je nechava se dotazovat na zéklad¢ jejich zajmu a zivotni

zkugenosti. Tyto zdkovské dotazy poté rozviji a stimuluji dialog.*

Hloubce a dilezitosti dialogu a probouzeni otdzek v Zacich jsme se do jist¢ miry vénovali
manifestuje své vidéni svéta, jasné artikuluje své porozuméni tématu, ddva najevo pozornost
a spolupraci s ucitelem. Tazani je vyrazem zakovy aktivity, svéd¢i o hlubSich zménach v jeho
osobnosti. Otazky zaku plni predev§im motivacni a pro ucitele také diagnostickou funkci. Dle
vyzkum, které uvadi Nystrand (2001), jsou to pravé otazky kladené studenty, které jsou

nejefektivnéjSim prvkem pro dialogickou vyuku ve Skole.

Jsou-li ve vyuCovani pritomny zakovské otazky, mize se i ucitel mnohé piiucit od svych
zakl, ziskat na véc jiny nahled, pocitit jiny zplsob uvaZovani. Nejednd se tedy pouze
o efektivni metodu, ale o oboustranny rozvoj pro zaky i ulitele. Dobry ucitel reflektuje svou
praci a ueni zaki. Pravé dotazy na n€j sméfované mu v tomto sméru mohou velice pomoci
a dale ho profesn& posouvat.>® A v neposledni fad& pravé zajimavé dotazy jsou to, co celou
vyuku dokdze pékné okofenit. Mnoho ucitelii bude jist¢ souhlasit, Ze radost jim ve vyuce
udéla pravé zajimava a hloubava otazka, kterou zak polozi. Casto vice nez p&kné zpracovany

referat nebo na jedni¢ku napsany test.

Kladeni otazek je bezesporu jednou zvlastnosti déti. Lze si snadno vSimnout, Zze
s nartstajicim vékem se déti méné a méné ptaji, ve Skole to plati obzvlasté. Dle Gavory
(2005) zaujimaji otazky zakl nanejvyse 2 % ze vSech otazek, které béhem vyucovani padnou
(na ucitele tedy ptipada zhruba 98 % dotazli). DalSim znepokojivym udajem je, Ze velka ¢ast
otazek, které zaci kladou, jsou organizacniho charakteru, typicky: , Kterd strana, dvacet

dva?“, ,,Mizeme zhasnout svétlo?* nebo: ,,Co mame délat, kdyz uz to mame hotové?

4 HEJLOVA, Helena. Vyukovy dialog na 1. st. ZS. In: PELCOVA, Nadé&zda a Anna HOGENOVA. Dialog ve
vychove, umeni a sportu: (filosoficka reflexe). s. 148-157.
O MARES, Jifi a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve §kole.
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Nasnad¢ je jasna otazka. Jak je mozné, ze zaci v hodinach kladou tak malo zvidavych otazek

tykajicich se samotné podstaty probiraného tématu a jak toto jejich slabé ,,skore navysit?
4.2.1 Pro€ nekladou otazky? — proménné, které je tieba uvazit

Jednou z odpovédi na otazku malého zastoupeni podstatnych otazek mutze byt prevladajici
transmisivni piistup k vyucovani, ktery na velké c¢asti Skol prevlada. V takovém piipadé
prevlada monolog uclitele doprovazeny iluzivnim dialogem jako zplisobem ovéieni znalosti
zéku. Pro frontdlni usporadani je ale na misté uvést, Ze se jedna o obecny zpiisob organizace
vyucovani, béhem které¢ho lze v zacich probudit ,hlad po védéni“ a nastolit otevienou
a zvidavou atmosféru. I samotny vyklad ve frontalné uspotfddané tfidé¢ muze byt velmi

efektivnim zptisobem, jak zaky zaujmout, pokud je veden smysluplné¢ a kvalitné.

Pokud si ucitel da za cil vést ve tiid€ kvalitni vyklad, ktery v zacich probudi vhledy a otazky,
musi vychéazet feCené z ucitele samotné¢ho, musi byt zapalen pro véc tak, jak ji vidi, musi mu
davat smysl. Zaci pak musi vidét, Ze cilem ugitele je v Zacich probudit védéni, ke kterému

dosel on sam, ne pouze reprodukovat ucivo, jez je nutné si poznamenat do sesitu.

Jako zésadni proménou tedy nevnimejme formu vyuky, ale spiSe pfistup ucitele. Ucitelé
(amoznd mohu ze své zkuSenosti mluvit za ¢ast téch zacinajicich) se cCasto drzi své
naplanované linie vyucovani. Hlavnim cilem je pro né pak predevs§im vse stihnout. At uz se
jedna o naplanované aktivity do hodiny nebo probrani uciva v rdmci tematického planu.
Otazky 74kl v takto svédomité naplanované hodiné narusuji tempo vyuky, a bud’to se na n¢
viibec nedostane, nebo rychléd ucitelova reakce dalsi otazky zadusi a Zaci pfijmou fakt, Ze je
zkratka nutné hlavné drzet krok, pfipadné proti takovému pfistupu zacnou riznymi zpisoby
bojovat a protestovat, ¢imz mnoho cCasu pak paradoxné¢ zmizi prave v disledku

nespolupracujiciho chovani.

Kromé ohroZeni plynuti vyuky mohou Zdkovské otazky z pohledu ucitele piedstavovat
1 zpochybnéni a ohrozeni jeho autority. At uz se jedna o otazky, které mohou byt ptimym
utokem na ucitele (nicméné€ sam jsem se s takovymi otdzkami setkal jen vyjimecné, a to
u zakl s diagnostikovanymi poruchami chovani), nebo otazky, které jsou primarné zvidavé,
ucitel se ale boji své rozpacité nebo nedostate¢né odpovédi. VZdy je potieba pocitat s prvkem
nejistoty, jak a na co se zak zepta. Pro ucitele je nastoleni otevienéjsi atmostéry a dialogické
vyuky vzdy zalezitosti odvahy, kterou pro takové vyucovani musi disponovat nebo nalézt.
Jedin€ tak muze dale profesné rhst a podnécovat odvahu k tdzani a sebepoznavani i zaky.

Zkratka: ,,Kdo se boji, nesmi do skoly.*
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Strach z otazek mlze ale zasadni roli hrat pfedevSim u zaka. Bereme-li v potaz obecné znamy
fakt, Ze strach a uzkost brani uceni, jedna se o néco, co je tieba vzit velmi vazné. Pokud se
jedné o klasické ptani se ucitele v hodiné na néco pred ostatnimi spoluzéky, diivod, pro¢ se
zék nezepta, muze byt jednoduse strach. Obava z odhaleni vlastnich nedostatkti pied
spoluzéky i ucitelem, strach z odmitnuti. V kompetenci ucitele je navadét zaky ke zjisténi, ze:
Lnejvetsim omylem je strach z omylu, Ze uZ radéji nic nerekneme, nenapiseme. ! Pokud
budou zaci od mala vedeni k tomu, ze ptaji se ti nejchytiejsi, nikoli ti nejhloupéjsi, stala by se

v

kultura dotazovani pro Skolni prostiedi ptiznivé;jsi.

Pokud Zzaci ptichazi na 2. stupen zakladni Skoly otevieni, znovu motivovani a zaroven se
zékladnim pocitem bezpe¢i a davéry ve Skolu, je cesta k vyukovému dialogu snazsi. Prace
s chybou, pozitivni zpétna vazba, uptake jsou nutnymi ptedpoklady pro to, aby Zaci touhu po
poznavani a odvahu k otdzkdm brzy neztratili. Mira, do které se zaci v hodinach ptaji, je
z velké c¢asti vizitkou ucitele, jakym zplisobem se tfidou komunikuje a jak vyucuje. Zasadni
pro odbourani strachu a nejistot se ve tfidé svobodné dle zajmu zeptat je bezesporu klima
tiidy. Chovani zaki vétSinou odrazi uciteliv styl chovani a jednani. Naprostou nezbytnosti je
tedy otevienost a respektujici ptistup doplnény o dislednost v rozhodovani, stabilitu pravidel
a cilevédomost prace. Dllezité je zminit, Ze klima tfidy nema v rukou pouze ucitel, ktery se
b&hem vyucovaci hodiny pravé snazi zaktim ze svého pfedmétu co nejvice piedat. Na klimatu
se podili celé skola, pfedevsim pedagogové, kteti ve tfid€ vyucuji. Dobie sladéna pedagogicka
interakce vSech vyucujicich, sjednocenost nazori a postupl, jakymi se bude k tiidé
pfistupovat a fesit pfipadné neshody, je pak velmi silnym podplrnym télesem pro hladké

fungovani vyuky ve tviiréim a bezpe¢ném klimatu ttidy a celé Skoly.>

Krom¢ zminénych, je zde celd tfada dalSich faktord, které k malému poctu otazek ze stran
zakl pfispivaji. At se jednd o skuteCnost, Ze samotné ucebnice a studijni materidly spiSe
predkladaji hotové poznatky a otazky Zakiim sice kladou, nepfispivaji ale uz pftili§ k rozvoji
otazek u samotnych Zakiu. Ddéle jiz zminéna kultura Skolnich otazek, které mivaji Casto
zkousejici charakter a pfinalezi ugiteli. Détem se hned na 1. stupni ZS mize $kola zadit jevit
na misto, kde zkratka prostor pro vlastni zvidavé dotazy neni. Kdo se ptd, nedaval pozor nebo

je hloupy. Spravny a vzorny zak ma hlavné spravné odpovidat a mit za odpovédi jednicky.

31 HOGENOVA, Anna. Jsme rozhovorem. s. 86
2 MARES, Jif{ a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve §kole.
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Jistou roli mtze hrat i to, Ze zéaci ke kladeni otdzek nejsou vedeni, tudiz to zkratka neumi.
Bud'to nevi, na co by se chtéli nebo m¢li zeptat, anebo to sice védi, ale neumi dotazy

formulovat, nemaji dostate¢ny pocet ptilezitosti se této schopnosti ucit.

Odpovédi miize byt 1 samotny typ Skoly. Z vyzkumii (Gavora, 2005) vyplyva, ze v méné
tradicnich formach vyucovani zaci kladou otazek vice. Dlivodem je oteviené klima Skoly,
mensi pocet zakl ve tfid¢, badatelska a aktivné zalozena vyuka, vétsi podpora spontannosti
v chovani a uéeni zaki.>* Zde se opét opirame o téma klimatu $koly, které tvoii lidé na $kole

pusobici, ne tolik zaméteni a vzdélavaci program, ktery Skola ma.

I v ramci Skoly je dulezitou proménou samotna tfida. Redfieldova a Rousseauova (1981) ve
své metaanalyze popsaly zjisténi, Ze v menSich ucebnich skupinidch maji ucitelské otazky
vy$si kognitivni ndro¢nosti vétsi efekt na uceni, navazani komunikace ve tfid¢, rozvoj dialogu
a pokladani otdzek spoluzaklim a uciteli nevyjimaje. Nystrand a spol. (2001) vypozorovali, ze
zélezi velice 1 na statusu tfidy. Ve tfidach, o kterych maji ucitelé¢ slabé minéni, at’ subjektivné
ziskané nebo na zékladé objektivnich faktt, napiiklad vétsi zastoupeni zakl se slabSimi
vysledky, poruchami chovani a uceni, slabé socioekonomické zazemi, kladou Zaci sice
podobny pocet otazek jako v ,.siln¢jSich tfidach®, nicméné vétSina otazek nestimuluje dialog,
tzn. nejsou strukturované, méné navazuji na ptedchozi promluvy a jsou méné kognitivné
naro¢né. Zaroven z vyzkumu vyplyva, Ze ucitelé obecné ve tiidach se slabSim statusem méné
voli dialogické formy vyuky a radéji ptistupuji k monologickému, transmisivnimu vyucovani,
¢imz opét méné stimuluji Zzaky ke kladeni rozvitych a zvidavych otazek. >*

Stejné tak je stéZejni 1 pojeti zakl ucitelem v ramci jedné tiidy. Ucitel se chova odlisné
k Gsp&$nym a netspé&snym zakam. Uspd$nym klade Castdji kreativni a oteviené otazky, ¢imz
je stimuluje k rozvit€j$im promluvam a Castéjsi participaci na vyuce. Opacnou tendenci ma
k zakim neltsp&Snym. Tém klade otdzky predevS§im uzaviené a reproduktivni, neuspésni Zaci

i v diisledku tohoto méné ve vyuce participuji a kladou méné otazek.>
4.2.2 Typy zakovskych otazek
Z ptedchozich kapitol zacina byt ziejmé, Ze zaci celkové béhem vyucovani pfili§ otazek

nekladou. NaSim cilem bude tento fakt sledovat a bude-li to mozné, zmeénit. Pokud budeme

33 GAVORA, Peter. Ucitel a Zdci v komunikaci.

' NYSTRAND, M., WU, L. L., GAMORAN, A., ZEISER, S., & LONG, D. (2001). Questions in time:
Investigating the structure and dynamics of unfolding classroom discourse. Cela Research Report Number.
14005. New York: The National Research Center on English Learning & Achievement. [online] [cit. 21. 8.
2020]. Dostupné z: https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED461119.pdf

55 SEDOVA, K., SUCHACEK, P., MAJCIK, M. Kdopak to mluvi? Participace zZakii ve vyukové komunikaci na
druhém stupni zakladni skoly.
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analyzovat, jak a na co se zaci ptaji, je tfeba rozd¢lit Zakovské dotazy do nckolika kategorii.

Nekteré kategorie budeme zkoumat vice, nékterym se naopak budeme snazit spiSe vyvarovat.

Otazky, které budeme v praktické casti sledovat, budeme klasifikovat podle téchto typt.
Gavora (2005):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Faktografické otazky — otazky tykajici se pfimo uciva jako takového. Pt.: ,,Pro¢ jako
nemohli zit mnisi a jeptisky spolu?“

Vysvétlujici otazky — zak nerozumi néemu, co nutné potiebuje pro dalsi pochopeni.
Pt.: ,,Co znamena to slovo genocida?*

Potvrzovaci — jedna se o podobny typ jako u piedchoziho (druhého typu), nicméné
zéak uz pochopeni ma4, jen si chce byt jist, ze chape spravné to, co si mysli. Pt.: ,,Takze
tieba Blesk je taky soukromé médium?“

Proceduralni — jsou otazky, které se tykaji organizace uceni, pravidel, pohybu po
tfidé nebo administrativy. Pt.: ,Mlzu si sednout k Terce?*, , Kolik ptikladii méame
napsat k tomu tfetimu cviceni?*, ,,Pro¢ Jirkovi nic nefeknete, kdyz potad rusi?*
Zvédavé — jsou otazky, které zaci pokladaji z vlastniho z4jmu, bohuzel pro ucitele se
ale nevztahuji k probiranému ucivu a jsou tedy ,,vytrzené z kontextu®. Pt.: ,,Kde jste
stahnul ty obrazky, které jsou v prezentaci?, ,Je pravda, Ze nacisti zabijeli Zidy?“
(béhem hodiny tykajici se athénské demokracie).

Upoutavajici — vétSinou se jevi jako otazky, v podstaté se ale jedna spiSe o sd€leni
zéka, ¢imz se na sebe snazi strhnout pozornost, ukédzat, ze dava pozor, upoutat na své
védomosti nebo pouze mit moZnost se n&jak vyjadfit. Pf.: ,,Pane uciteli, vy umite
latinsky, coze?*, ,,J4 jsem jenom chtéla fict, ze kousek tam odtad’ mé babi chatu.*
Sabotujici — poslednim typem otazek jsou praveé ty otazky, kterych se ucitelé nejvice
boji, piesto, ze se vyskytuji naprosto ojedinéle. Spocivaji v cileném naruseni vyuky,
pfipadné¢ nachytanim ucitele na chybé nebo poukdzdnim na jeho nedostatky.
Ptikladem mohou byt otazky typu: ,,To tady jako musime sedct jeste deset
minut?*, . KdyZ pouZziji pravidlo STOP, budu moci jit brzy dom?“. Samoziejmé
hodné¢ zélezi na kontextu poloZeni otazky. Nektefi Zaci otdzku nemysli ve své podstaté

$patné, nicméné hodinu tak bud’to v o¢ich ugitele, nebo ptimo nevédomé sabotuji.>

Nasim cilem samoziejmé je, aby zaci kladli pfedev§im faktografické nebo objasnovaci

otazky, pokud mozno dostatecné¢ zkoumavé a zvidavé, zkratka takové, ze kterych lze

usoudit, ze jim v onu chvili jde o pravou podstatu véci.

3 GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci.
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4.3 Co mlzZe napomoci tomu, aby se Zaci vice ptali

Duivodii, pro¢ zaci nemaji zajem se v hodinach dotazovat, pripadné se zeptat boji nebo nevédi
jak, je vice. Zde se zamétime na obecné formy, které mohou cestu k dialogu a otazkam ulehcit

a lze je praktikovat kazdym ucitelem.

Vedle forem a metod vyuky hraje naprosto kli¢ovou roli v pedagogickém procesu jiz zminéna
komunikace. Pfedev§im komunikace mezi ucitelem a Zakem muze vyrazné ovlivnit to, jakym
zpusobem se zaci do vyuky zapoji a kolik prostoru k otdzkam jim ucitel poskytne. Hovoiime
o emociondlni strdnce komunikace, kterd se skladd z péti oblasti (Gavora, 2005): autorita,
empatie, akceptace, entuziasmus, aktivni naslouchani. Pravé tuto emociondlni stranku
komunikace mohou ucitelé snadno opomijet v diisledku zaméfenosti na ucivo a nutnou

administrativu.
4.3.1 Emocionalni stranka komunikace

Je bez pochyby, ze bezpecné a tviuréi prostfedi je, a to pfedev§im u mladSich déti, nutno
vyhranit jasnymi pravidly a jistotou v roli ucitele. K tomu je nutna pfirozend, zdky uznana
autorita ucitele, vychdzejici z jeho korektnosti a odborné profesionality. Pfisnost a tvrdé
vymahani pravidel je zalezitosti hlavné vynucené autority, jeji role je ovSem v naSem
kontextu upozadénd. Aby pravidla a fungovani dialogu postupovalo, musi ucitel béhem
hodiny tfidu neustdle sledovat a udrzovat s Zdky ocni kontakt. Diky tomu udrzi zaky déle

soustiedéné a zarovent mu to umozni budovat autoritu.’’

Ucitel by mél byt pti komunikaci schopen otazky zakt v duchu pfedpokladat, mél by byt s to
uvazovat pohledem zakl a rozumét jejich pocitim. Hovofime o znamém pojmu empatie.
Diky empatii ucitel 1épe porozumi dotaziim ze strany zakl a sndze jim odpoveédi pomtize
rozproudit dal$i zajem o dané téma. Nemusi se jednat pouze o vrozenou schopnost, jiZ ucitel
disponuje, anebo nedisponuje a ma zkratka smullu. Je mozné, a troufnu si fici nutné, se
v ramci profesniho rozvoje v této schopnosti trénovat. K tomu patii i schopnost zaky piijimat.
Ne pouze respektovat Zakovu osobnost a nahliZet na n¢j bez predsudkil, zejména ale také byt
mu schopny tuto akceptaci ukdzat ve svém jednani. Ptikladem mtize byt i zdanlivd malickost
jako nechat Zaka dokonc¢it promluvu nebo zajimavou praci, pozitivné oceiovat jeho tspéchy,

realn¢ uvazovat o zajimavych napadech, pracovat se zpétnou vazbou od zaku, povzbuzovat

57T Tamtéz
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v praci, zdvoftile snim hovofit. V ptfipadé kritiky pouzit formu akceptujiciho odmitnuti.
Zakladem je, aby zak, pochopil, Ze piesto, ze udélal chybu nebo se zachoval $patné, na vztahu
k nému se z mé strany nic neméni a stale ho plné respektuji, nemazu ale pfijmout a dale
tolerovat to, jak se pravé chova. Velmi dobie to Ize formou udivu, napt.: ,, Takhle se pieci

normaln¢ nechovas.“ nebo: ,,Davide, co to d€las, co se ted’ d¢je?*

S akceptaci tzce souvisi dalsi mozna zifejmé véc, a sice aktivni naslouchani. Ucitel by mél
pozorn¢ naslouchat zakové promluvé a jit v tomto ohledu vzorem ostatnim spoluzakiim.
(Pravé naslouchat ostatnim spoluzdkiim détem na zakladni Skole casto déla potize
a znemoznuje to fungovani diskuznich forem uceni). Problém casto nastava, kdyz je ucitel
,,0 krok napted*, tudiz ocekava konkrétni odpovéd’ a vlastné zaka plné neposlouchd. Muze se
tedy stat, ze v zdkove odpovédi slysi néco jiného, nez zak opravdu tikal. ,, Snazi — li se nékdo
to, co mu jiny chce F¥ici uz predem zadriet tvrzenim, Ze to vi, nemiizeme mluvit
o porozuméni. “*® Této Easté chyby, kdy ucitel ulpiva na svém poznavacim schématu a snazi
se jej dale predavat détem, je tfeba se vystiihat. Nutno pfipustit, Ze pfemysleni nahlas,
demonstrace, jak lze uvazovat (naptiklad u vyuky cizich jazykd nebo matematiky) miize byt
funkéni metodou. Jednd — li se ale o hodnoceni a uvazovéani v diskusi, mél by ucitel
podporovat uvazovani, které¢ nalezi zakovi, ne se jej snazit navést na to své a poté jej z toho

jesté napiiklad zkouset.>

Patym elementem pro funkéni emociondlni stranku komunikace je ucitelovo nadSeni. Nejen
nadSeni pro ucivo, ale také nadSeni pro samotnou diskusi a dotazovani Zakd. Zaci by méli
védet, Ze ucitele nejen obsah uciva, ale 1 samotny vyukovy proces s zaky bavi a je rad, pokud

se aktivné zapojuji a ptaji.*°

Stale musime mit na paméti, Ze zaci musi vidét, ze nejde pouze o obsah, ale pfedevsim o né.
Pokud by se jednalo pouze o véc, poznani, kterého bychom spole¢né dosahli, by bylo
odosobnéné. Ucitel na sebe musi pienést riziko, které s osobnim dialogem otevira.
»INeprobudim cloveka, neziskam ani samu moznost najit clovéka, pokud pro své presvédceni,

pro svou véc a pro toho druhého neriskuji.*¢!

Rozmluva studenta a ucitele ma tedy své kofeny v pfedchozich promluvéach a dialozich. Na

zékladé komunikace, kterou ucitel vi¢i zakiim nastavi, se déle konstruuje to, jaké klima ve

8 GADAMER, Hans-Georg a Jan SOKOL. Clovék a Fec. s. 51

9 HEJLOVA, Helena. Vyukovy dialog na 1. st. ZS. In: PELCOVA, Nadézda a Anna HOGENOVA. Dialog ve
vychoveé, uméni a sportu: (filosoficka reflexe). s. 148—157.
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1 MACHOVEC, Milan. Smysl lidské existence. s. 93
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tfid¢ je a jak se Zaci ptaji nebo zapojuji do diskuse. Ucitel musi alesponn z ¢asti védomé
stimulovat interakce ve tfid¢ tak, aby se tak konstruovaly dalSi budouci interakce. Skrze
funk¢ni komunikaci a stimuly tak roztacet kola uceni. Tim, Ze se podafi n¢které zaky pro téma
zaujmout a zahrnout do rozmluvy, roste 1 pocCet dalSich zaka, ktefi se do rozmluv zapojuji.
S tim se zvySuje 1 Cetnost otdzek. Je to takovy dobry zaCarovany kruh. Akce vyvolava reakci.
S otazkami zakt pfibyva i dalSich otdzek od jejich spoluzakl, az muzeme lavinovym
zptisobem docilit toho, Ze se budou schopni a ochotni tdzat ve vyuce vSichni z4ci.®

4.3.2 Dostatecné intervaly mezi otazkami a odpovédmi

V kapitole pojednavajici o otazkéach kladenych ucitelem jsme zminili dilezitost ¢asu pro zaky
na rozmySleni odpovédi. Gavora (2005) tento interval mezi otdzkou ucitele
a vyvolanim/odpovédi Zaka oznacuje jako Pauza 1. Jak bylo dfive jiz zminéno, tato pauza by
méla trvat alespoit 3 sekundy. Zdanlivd banalita ma dle vyzkuml dalekosdhlé disledky.
Nejen, Ze se vice zakl zapojuje do rozmluvy, odpovédi jsou lepsi a strukturované;si, Zaci maji
celkové 1 vice Casu otazku a naslednou odpovéd vstiebat, a tudiz si z hodiny i vice
zapamatuji. Zasadni zjiSténi pro nés je ovSem také to, ze na zdklad¢ dostatecné dlouhé Pauzy
1 se zvySuje 1 pocet otazek polozenych zéky. Dostate¢ny ¢as na odpovéd’ pozitivné ovliviuje
i samotného ucitele. Ten v jeho dasledku klade riznorodé€jsi otazky stimulujici myslenkové
operace vyssiho stupné, 1épe zapojuje zaky do rozhovoru, vice se zaméfuje na méné aktivni

a pomalé zaky.

Zminéna Pauza 1 pro nés tedy bude zasadni pfi sledovani dotazovani zakl ve snaze jejich
skore navysit. Gavora dale uvadi jest¢ neméné dulezitou Pauzu 2. Tou je interval mezi
ukoncenou odpovédi Zaka a reakci ucitele na ni. U¢itel by nemél okamzité chvalit nebo karat,
ptipadné rozvadét zakovu odpovéd’ nebo chrlit dalsi otdzku, opét by alespon 3 sekundy meél
byt prostor pro Zéka, aby ptipadné v rozmluvé pokracoval, a pfedev§im pro ostatni spoluzéky,
aby odpoveéd’ vstiebali. Dobfe nastavena Pauza 2 ma pro vyukovy proces podobné vysledky

jako jsme popsali u Pauzy 1.5

2 NYSTRAND, M., WU, L. L., GAMORAN, A., ZEISER, S., & LONG, D. (2001). Questions in time:
Investigating the structure and dynamics of unfolding classroom discourse.
9 GAVORA, Peter. Ucitel a Zdci v komunikaci.
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4.4 Vnitfni dialog

Zakladnim ptedpokladem pro to, aby zaci béhem vyucovani kladli otazky a vstupovali do
dialogu je jejich rozvinutd intra komunikace®, tedy komunikace, kdy zdk hovofi (budto
pfimo verbalné, Castéji ale pouze vniting, beze slov) sam se sebou. Nemyslime ale vnitini
komunikaci typu: ,,Sakra, kolik jest¢ zbyva do konce hodiny?*, pro nase pojeti je dulezity
vnitini dialog, kterym si zak vyhmatava své postoje, moznosti a ndhledy. Skrze takovy vnitini
dialog je schopen riistu, nalézat sebe sama. Tento vnitini dialog mize byt i pouhym zdjmem,
pochopeni nedostatecného porozumeéni, které poté vyusti v otdzku. Pravé i diky schopnosti
vést vnitini dialog miize zak 1épe porozumét stanoviskiim ostatnich a vést rozhovor na tirovni
s porozuménim pro druhé.®> V zastaveni se ve vnitinim dialogu miize student poznat chvili
svobody a autenticity. To mu mulze v danou chvili nebo pozdéji se 1épe rozhodnout

a sméfovat své dalsi uceni.

Z hlediska kognitivnich procest je vnitini dialog podstatny pro zpracovani novych poznatkt
a zapracovani jich do jiZz vytvorenych mySlenkovych struktur, postojii a dovednosti. Vnitfnim
dialogem se tak ¢lovék zdokonaluje po v kognitivni i osobnostni roving.%® Princip dialogu, at’

vnittniho nebo interpersonalniho, zkvalitituje proces uceni zaka.

% GAVORA, Peter. Ucitel a Zdci v komunikaci
% MACHOVEC, Milan. Smys! lidské existence
% KOLAR, Zdengk. Dialog ve vyucovani.
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5 AkEni vyzkum — Zakovské otazky ve vyuce

V ptedchozich, teoreticky zamétenych kapitolach, jsme vystihli podstatu, dilezitost a postupy
pro dialogickou vyuku a kladeni otdzek na zékladni Skole. Nutno podotknout, Ze v dostupné
literatufe je téméi vzdy kladen diiraz na dialog a diskusi zakt, ptipadné na formy a podminky
kladeni dotazli ze strany ucitele. Otdzkam zaki se ve svych publikacich v Ceském prostredi
vénuje piedev§im Klara Sed’'ova, obecng, jak se zda, je ale téma zkoumani zakovskych otazek
podcenované. Pravé na otazky prichdzejici ze strany zakl v ucitelské praxi se v této
5. kapitole, ktera ma povahu praktické casti prace, zaméfime. Vyzkum zakovskych otazek

jsem realizoval formou akéniho vyzkumu.

5.1 Metodologie vyzkumu

5.1.1 Podstata akéniho vyzkumu

Akénim vyzkumem oznaCujeme zpusob zkoumani, kdy vyzkumna cinnost je soucasti
kazdodenni praxe vyzkumnika, ten je tak v rovnocenném postaveni s aktéry. Typicky se akéni
vyzkum realizuje pravé v pedagogice a Skolnim prostfedi. Vyzkumnikem je tady v takovém
ptipadé samotny ucitel nebo skupina uciteld, dalSimi aktéry jsou nejCastéji Zaci, piipadné
rodice a ostatni kolegové z ucitelského sboru. Zkoumanou ,,akci“ je pak nejen samotna vyuka
a data, kterd pti ni mizeme vysledovat, ale zaroven 1 jednani a zkuSenosti ucitele. Ucitel se
tak dostava do role vyzkumnika i zkoumaného, jednim ze ptednich cili se pro néj stavaji
proménné, jez mohou vést ke zlepSeni jeho praxe v budoucnosti. Samotni c¢astnici (ucitel
a zaci) jsou zde cilem, kterému ma tento vyzkum byt pfinosem. Ve své podstaté se ze strany
ucitele jedna o sebereflexi pedagogické situace s cilem kvalitnéj$iho pedagogického plsobeni
a vetsi sebejistoty a spokojenosti se svou praci. Diky akénimu vyzkumu se uciteli naskytnou
nové otazky a témata pro profesni rast, ale predev§im se dafi feSit n€které problémy Skolni

praxe a zavadét funkéni inovace a postupy.®’

Zjednodusené se jednd o cyklus intervenci a néaslednych reflexi akéniho planu. Na rozdil od
klasického empirického vyzkumu je zkoumand realita vice dynamicka. Plan a pribé&h
vyzkumu se s postupem casu muze meénit. Vysledky, snimiz vyzkumnik pracuje, jsou
subjektivni, zavéry a zobecnéni mohou byt ale pfinosnou inspiraci a odrazovym mistkem pro

dalsi ucitele potykajici se s podobnym problémem nebo nevyieSenou otazkou. Samotné data

8 NEZVALOVA, D. Ak¢nim vyzkumem k zlepseni kvality §koly. e-Pedagogium [on-line], 2002, ro¢. 2, &. 4.
[cit. 28. 11. 2020]. Dostupné z: http://epedagog.upol.cz/eped4.2002/clanek02.htm

39


http://epedagog.upol.cz/eped4.2002/clanek02.htm

1zavéry jsou meéné objektivni a pfesné, pfinos je predevSim v jejich autenticité. Akcni
vyzkum zachycuje realitu se vSemi svétlymi a stinnymi strankami, vyzkumnik (v nasem
ptipad¢ ucitel s jedine¢nou osobnosti a roli) je pfimo vtazen do déni v daném case se vSemi

proménnymi a situacemi, které planuje i neplanuje.®®
5.1.2 Vychodiska a cile

Otazkou tohoto akéniho vyzkumu se staly otazky. Konkrétné otazky, které polozi zaci béhem
vyuky. V predeslych kapitolach jsem se na zaklad¢ dostupné literatury vynasnazil vystihnout
dualezitost pokladani otazek ze strany zakl ve vyuce. Ve své kratké praxi zacinajiciho ucitele
na zakladni skole jsem mél radost z kazdé zvidavé otazky, kterou zaci polozili, brzy jsem se
zacal ale tazat sdm sebe: ,,Pro¢ se zaci neptaji vice? Pro¢ se ptaji jen n€kteti zaci? Maji moji
svétenci dostatecny prostor se béhem hodiny vyjadrit a zeptat?*“ Vychazel jsem z predpokladi
uvedenych v teoretické casti, a sice takovych, ze ma vyuka podléha stejnym zjiSt€nim

a zaveéram, jez jsou uvedeny v predeslych kapitolach.

Cilem vyzkumu bylo jednak monitorovat, jaké otdzky typoveé zéaci kladou, ve kterych
situacich se tazi a na jakych proménnych toto zalezi. Déale nabidnout postupy a moznosti, jak
otazky v zacich probouzet, anebo je alespoil kladeni otazek ucit, udé€lat z toho pro zéky téma.
V zavéru jsem si dal za cil reflektovat zjisténi z akéniho vyzkumu a navrhnout pouceni a dalsi

napady pro béznou ucitelskou praxi.

Vedlej$im cilem pro mé osobné samoziejmé bylo v mych zacich zvysit zajem o pfedméty
D¢jepis a Vychova k obCanstvi. Prostfednictvim zapojeni zakli do vyuky skrze dotazy jsem
sledoval cil zvys$it u zakd pocit vyznamnosti pfedmétu a s nim 1 jeho oblibu. Zde jsem
vychazel z teoretického predpokladu Hrabala a Pavelkové (2010), Ze vyucovaci predmét plni
své funkce, pokud je pro zaky pfitazlivy, pfiméfené¢ narocny a zdk si uvédomuje jeho

vyznam.%

5.1.3 Metodika vyzkumu

Sledovani otazek zaki a jejich analyzu jsem zaméfil formou akéniho vyzkumu. Vychazel
jsem z hypotéz, vlastni zkuSenosti a praxe a stanovoval vyzkumné otazky, na né€z jsem hledal

v r

odpovédi. Vyzkum se v této Casti opird pouze o data z mé praxe. Dil¢i ¢asti vyucovacich

hodin jsem zaznamendval budto pisemné¢ formou pedagogického deniku, nebo

88 JANIK, T. Akcni vyzkum pro ucitele: Prirucka pro teorii a praxi. [online] Brno, 2003 [cit. 28. 11. 2020].
Dostupné z: https://is.muni.cz/el/1441/jaro2006/ZS1BP_ZPM/um/um/TJ_akcni_vyzkum.pdf. Masarykova
univerzita, Pedagogicka fakulta.

% HRABAL, Vladimir a Isabella PAVELKOVA. Jaky jsem ucitel. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-755-8.
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audiozdznamem. Vyznamnym podkladem se pro mé staly téZ otazky polozené zaky skrze
online aplikaci Google Classroom. Dil¢i piepisy audiozdznamt a ptiklady polozenych otazek
ptipojuji v ptilohové Casti.

Vyzkum byl provadén jako vedlejsi produkt vyucovacich hodin Déjepisu v 7., 8. a 9. ro¢niku
ZS a hodin Vychovy k ob&anstvi v 7. a 9. roéniku ZS v druhém pololeti $kolniho roku
2019/2020 a zacatku Skolniho roku 2020/2021. Vychézel jsem z otazek svych svéfenci na
7S s RVJ Bronzovéa 2027, Praha 13, kde jsem od zati 2018 pusobil. Inspiraci pro realizaci
vyzkumu a zaméfeni na promluvy zakd se mi stal akéni vyzkum na ZS Radlicka na jafe roku
2019. Zde jsem si spole¢n¢ s dr. VIckovou stanovil za cil sledovat zaky pii diskusi
a navrhovat vychodiska, jak zaky vést ke zlepSeni argumentace, emocniho odstupu od tématu,
vzajemného naslouchani a v neposledni fad¢ také kladeni otazek. V pravém slova smyslu se

jednalo o mou prvni védomou snahu rozvijet u zakl dialogickou vyuku.

Pokud v ptepisech nebo popisech vyukovych situaci pouzivdm formulaci ucitel, jednd se
o me. V dobé¢, kdy jsem sbiral poznatky a tvofil tuto praci, jsem byl dvacet ¢tyfi nebo dvacet
pét let stary zacinajici ucitel, jenz pracoval na ¢astecny tivazek Ctyfi dny v tydnu a ve volnych
chvilich se vénoval svym nedokoncenym studijnim povinnostem. Vyucovaci hodina je
standardné Ctyficet pét minut dlouhd jednotka. Zkoumané tiidy byly béZzné heterogenni

skupiny, vétSinou zhruba o dvaceti Zacich.

Vyzkum a zavéry praktické Casti prace se opiraji o kvalitativni 1 kvantitativni data. Jednak
jsem pozoroval, v jakych situacich zaci otazky kladou a jakd je kognitivni Groven a zaméteni
jimi poloZenych otdzek, dale jsem zaznamenaval pocet otazek ze strany zakl poloZenych

v jednotlivych vyucovacich hodinach, a to celkové 1 dle jednotlivych typt.
5.1.4 Limity vyzkumu

Jednd se o akéni vyzkum z mé praxe, vzorek zkoumanych otdzek neni tedy pfili§ Siroky.
Vychazim z dat vyu€ovacich hodin jednoho wuclitele — mé, jiz stanovené hypotézy
a predpoklady jsou subjektivné zabarvené, stejné tak jako navrzené postupy a vypozorované
zavery. Zarovenl jsou vSichni zkoumani Zéaci Zzdky jedné zakladni Skoly, neni zde cilem
porovnavat rizna Skolni prostfedi a atmosféru Skoly. Vztah a atmosféra v jednotlivych tfidach
a hodindch byly posuzovany dle mych subjektivnich pocitii a zkuSenosti prace se tfidou,
nepracoval jsem zde s dotazniky ani cilenou zpétnou vazbou. Ohlasy a zpétnou vazbu délam
pravidelné ohledné organizace a koncepce vyuky, dale pak jako sebereflexi uc¢eni Zakl, ne

ovSem ohledné atmosféry ve tfid¢ nebo pocith zaki z nasi vzajemné komunikace.
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Préace zkouma vyhradné otazky ze strany zaki polozené ve frontalné uspotradaném vyucovani.
Jedna se predevSim o otazky ze strany zakl k uciteli. Nenabizim zde zpusoby, jak vést zaky
k aktivnimu tazani se naptiklad ve skupinové praci nebo jiné organizaci vyuky. Pro mou
smulu jsem si v predchozich obdobich svého ptlisobeni nezaznamenaval dotazy zakti béhem
mimoskolni vyuky, planované exkurze do muzei a galerii na jaro 2020 se uz poté kvili

epidemiologickym opatienim nemohly konat.

Otazky zakt hraly dilezitou roli a byly pro mé cilem od zac¢atku mé praxe ucitele na zakladni
Skole. Zéasadnim tématem, jez jsem se rozhodl zkoumat, se pro m¢ staly v pribéhu Skolniho
roku 2019/2020. Tento skolni rok pfinesl do vzdélavani, co se tyce jeho formy, jednu zdsadni
zménu — distanéni vyuku. Jednalo se o zasah do zptuisobu vyuky, se kterym témét nikdo v tak
rozsahlé mife nepocital. Zde jsem tedy byl nucen svou plivodni pfedstavu nejen o vyuce
a organizaci u€iva, ale i zkoumani kladeni otazek ze strany zakli obménit. Akéni vyzkum tedy
kombinuje pohled na kladeni zékovskych otdzek jak v prezen¢ni vyuce, tak ve vyuce
distan¢ni. Z obou forem nabizi spiSe ochutnavku a inspiraci k dalSimu zamysleni. Nutno ale
dodat, Ze neplanovana a zpocatku nevitana distan¢ni vyuka mi oteviela mnohé moznosti

a dotazovani zaki online mize byt pfinosnym aspektem k tomuto tématu.
5.1.5 Struktura praktické casti

Prave v dasledku zavedeni distanéni vyuky do Skol jsem se v akénim vyzkumu zaméfil na
zkoumani otdzek ve dvou zdkladnich perspektivach. Jednim ztémat jsou otazky Zzaka
polozené v bézné prezencni vyuce. Zde zkoumam jednak otazky, které si na Zzicich
jakymkoliv zpiisobem ,,vynucuji* jako zadani ukolu (kapitoly 5.2.1, 5.2.2 a 5.2.3), v dalSich
castech poté reflektuji otdzky, které zaci pokladali samovolné spontanné v priabéhu vyuky

(kapitola 5.2.4).

V dalSich kapitolach (5.2.5 — 5.2.8) se tématem stavaji otdzky poloZené¢ b&hem distan¢ni
vyuky. Zde se z pohledu tti riznych tiid vénuji opét takzvané ,,vynucenym otazkam®, jez byly
soucasti zadani online Ukolu. Analyzuji, jaké otdzky zaci kladli a jaké bylo zastoupeni
jednotlivych typl otazek. V dalsi kapitole poté nabizim pohled a stru¢né srovnani kladeni
spontannich otdzek dle zajmu a potfeb Zzakl v distanéni vyuce prostfednictvim

videokonferenci.

V kazdé¢ kapitole uvadim piiklady polozenych otdzek. Otazky polozené skrze aplikaci Google
Classroom jsem piepsal tak, jak byly poloZzeny se vSemi gramatickymi chybami

a nepiesnostmi. Stejné tak i piepis otazek polozenych v rozhovoru Ustné ze zdznamu piepisuji
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tak, jak jsem otazku slySel s piipadnou nespisovnosti. V jednotlivych kapitolach jsou uvedeny
vzdy ptiklady otdzek, ptipadné Casti dialogli. Zkoumané otazky vcetné jednoho konkrétniho
prepisu hlasového zaznamu vyucovaci hodiny jsou k nalezeni v pfilohach. Pro ptepis
audiozdznamu jsem vychézel z transkripcnich pravidel Lefstein a Snell (2014), jez jsou téz
uvedeny v ptilohach.

5.2 Témata zkoumani otazek zakU

Pojdme zacit casti prace, ktera se v dusledku zmén v dobé zkoumani stala nakonec
v porovnani s puvodnim pldnem kratsi. Nejdiive nabidnu nékolik metod a zpusobu, jak
kladeni otazek zakti zapojit do vyuky formou zadani prace ze strany ucitele a doplnim o své
poznatky a ptiklady, jak kladeni otazek probihalo. Poté se kratce zastavime u otazek, které se

staly spontanni soucasti frontalni vyuky kombinujici dialogickou formu vyucovani.
5.2.1 Otazka jako zavérecna soucast referatu pred tridou

V ramci Vychovy k obcanstvi v 7. ro¢niku jsem dvakrat po sobé realizoval ¢ast vyuky tykajici
se vyznamnych osobnosti a narodni historie referatovou formou. Zakiim jsem dal za tukol
zvolit si osobu z historie nebo n¢koho se zajimavym piibéhem ze své rodiny a dle zadanych
kritérii o ném pred tfidou béhem dvou minut kratce pohovoftit. Jednou z podminek, jez jsem
zadal, byla otdzka, kterou maji Zaci poloZit svym spoluzdkiim na zavér samotného povidani.
Jak ma znéni otazky vypadat jiz soucasti zadani nebylo (pouze jsem doporucil, Ze ¢im
zajimav¢j$i otazka bude, tim Iépe). Pfesné zadani prace v pisemné podobé je k nalezeni

v ptiloze ¢. 1.
Vyzkumné otdzky a predpoklady

Cilem takto zvolené¢ formy vyuky bylo pfedev§im zmapovat schopnosti zakti vyhledavat
a prezentovat informace pied tfidou, dale upevnit soundlezitost tfidy skrze spole¢nou
zkuSenost a v neposledni fadé vést Zadky ke vzajemné zpétné vazbé, ucit se hledat klady

v pfednesu a podnéty ke zlepSeni u svych spoluzaki.
Pro naSe zkoumani bylo ale klicovou ¢asti kladeni otazek. Tu mizeme rozdélit do tii oblasti:

1) Jakou otdzku v ramci zadani prace zvoli jednotlivi referujici?
2) Jaké otazky v ramci zpétné vazby od spoluzédkil poté zazni ze tiidy?
3) Jakou strategii mize ucitel pouZit, aby Zaci kladli ¢astéji zajimavé otazky?
U prvni vyzkumné oblasti byl zamér jasny — sledovat, jakou otdzku zZaci polozi v ptipadé, ze

si téma nastudovali a méli dostatek ¢asu otdzku promyslet. Vychazime z ptedpokladu, Ze pro
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zéky bude polozeni otdzky jako soucast zadani referatu pred tiidou novym prvkem. Budou
otazky, jez si zaci mohli z klidu domova pfipravit, zajimavé a diskusi stimulujici? Nebo
budou Zaci vychazet spiSe z testovaci povahy Skolniho dotazovani a otdzky budou spiSe

faktické a znalosti ovétujici?

U druhé vyzkumné oblasti vychdzime z ptedpokladu, Ze zaci budou na promluvu svého
spoluzaka reagovat kladné a budou mit tendenci klast vice otdzek k pfednesenému referatu.
Otazkou tedy je, jestli se budou zajimat o téma a vice se ptat v ptipad¢, ze se netazou ucitele,
ale svého spoluzaka. Na co v referatu se budou spoluzaci ptat? Bude pocet dotazli zalezet na
tématu, zpusobu piednesu nebo naptiklad na tom, kdo pravé mluvi? Zaroven lze zkoumat,
jaka je atmosféra ve tiid¢ a jak vstticni k sobé Zaci jsou.

Tteti oblast vychazi z ucitelovy reflexe vyzkumu. Muze ucitel néjakym zptisobem efektivné
podpofit zaky v rozmySleni a strukturaci pfipravenych otazek? Jaké postiehy mohou byt

pfinosné pro zlepSeni nejen mé praxe?
Prabéh vyzkumu

Prvné jsem takové zadéani uskutecnil u svych zakli na podzim 2018, tehdy jesté bez tendence
vice zkoumat poloZené otazky a analyzovat vSechny aspekty. Hloubéji jsem se na analyzu
zam¢til o dva roky pozdéji na podzim 2020. V druhém, zkoumaném obdobi, celkové probehly
Ctyfi vyuCovaci hodiny, na kterych zaznélo celkem dvanact referati. Dale jsme se bohuzel

nedostali kviili uzavieni kol v disledku zhorSeni epidemie koronaviru.

Referujici Zaci v daném case piednesli svoji praci, poté nastal prostor pro tfidu na hodnoceni,
tedy pochvalu povedenych c¢asti a doporuceni, co zlepSit pro piiSté. Zaroven byl vzdy
vymezen prostor pro dotazy k referatu. Zaci v roli posluchadti byli vyzyvani, aby si svoje
postiehy a otazky psali, v ptipadé aktivniho zapojeni ve zpétné vazbé byli kladn€é hodnoceni.

Celkovy zdznam témat jednotlivych referat a poloZenych otazek je k nalezeni v ptiloze €. 1.

Prvni zkoumana hodina nebyla na otazky pfili§ plodna. VSechny tii Zakyné prednesly pékny
referat, dvé poté ale zakoncily uzavienou reproduktivni otazkou jako napftiklad: ,,Kolik mél
sourozencu?®, pouze jedna z otdzek se ptala nad rdmec obsahu referatu a sice: ,,Vi nékdo,
podle ¢eho ziskal Masaryk své prostfedni jméno?* Jedna se sice také o uzavienou otazku,
zasadnim rozdilem ale je, Ze odpovéd’ (Charlotta Garrigue) v referatu nezaznéla, tudiz zékyné
pouze nezjistovala, jestli davali spoluzaci pozor, ale ptala se na jejich prekoncepty a Sirsi

znalosti. Ze strany poslouchajicich z4kt zaznéla na této prvni hodiné pouze jedna skromna
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otazka: ,,JJak umftel? Dal jsem si tedy za cil v pfisti hodin€ zdky vice oceflovat za zpétnou

vazbu a vybizet ke kladeni otazek po zaznéni referétu.

O tyden pozdéji se struktura otdzek ze stran referujicich prakticky opakovala. Dvakrat zaznéla
uzaviend otazka tazajici se po faktech fecenych ve vystoupeni, pouze jedna otdzka se opét
ptala na védomosti navic, konkrétné: ,,S kym si Karel Gott zazpival posledni duet?* Na rozdil
od predeslé hodiny ale celkem padlo pét otazek takzvané ,,z publika®. Zde je tfeba zminit, ze
tii otazky zaci polozili po zaznéni referatu, kde zdkyné hovoftila o své prababicce. Zaznély
otazky jako: ,,Co je palickovani?*, ,,Pro¢ tam nebylo néco o komunistech?*. Zajimava byla
role zéka, ktery ma ve tfidé pomérné velky vliv presto, ze je vniman uciteli 1 spoluzaky jako
problémovy a ¢asto vyuku naruSuje. Pravé on polozil dvé z péti otdzek a vénoval referatim

pozornost.

Pti treti hoding uroda otazek prudce klesla. VSichni tfi referujici na zavér polozili kontrolni
zjist'ujici otazku, jeste vice zardzejici bylo, Ze i pfes mou snahu a vybidky se nikdo ze tfidy na
nic dal$iho nezeptal. Pokusil jsem se tedy nékolik otazek polozit sdm jako vzor, jak se lze dale
ptat, nicméné zadna otazka nepadla ptesto, ze mnoho zaki ochotné a konstruktivné podavalo
zpétnou vazbu svym spoluzakiim ve stylu: ,,Byly tam zajimavé informace®, ,,Mluvila jsi
nahlas a srozumitelné®, ,,Mn¢ se to zdalo docela kratky*. Dulezité je zminit, ze pfi této hodiné

nebyl pfitomen v pfedchozim odstavci zminény silny a rusivy zak.

Ctvrta a bohuzel posledni zkoumana hodina kone&né pfinesla chvili, kdy referujici zakyné
polozila zajimavou otazku k diskusi. S podivem je, Ze se jednalo o velmi tichou a nendpadnou
7akyni, kterd nemd ve tiidé velky vliv. Referat o Vladimiru Khavkinovi’® zakongila otdzkou:
»Myslite si, Ze se podobna véc stane s koronavirem?*“. Krasna otdzka propojujici obsah
feCen¢ho s aktudlni situaci. Otdzka nema jednoznacnou odpovéd’ a rozviji diskusi. Takovouto
otazku jsem zfetelné pied tfidou ocenil i jako vzor s pfedpokladem, Ze by se Zaci v pfistich
hodinadch mohli odvézit pokladat vice takto spekulativni otazky. Nutno dodat, Ze drobnou
diskusi se po této otazce podatilo rozvinout. Nasledny dotaz ,,z publika“ polozil ovSem pouze
zminény rusivy zak a sice: ,,Co je cholera? — otazka velmi namisté, Zdkyné to ve svém

vystoupeni totiz nevysvétlila.

70 Vladimir Kvahkin = Waldemar Haffkine - francouzsky bakteriolog ukrajinského ptivodu. Vyznamny pro
vynalez vakciny proti cholefe a moru na pielomu 19. a 20. stoleti. Zdroj: Waldemar Haffkine [online], posledni
aktualizace 15. 11. 2020 v 12:11 [cit. 23. 11. 2020], Wikipedia. Dostupné z:

https://en.wikipedia.org/wiki/Waldemar_Haffkine
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Mozné zavéry

Zaci si mohli v klidu pfipravit k tématu jakoukoliv otazku, z dvanacti poloZenych jich ale
devét bylo kontrolniho, testovaciho typu, pouze jedna byla s nejednoznacnou odpovédi
rozvijejici diskusi. Mtize se tedy zdat, Ze zaci vnimaji pod zadanim: ,,Polozte otazku*, spise:
,Otestujte vaSe spoluzéky®“. Mizeme namitat, ze zaci jsou na spekulace a diskuse v sedmé
tiidé jest¢ pon€kud mali, na druhou stranu to mize svéd¢it o tom, Ze Skola svou kulturou
opravdu stavi otazku do pozice zkouSeni a ovétovani znalosti a zaci takové chapani piejimaji.
Dalsim divodem miize byt, ze zaci zkratka cast zadani polozit otdzku nevnimali jako
diilezitou soucast vystoupeni a ve své piipraveé se zaméfili predevsim na vyhledani potfebnych

informaci a pfipravu na ptednes pied tfidou.

Reakce 74kl na jednotliva vystoupeni potvrdila predpoklad, ze jednotlivym referatim budou
vénovat pozornost a budou se snazit své spoluzaky spiSe podpofit. Stale Castcji se v prubéhu
meésice objevovala vramci zpétné vazby i drobnd kritika, nejcastéji formou doporuceni.
K celkovému poctu dvanacti referatli padlo ale ze tfidy celkem pouze osm smysluplnych
otazek vazicich se k tématu. Nejvice, celkem tii, padly v situaci, kdy Zzdkyn¢ nehovofila
o historické osobnosti, ale o své prababicce. Miizeme piedpokladat, Ze osobni téma zaky
zaujalo vice nez nékdy mozné abstraktni osoba, o které letmo zaslechli v hodinach vlastivédy.
Nepotvrdil se zde ale predpoklad, Ze v navaznosti na promluvy svych spoluzakt budou Zaci

pokladat vice dotazli neZ pii klasickém povidani ucitele.

Rozhodné musime zvyraznit pov§imnuti o dynamice otazek ze strany tfidy. Zde se potvrdilo
zjisténi uvedené v teoretické Casti (kapitola 4.3.1), Ze Zaci kladou otdzky v navaznosti na to,
jak se zapojuji 1 ostatni ze tiidy. Ve chvili, kdy nebyl ve tfid€ pfitomen vyrazny zak, nepadla
ani jedna otazka. V pfipad¢, Ze se tento zak zacal ptat, ochotnéji polozil otazku i n¢kdo jiny ze
tiidy. Pravé zde miizeme hledat otazku na odpovéd’, pro¢ jsou nékteré tfidy obecné aktivngjsi
a tazi se vice. Pokud jsou pfitomni Zaci s velkym vlivem, ktefi atmosféru nejistoty z otazky
rozpusti, mize to mit zasadni vliv na zapojeni ostatnich zakii. Naopak se nepotvrdil
predpoklad, Ze by Zaci svymi otdzkami reagovali na nékteré spoluzéky vice a na n€které méné
v disledku vztahti a pozice ve tfidé. VéEtsi roli zde v zdsadé hrala pfitazlivost tématu

a dynamika a nastaveni v danou dobu ve tfidé.

Dal$§im zajimavym postiechem se pro me stala skutecnost, ze nelze predpokladat, jakou otazku
zak polozi podle jeho vykonl a mnou ptipisovaného nadéani pro studium. Nekteti zvidavi Zaci

s velmi dobrymi vysledky, ktefi se bézn€ do hodin aktivné zapojuji, polozili reproduktivni
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a celkem nezajimavé otazky, naopak pékné promyslené a zajimavé otazky padaly casto od
nendpadnych a spiSe méné Gspesn€ vnimanych zaki.
Doporuceni a vystupy

Pokud si pfeji, aby otazka polozena v zavéru pfipraveného vystoupeni nebyla pouze
formalnim splnénim mnou stanoveného zadani, ale zpétnou vazbou pro mé¢ o zptsobu, jak zak
nad tématem premysli, a zdroven podnétem pro diskusi ve tfid€, pouhé zadéani: ,,Na zaveér
polozte zajimavou otazku do tfidy“, nestaci. Lépe je tedy v takovém piipad¢ specifikovat
zadani ve stylu: ,,Zamyslete se nad né¢im, co mize byt u tématu zajimave, problémové, na co
by vas zajimal nazor ostatnich.“ Aby se ale nejednalo pro zéky o piili§ abstraktni a nejasnou

formulaci, je na misté ud¢lat z kladeni otazek pro zaky téma.

Dtivodem, pro¢ zaci na zavér referatu kladli hlavné reproduktivni otdzky je nejspiSe to, ze
referat je shrnuti informaci, v naSem konkrétnim ptipad€¢ informaci o osobé. Zde pak Zzéci
predpokladaji, ze informace je tfeba znat a reprodukovat. Logicky se pii pfipravé svého
vystoupeni zaméti tedy na obsah, ktery budou prezentovat a polozeni otdzky je jen drobna
teCka na zavér pro splnény pozadované struktury referatu. Zaroven je pro zéky reproduktivni

otazka snaz8i z hlediska odpovédi, nemiize se jim tak stat, Ze by polozili otazku, na kterou

neznaji odpovéd..

V takovém piipad¢ je nasnad¢ zZaky seznamit se zakladnimi typy otdzek a pohovofit o tom, co
je dobrou otazkou. Zaci si to mohou zkusit naneéisto napiiklad ve tfidé. V piipadg, Ze je t¥ida
funkéni kolektiv, mohu pozadat jednoho z zaki, aby si na chvili stoupl nebo se posadil na
zidli pted tabuli. V tu chvili mizeme promyslet neosobni otazky, z jejichz odpovédi bychom
méli moznost Zdka lépe poznat. Tématem mulZe byt tfeba jen zdkova mikina. Naptiklad
otazka: ,,Neni mu v t& mikin¢ horko? nebo: ,,Co se mu na t€¢ mikin€ asi libilo, zZe si ji vybral*
jsou ,,dobré*“ otazky, v porovnani s otdzkou: ,Jakou ma ta mikina barvu?“ Na takto
jednoduchém rozliSeni mizeme Zaklim jasné piedvést, ktery typ otazky rozviji diskusi a dalsi
poznavani a piremysSleni o tématu, a ktery je pouze formalnim splnénim ukolu: ,,Poloz

otazku®.

V piipadé, kdy zaky seznamime s moznostmi, jak lze pokladat zajimavé spekulativni otazky,
je pot¢ mozné piimo zakomponovat i1 samotny zpusob polozeni otazky do hodnoceni

piedneseného referatu. Zaci tak budou pfi své piiprave prikladat této Casti zadani vétsi vahu.

Mym cilem pfi takto koncipovanych vyucovacich hodinach nebylo vynucovat si otdzky i na

zacich, kteti se nachazeli v roli posluchact, spiSe je v tom podpofit i z hlediska utuZzovani
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vztahli v kolektivu. Pokud je mym cilem, aby otdzky k pfednesenym referat vzdy né¢jaké
zazn€ly, mohu pokladat vzorové otdzky ja a doufat, ze v piisté se zapoji i néktery z ostatnich

zakl. Zde opét mizeme s zaky zkusit drobny trénink reakci otdzkou na fe€eny obsah.
5.2.2 Otazka na zavér hodiny

Jako dalsi zptisob vedeni zaki k tdzani, jsem zvolil vymezeny ¢as na dotazy na zavér hodiny.
Tuto taktiku jsem vyuzival v pfipadech, Ze jsem se tfidou m¢l posledni hodinu a Zaci se
zpravidla v zavérecnych péti minutach konce hodiny pravidelné divali na hodiny a n¢kdy si
postupné zacinali i nendpadné balit véci. Pfirozené tedy na zdvéru hodiny nekladli pfilis

mnoho otazek, jelikoz to vnimali jako zdrzeni pfed odchodem na obé&d.

Rozhodl jsem se posledni tfi az ¢tyii minuty téchto vyucovacich hodin vyhrazovat na otazky.
Z4aky jsem k tomu vybizel né¢kdy i velmi zietelnou a nesmlouvavou formou ve stylu: , Nyni je
prostor na tii vaSe dotazy, ptejte se, pokud se nebudete ptat vy, budu se ptat ja, stejné
neskon¢ime diive.“ Mizeme si tedy pokladat vyzkumnou otazku: Budou zaci klast vice
otazek, pokud k tomu budou mit pfimo vymezeny ¢as? Budou takto vynucenym zpiisobem
otazky zajimavé nebo pouze takové, aby byla splnéna podminka urcitého poctu polozenych

dotazi?

Pribéh a zavér

Zvoleny postup jsem realizoval na konci zimy 2019 ptfed uzavienim $kol v hodinach Dé&jepisu
v 8. ro¢niku, opét poté béhem kratkého obdobi dochazeni do Skoly na zacatku Skolniho roku

2020/2021 v hodinach Vychovy k obcanstvi v 9. ro¢niku. V pfiloze €. 2 jsou k nalezeni

jednotlivé polozené otazky 1 s dataci.

Nastavaly situace, kdy Zaci s zddnou otdzkou nepfisli, a tudiZz jsem pokladal otazky ja —
zjiStovaci 1 spekulativni otdzky typu: ,Které stity bychom na konci 19. stoleti mohli
povazovat za mocnd impéria?“ nebo: ,,JJak je mozné, ze se Evropané vici Africantim citili
nadfazeni?*. V takovych situacich se jednalo o klasické opakovani na zavér formou
frontalnich otazek, v n¢kterych piipadech jsem volil metody psanych otdzek nebo odpovidani

ve skupinach.

Nutno ale dodat, ze nastavaly 1 situace, kdy zajimavé a zvidavé otazky pfichdzely ze strany
studenti, piikladam nékolik ptikladi: ,,Co se touto dobou d¢€lo v Asii, tieba v Cing&?«, otazka
poloZena v hodiné vénované rozloZeni sil v Evropé v poloviné 19. stoleti. Zde mlizeme krasné
vidét, ze zak rozmysli déjiny z SirSiho kontextu a nespokoji se pouze s vykladem o d&jinach

Evropy.
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Byl teda komunismus dobrej nebo Spatnej?, zaznélo v hodn¢ tykajici se revoluce a vzniku
socidlniho hnuti v Evropé v poloving 19. stoleti. Touto otazkou mi zakyn¢ napovida, ze zacina
rozumét puvodnimu zdméru socialistickych, potazmo komunistickych myslenek, a zaroven
ma jisté povédomi o totalitnich komunistickych rezimech dvacatého stoleti. Dale hleda, co je

dobré a priklada tomu vyznam.

,,M¢ by zajimalo, jak zemiela Milada Horadkova.“, otdzka, kterou polozil spiSe nenapadny zak
na zaver opakovaci hodiny prava. Jedna se o typicky zvédavou otazku, ktera ovsem podpoftila

napéti, jez vzniklo ve tfid¢ po poslechu ¢asti nahravky soudniho procesu s M. Hordkovou.

Pfesto, ze tuto taktiku prostoru na dotazy na zavéru hodiny nebylo mozno zkoumat piili§
hluboce a dlouhodobé, mizeme vyslovit zjiSténi, ze zaci se zpravidla se zajmem ptaji rovnou
v pribéhu hodiny. Pokud jsou vyzvani k tomu, aby v zavéru hodiny polozili otazku, pokladaji
bud’to otazky, které je v tu chvili napadnou a nemusi souviset pfimo s tématem, nebo naopak
nekladou Zadné otazky. Pokud jsou k pokladani otazek v zévéru hodiny nuceni, néktefi voli
snadnou formu otdzky jako splnéni ukolu. Nejedna se tedy o problém, ze by na dotazy nebyl
dostate¢ny prostor, spiSe je 1épe nechavat prostor na dotazy v ramci jednotlivych témat
v prib¢hu hodiny a zavér vénovat spiSe shrnuti a reflexi hodiny. V zédvéru hodiny dotazy

mohou zaznivat, nicmén¢ pravdépodobné jich nebude pfilis.

Lze obcas zavéreCnou ¢ast hodiny vyhradit i na otdzky poloZené pisemnou formou. Bud'to 1ze
zéky pozadat, aby si otazku napsali a poté€ ji vyslovili pted tfidou, druhou moznosti je nechat
je dotaz napsat na listecek, ktery poté odevzdaji. Nutno dodat, Ze v druhém ptipad¢ je nutno
do dalsi hodiny na listecky zakt pfipravit odpovédi, anebo se k poloZzenym otdzkdm vratit

alespon formou diskuse. Pti takovéto forme je nutné pocitat s vétsi Casovou naro¢nosti.
5.2.3 Otazka polozenda predmétu nebo artefaktu

Tato drobna kapitola je spiSe napadem, jak lze zakomponovat kladeni otdzek do tivodni
hodiny Dé&jepisu, pfipadné ale i1 jakéhokoliv jiného pfedmétu, majiciho povahu védy nebo
nauky. Rad bych se o né& pod¢lil, jelikoz v obou piipadech se mi tato motiva¢ni metoda ve

vyuce k mému piekvapeni vydatila.

Na jedné z prvnich hodin Dé&jepisu jsem svoje zaky 6. tfidy na podzim 2018, a stejné tak
1 0 rok pozdéji v roce 2019, pozadal, aby se rozhlédli kolem sebe ve tfid¢, opustili svou lavici
a polozili otdzku nécemu, co vidi ve tfidé. Otazek mlze byt vice a mohou byt téméf jakékoliv.
Mym plivodnim zdmérem bylo spiSe vyvést zdky z komfortni zény a na chvili je zvednout

z lavic, vyrazn€ vyssi cile jsem si nekladl. Po kratké chvili, kdy Zaci chodili po tfidé€, jsem
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nechal ty odvaznéjSi znich polozené otdzky sdilet. Prekvapila mé jejich variabilita
a zajimavost: ,.Zeptal jsem se, jak je ta zidle stard.”, ,,Ja jsem se zeptal téch kytek, pro¢ je

nikdo nezaléva.”, ,,Mn¢ zajimalo, co je ta véc tam pod tou tabuli.*.

K mému prekvapeni se zaci ani v jednom piipad¢ nebali do takto nezvyklé aktivity zapojit.
Jejich otazky jsem poté vyuzil k povidani o tom, ze pravé az s otdzkou se predméty a véci
kolem nas stavaji prostfedkem pro poznani. Dobie lze na tuto metodu navazat napiiklad
vykladem nebo ucenim o archeologii, ktera se zabyva predméty, které v minulosti lidé brali
jako samoziejmosti kolem sebe. V ramci vyuky o historickych pramenech 1ze podobné otazky

klast predmétiim, které zaci pfinesou z domova.

DalSim zajimavym postupem, jak pracovat s otazkami zakd, mize byt zfidit ve tfidé nasténku
nebo plakat, kam se budou zasadni a zajimavé otazky z vyuky zaznamenavat. Diky tomu zaci
uvidi, Ze polozeni otdzky neni pouze drobnou Uvodni aktivitou, ale Ze v ramci badatelské
vyuky a poznavani jejich dotazy ocenuji a piikladam jim nejen j4, ale i ostatni spoluzéci,

vyznam.
5.2.4 Spontanni otazky poloZzené béhem vyuky

Nyni se obsédhleji zastavime u htfe sledovatelné proménné, a sice otazek, které Zaci polozili
v priabéhu vyuky dle svého zajmu. Proménnych a zplisobt, jak zaky ke kladeni otdzek vést je
mnoho, zminény jsou v kapitolach 4.2 a 4.3. Zde nabidnu pohled celkem na tfi vyucovaci
hodiny realizované na zacatku Skolniho roku 2020/2021. Jednalo se o hodinu D¢jepisu
v 7. tfidé&, téz Dé&jepis v 8. tfidé a Vychovu k obcanstvi v 9. tfidé. VSechny vyu€ovaci hodiny
se shodovaly frontalnim uspotfadanim, snahou vést s Zaky dialog a otazkami je vést k zapojeni
do vyuky. Diky pravidelnému prostoru pro dotazy se méli prilezitost relativné bezpecné ptat
i mén& sméli zaci. Jednotlivé hodiny si byly pomérné blizké svou strukturou. Casto byla

uvodni nebo zavérecna ¢ast hodiny motivacni a opakovaci, velky podil ale neslo nové ucivo.

Hlavnim zamétfenim zde je, jaké typy otazek Zaci kladou a v jakém kontextu. Také pak kolik
zékl ze tifidy se do hovorl zapojuje a jakym zptusobem. U kazdé hodiny kratce nastinim
prabéh a téma vyuky, popiSu Cetnost a strukturu otdzek a v neposledni fad€é popisi zjiSténi
a vystupy z jednotlivych hodin. Blize se zamétfim na hodinu Vychovy k obcanstvi v 9. tfid¢,
z jejihoz pribéhu je v pfilohdch k nalezeni cely piepis audiozdznamu vyucovani. Zde se
pozastavim i nad komunikaci uitele a jeho zvladani jednotlivych principti dialogické vyuky.
Na zavér shrnu né€kolik poznatkli a doporu€eni pro praci se spontannimi dotazy b&hem

vyucovani.
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Spontdnni dotazy Zakd 7. tridy v hodiné Déjepisu

74kt sedmé tiidy (taz t¥ida jako v kapitole 5.2.1 — otazka na zavér referatu ve Vychové
k obcanstvi) bylo celkové ve zkoumané hodiné pfitomno 24, z toho 7 chlapcti a 17 divek.
Jednalo se o tfidu, kterd neméla na Skole pfiliS dobrou povést piedev§im pro svou Zivost
a obtize s dodrzovanim pravidel. Z hlediska vykoni a prospéchu se jednalo o primérnou
skupinu se zastoupenim slabych i silnych zakl. Téma, které pfipadlo na sledovanou vyuku
v pondéli 5. 10., bylo mnisstvi a duchovenstvo ve stfedovéké spolecnosti. Hodina byla z¢asti
organizacni, zaci dostavali opravené testy, poté nasledovalo opakovani, kratky vyklad, prace
s ucebnici, kontrola a reflexe hodiny. Nutno uvést, ze se jednalo o hodinu, ze které jsem ve
vysledku nemél viibec dobry pocit, i to pro nds muze byt ale cennym podkladem. Ptiklady
jednotlivych otdzek uvadim v dalSich odstavcich, vSechny zédkovské dotazy jsou k dohledani

v ptiloze €. 3.

V tivodni ¢asti hodiny dle ocekavani prevazovaly proceduralni otazky vazici se k tfidnickym
vécem nebo testu, dale pak pii samostatné praci sucebnici. Otdzek organiza¢niho
(proceduralniho) typu padlo celkem Sest od péti riznych zaki. Piikladem muze byt: ,,Jak je to

s tim pfispévkem?* nebo: ,,A staci vypsat ty povinnosti ¢tyti?“

Béhem hodiny se vyznamné projevoval vyrazny zdk zminény v kapitole 5.2.1 (otdzky
v zavéru referatu). Jedna se o zvidavého Zaka s nadmérnym intelektem, ale také poruchou
chovani a ADHD. Pravé od n&j se objevily 1 formy otazek, které nejsou ve vyuce pfili§ bézné.
Jednalo se o zvolani nebo pripovidky fecnického typu, na které zZak neocekdva odpoved, ale
snaZzi se jimi upoutat pozornost a ,.fici si své®, v podstaté¢ bychom je mohli oznacit za otdzky
sabotujici. V piipadé, kdy dostal zadani a m¢l vyhledat nékolik odpovédi v textu, spontanné
zvolal: ,,Jak to mam ale védét?*, dale pak v jiné ¢asti hodiny poznamenal: ,,Pane uciteli, vy

umite latinsky, coze?

Téma organizace klaSterniho Zivota a povinnosti mnichii vzbudily celkem slusny pocet
zvidavych faktografickych otdzek k tématu, celkem osm. Pro osvéZeni a uvedeni do kontextu
uvadim tfi ptiklady: ,,Mohli to dé€lat?“, ,,Pro¢ jako nemohli bejt mnisi a jeptiSky spolu?“,
,Pane uciteli, existuje dneska né&jakej klaster?* Ve vsech ptipadech se jedna o dotazy piimo
k tématu. Zaci hledi na jina pravidla a uspofadani Zivota v minulosti a snaZi se je porovnat se
soucasnosti. Také se trochu ze zvédavosti ptaji mozna i na to, co stejné v podstaté védi. Pouze
v jednom piipadé byl dotaz poloZzen po mém uvedeni: ,,Ma k tomu dnesku né€kdo né&jakou

otazku?* Ve vSech ostatnich pfipadech se Zaci hlasili béhem vyuky.
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Zde je nutno uvést jednu dulezitou skutecnost. VSech téchto osm otazek k tématu polozili
pouze dva Zaci. V nasledujicich sledovanych hodinach se do dotazovani v této tiidé zapojili
dalsi ctyii zaci, dohromady tedy Sest zakl. Polozené otazky byly promyslené a na misté,
nicméné celkové se jednalo pouze o necelych 25 % zaki tfidy. Nejvetsi podil otazek na sebe
strhl pravé zminény vyrazny zak. Zde ovSem nelze tvrdit, ze by jeho dotazovani vyznamné
probouzelo i ostatni zéky, jako se to zdalo v pfipadé¢ dotazi k prednesenym referatim.
V tomto piipad€ jeho promluvy mohly mit spiSe opacny efekt. Pokud jeho otdzky plnily roli
vazani pozornosti a byly pfili§ ¢asté, vyuka tim byla narusena a ztracela na dynamice, ostatni

zé4ci mohli byt frustrovani a méné soustredéni.
Déjepis v 8. tfidé, pfiklad hodiny, kdy zddnd Zdkovskad otdzka k tématu nepadla.

Zkoumat otazky poloZené ze strany zakl prvi vyucovaci hodinu od 8.00 rano se ukézalo jako
blahovy napad. Tiida, ve které bylo sice jen 17 Zakl, nebyla obecné pfili§ aktivni
anepanovala vni nejleps$i atmosféra. Tématem se ve Ctvrtek 1. 10. stal osvicensky
absolutismus. Postupné jsme ve frontdlnim uspofadani prosli opakovanim osvicenstvi
metodou Pétilistek, vykladem o osvicenském absolutismu Marie Terezie a Josefa II, praci
s mapou, s ucebnici a shrnutim pomoci videa na zavér. Z mého laického pohledu zacatecnika
hodina, od které si lze slibovat spolupraci zakt. Ta nutno fici byla. Zaci celkem ochotné
pracovali, nerusili, odpovidali na dotazy, samostatné pracovali s mapou a u¢ebnici. To vSe zni
hezky, jen v hodin€ ned¢lali to, o¢ mi jde v zasad€ témér nejvic, neptali se. Padly celkem dva
dotazy od nejaktivngj$i a nejmotivovanéjsi zdkyné: ,,Mizeme oteviit okno?*, ,Mame si to

psat do sesitu?“.

Jak je to mozné? Bylo téma nezajimavé? Byla hodina malo dynamicka? Panovala ve tfidé
z n¢jakého mé neznamého diivodu Spatnd atmosféra? Nedaval jsem dostatecné najevo, Ze
dotazy jsou na mist€? To vSe mohlo hrét roli, nutno podotknout, Ze i v této tfid¢ dotazy b&ézné

jsou. V této situaci me napada mozna podceniovana okolnost — umisténi hodiny v rozvrhu.

Mare§ a Kiivohlavy (1995) popisuji zajimaveé, nicméné ne piili§ prekvapivé zjisténi ohledné
kvality vyucovaciho procesu v zdvislosti na dni a hodin€¢ vyucovani. Dle jejich analyz jsou
z tohoto hlediska dny utery a stfeda pro vyucovaci proces kvalitn€j$i oproti ostatnim dnim
v tydnu. V priibéhu dne je to pak druha a tfeti vyuCovaci hodina, kdy jsou zaci nejbdélejsi
a nejaktivnéjsi.”! Studie naznacuji, e v dospivani s hormonalnimi zménami se u déti posouva

spankovy cyklus. DéEti maji tendenci usinat 1 vstavat pozdéji, coZ ma za nasledek horsi vykony

"' MARES, Jiti a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve $kole. Brno: Masarykova univerzita, 1995. ISBN 80-
210-1070-3.
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v rannich hodindch.”” Zvlasté u 74k 8. a 9. tiid to miZeme Casto pozorovat v praxi,
ptikladem mohou byt odposlechnuta prohlaseni: ,,Rano by byli nepouZitelni, to jim ten test
dam radSi az zitra, to mame hodinu v deset.“ Také sdm na mych vyucovacich hodinach
pozoruji, ze v pozdéjsich hodinach jsem vice rozmluveny a energicky, zaci mohou do jisté

miry tak zrcadlit nastaveni ucitele.

Dtvodem mého malého netspéchu v tomto piipadé tedy mlze byt i umisténi vyucovani
v rozvrthu na prvni vyucovaci hodinu od 8.00 a ma neschopnost s ohledem na to vyuku
plénovat. Jedna se o dovednost, kterou ptfisuzuji spise zkuSen€j$Sim uciteltim, nicméné vyzva

do budoucna to miize byt.
Vyichova k oblanstvi v 9. tridé, vyucovaci hodina zasypdna otdzkami

Do tietice zakon¢ime sledovani spontanné kladenych otazek v prezencni frontalné uspotfadané
vyuce u nejstarSich zakl zdkladni Skoly. Ve c¢tvrtek 8. 10. bylo na Sesté vyucovaci hodiné
(12.45 -13.30) pritomno 24 zakt. Hodina byla v porovnani se dvéma vySe zminénymi
hodinami nejméné peclivé pfipravena. A jak uz to nc¢kdy byva, takové hodiny se casto
povedou nejvice, hlavné co se ty¢e komunikace s zaky a dialogické vyuky. Tématem hodiny
byly prace a brigaddy, prace nacerno a typy dohod. Vyznamnou tvodni ¢ast hodiny jsem
vénoval povidani o aktudlni situaci. Probihaly totiz volby do krajskych zastupitelstev a Senatu

Parlamentu CR.

Opét bylo mym cilem sledovat hned né€kolik proménnych. Typové jaké otazky Zaci kladou?
Kolik zakiti z celkového poctu se do vyuky zapoji polozenim otazky? Jsem dostate¢né
podporujici v kladeni otazek? Jak na otdzky reaguji, rozvijim dialog? Davadm dostatecné

Pauzy 1 a Pauzy 2? V jakych situacich a ve které Casti hodiny padé nejvice otazek?

Vychazel jsem z ptedpokladu, Ze aktualni a prakticky zaméfena témata jako volby, prace
a brigaddy, budou pro Zaky dost pfitazlivé a projevi o né¢ zdjem. To se ovSem vyplnilo jen
z¢asti. V nasledujicich podkapitolach budu popisovat sviij pfistup a komunikaci v hoding
odosobnéné z role vyzkumnika, své jednani budu oznacovat jako jednani ,,ucitele”. Pomérn¢
obsahly ptepis audiozdznamu z celého pribéhu vyucovaci hodiny je k dispozici v ptiloze €. 4.
Zapojeni Zakii do vyuky

Hodina probihala zdanlivé dialogicky. Ucitel se Casto tazal, daval prostor pro dotazy zaku.

VétSinou probihal rozhovor mezi ucitelem a nékterym z zaka. Ucitel vyvolaval v hodin€ vzdy

2 ULRICHOVA, Petra. Psychohygiena spanku Zdkii ve véku 11—19 let. [online] Brno, 2007 [cit. 21. 11. 2020].
Dostupné z: https://is.muni.cz/th/uiyf3/Psychohygiena_spanku_zaku.pdf. Bakalafska prace. Masarykova
univerzita, Pedagogicka fakulta. Doc. PhDr. Evzen Rehulka, CSc.
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pouze dobrovolniky, vSem zaktim hlasicim se s dotazem dal prostor. Celkem béhem hodiny
polozil smérem k zdkim 40 otazek. Z celkovych 24 zakl se do hodiny zapojilo promluvou
(alespon 1 odpovédi) 13 zakh. Z téchto zaka se 8 (Dan, Karolina, Majda, Matyas, Agata,
Vojta, Noya a David) zapojilo pouze odpovédi na otazku, celkové v hodin¢ zaznélo 38

odpovédi na otazku ze strany ucitele.

4 7aci (Justyna, Dominik, Véclav, Jana) se zapojili odpovedi, ale zaroven i kladli otdzky
k tématu. Tfindctym zdkem, ktery se do vyuky aktivné verbalné zapojil, byl Marek, ktery
pouze pokladal otazky. Celkem téchto 5 zaki polozilo v hodin€ 13 otdzek. V jednom piipadé
se jednalo o dotaz, na ktery navazovaly hned dvé dalSi rozvijejici a upiesiujici otazky,
absolutné tedy ze strany zakll zaznélo 15 otdzek nebo promluv majici povahu dotazu.
Vsechny otazky byly faktografické a zaméfené na probirané téma. Zaci se ptali v piipadé, kdy

je téma nebo diskutovany problém zajimal nebo si chtéli néco ujasnit.

Zaci se ptali spontanné, ndkdy v navaznosti na vyzvani uéitele: ,Mame k tomu né&jaké
otazky?“. Castgji ale bez vyzvani ve chvili, kdy zrovna potiebovali. Otazky zaznivaly v prvni
poloviné hodiny (mezi 10. a 20. minutou) po vysvétleni a shrnuti prob&hlych voleb.
Ptikladem takovych otazek mohou byt: ,,Kdyz se spoji ty strany, tak pak kdyz jakoby
vyhrajou, tak potom oni museji zlstat spolu nebo se mizou n&jak rozdélit?*, ,,Co se déla s tim
zbytkem, ktery nepostoupili do druhyho kola?* nebo: ,,Kolik maji ty senatofi plat?*. Zaci se
zajimali o mé postoje k volbam, velmi typicka otazka, na kterou je tieba se u tématu politika
a volby pfipravit, jsou: ,,MiiZete nam uz fict, koho jste volil?*, , Jestli jste volil, pane uciteli,

ANO.“.

Dalsi vlna dotazli zaznéla v zavére¢né ¢asti kolem 35. minuty béhem vykladu a vysvétlovani
pracovnich dohod. Opét pro ukazku ptipojuji nékolik ptiklada: ,,Jestli kdyzZ mam dohodu
o pracovni ¢innosti, tak jestli kdyZ odpracuju tfeba jenom mésic a pak uz tu praci nebudu
délat, tak jestli dostava podporu®, déle: ,,KdyZ mate placenou praxi, tak to zatizuje Skola nebo

vy?¢
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Tabulka €. 1 — Pfehled poctu zakovskych promluv, hodina Vychovy k obCanstvi, 9. tfida

Zaci, ktefi se zapojili odpovédi Zaci, ktefi se zapojili otdzkou
Jméno zaka Pocet odpoveédi Jméno zaka Pocet otazek

Noya 7 Noya -
Jana 6 Jana 1

Vaclav 4 Véclav 4 (+2)
Justyna 3 Justyna 2
Majda 3 Majda -
Vojta 3 Vojta -
Dominik 3 Dominik 2
Karolina 2 Karolina -
Matyas 2 Matyas -
Agata 2 Agata -
David 2 David -
Dan 1 Dan -
Marek - Marek 2
nezjisténo - nezjisténo 2

Celkem 38 Celkem 13 (+2)

Proménné ze strany ucitele

Ucitel zvolil pro veétsi ¢ast vyuCovaci hodiny vedeni rozhovoru se tfidou. Dale se ve
vyucovaci hodin€é vénoval vysvétlovani pojml a souvislosti ndzorn¢ s tabuli, zaci kratce
pracovali stextem a videem. Celkem ucitel polozil béhem vyucovaci hodiny 40 otazek,
nekteré z nich 1 nékolikrat zopakoval. Ve vétsing ptipadl se jednalo o reproduktivni, nékdy az
navodné otdzky, na které ucitel znal odpovéd’. Zde tedy o pravém navazovani dialogu nemuze
byt fe¢. Piikladem takové navodné otazky miize byt: , Ttetina republiky volila do senatu,
a krom¢ Prahy volili vSichni ... Karolino?*. Zde zakyné¢ pouze doplni za ucitele odpovéed.

Déle vyucujici ¢asto opakoval a doplioval otdzky k textu, se kterym Zaci pracovali. Vedle
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uvedenych 40 faktografickych otazek polozil ucitel také velké mnozstvi organizacnich
a téméf feCnickych otdzek, nejcastéji ve forme: ,,Rozumime?. Jedna se o snahu ziskat si
pozornost zakt v rdmci vykladu a alesponi zdanlivé od nich ziskat zpétnou vazbu. Pravé
otazky k diskusi s moznosti zapojeni vice zaka v této vyucovaci hodin¢ zde ale nalézt

nemuzeme.

Ucitel velmi Casto opakoval polozené otdzky dvakrat nebo i vicekrat za sebou budto ve
stejném znéni, anebo parafrdzi. Tim dal zakim prostor promyslet odpovéd’, vyplnil tak
zminénou a pozadovanou Pauzu 1 mezi polozenim otdzky a vyvolanim zaka k odpovédi.
V ptipadé¢, kdy zdk na otazku odpovédé€l nebo polozil dotaz, ucitel ale reagoval vzdy téméer
okamzité. Pauza 2 byla tedy dodrzena pouze malokdy. Na nejasné dotazy nebo neptesné
odpovédi reagoval ulitel celkem piivétiveé, nékdy ale zaky nenechal pln¢ dokoncit svou
promluvu, v takové piipadé je jedna o nedostatky v Pauze 2, ale také v emocionalni strance

komunikace a respektujicimu ptistupu k zaktm.

Ucitel kladl otazky frontalné, nechaval odpovidat vzdy dobrovolniky. Tim pomérn¢ aktivné
zapojil do vyuky nékteré zéky, bohuzel z celkovych 24 se ale 11 zakt nezapojilo do hovoru
k tématu pted tfidou ani jednou. V takovém piipadé je nutno pfipomenout narocn¢ splnitelny
princip kolektivnosti. Na jednu stranu se do vyuky hovorem zapojilo 13 Zakl a celkem se
v jednotlivych monolozich stfidali, t¢émét polovina zaka se zde ale otazkou ani odpovédi

nezapojila

V hodin€ panovala dobréd a uvolnéna atmosféra, 1ze pfedpokladat, Ze strach se ptat nebyl na
misté. Ucitel pouzival velmi hovorovy jazyk. V disledku volnéjSiho vedeni hodiny ale
v zavéru piibyval ve tfidé Sum a nekdzen. V zavérecné €asti hodiny ucitel zkracuje prostor pro
zéky, aby vSe stihl, a mizeme sledovat, Ze se do promluv zapojuje stale méné zakt a ucitel

musi spoléhat pouze na osvédcené ,,tahouny*.
Zaveéry ze spontdnniho dotazovdni béhem vyucovacich hodin

Z vysledkl vyplyvajicich nejen z vysSe uvedenych vyucovacich hodin miizeme pozorovat, ze
zaci maji obecné pii vykladu nebo diskusi nad ur€itym tématem tendenci se ptat. NejCastéji
padaji faktografické nebo potvrzovaci otazky k tématu, dale pak organizaéni. S otazkami,
jejichz cilem je pouze upoutat pozornost, jsem se setkal pouze ojedin€le u zakl se
specifickymi poruchami chovani. Vylozené sabotujici otdzku jsem béhem své praxe

nezaznamenal.
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Bézné se protne zijem o problematiku, nutkdni pfijit véci na kloub a zaroven ptekonéni
nejistoty z dotazu pfiblizné u pétiny zakt ve tfidé. Tito zaci mohou svymi dotazy
a promluvami navodit otevienéjsi a vice dialogickou atmosféru. Tazat se maji tendenci vice
zaci, ktefi se zapojuji 1 pti odpovédich. Zaroven néktefi zaci Casto odpovidaji a pii hodiné
aktivné pracuji, dotazy ale piili§ nekladou. Malokdy se stava, Zze by néktery z zakl byl tichy
a kladeni otazek by byl jediny zptsob, kterym by se zapojoval do hovort.

Zaci se v ptipadé oteviené a tvirdi atmosféry hlasi o slovo a dotazy kladou b&zné v pribéhu
vyuky. Vyzva ucitele a dany prostor na dotazy se mi prili§ efektivni neukazaly. Naopak to
muze v nékterych situacich vypadat lehce uméle, Casto je formulace: ,,N&jaké otazky?
vnimana spiSe jako zdvofilostni tecka na zavér. Dilezitéjsi tedy je, aby Zaci s jistotou veédéli,

ze na jejich dotazy prostor opravdu je.

Otazky zaki nelze naplanovat stejné jako jejich naladéni a zaujeti tématem. Proto nemusi byt
praveé jejich otazky cilem kazdé hodiny. Lze piedvidat, ze k tématu, které se zaki tyka a jiz
k nému maji prekoncepty nebo dokonce zkusenosti, bude moznosti rozvinout diskusi vice nez

v pripad¢ vysvétlovani nového uciva a pojmu.

V ptipadé zkoumané hodiny Vychovy k obCanstvi v 9. tiidé se zde vystupy shodovaly se
zavéry z dostupné literatury a poznatkil uvedenych v teoretické ¢asti o zastoupeni verbalnich
projevi. Zhruba 35 minut z vyuc¢ovaci hodiny probihaly verbalni projevy, ve zbytku ¢asu zaci
pracovali s textem, sledovali video nebo si zapisovali do seSitu. Nutno dodat, Ze promluvy
zakl dohromady tvotily néco malo pfes 10 minut. Toto zjisténi mé pon€kud zarazilo. Stejné
tak jako poctiva analyza mych promluv a zplsobu kladeni otazek a vedeni fizené¢ho dialogu.
Béhem a po skonceni sledované hodiny jsem nabyl dojmu, ze zéaci byli zaujati a aktivné se
ptali, hodina byla vlastné velmi povedena. Az po zpétné analyze dat jsem si vS§iml, ze hovofil
a dotazy kladl pouze zlomek zakd ze tfidy, zbytek zaujal pozici posluchace. Nebyt
zajimavych dotazl od aktivni pétice Zakl, jednalo by se v podstaté pouze o mnou fizené

monology.

Autodiagnostika komunikace béhem vyufovaciho procesu s pomoci audionahravek se mi
ukézala jako velmi pfinosna a efektivni. V pribéhu vyucovaci hodiny, kdy ucitel sleduje Cas,
praci zakt a prabéh hodiny, se velmi téZko plné€ soustedi na vlastni projev a miru zapojeni
zaka do vyucovani. Snadno lze podlehnout iluzi, Ze Zaci se zapojovali ¢asto a v hojném poctu.
Az po potizeni audionahravky (pfipadna videonahravka by byla samoziejmé efektivngjsi,
nicméné techniky a byrokraticky vyrazné naro¢néjsi) se 1ze pln€ soustiedit na promluvy zak.

Dalsim funkénim zplsobem se mi ukazala vzajemna hospitace. Hospitujici kolega nebo
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kolegyné¢ si miize snadno délat zdznamy, kteti zaci se zapojili do hodiny a kterym zakim

ucitel vénoval v hodin€ mén¢ pozornosti.

Na zakladé tohoto vyzkumu se Ize pak plné soustfedit a zaméfit i na méné vyrazné
a opomijené zaky a nespokojit se pouze s pocitem, ze zaci se mnou v hodin¢ mluvili a vyuka
byla tedy dynamicka. Vyzvou k odpovédi lze celkové vice zapojit do vyuky i méné
motivované zaky, dostatecnymi Pauzami 1 a 2 poté navodit oteviené&jsi a vice tvirci

atmosféru ve tride.
5.2.5 PoloZeni otazky jako ukol pro Zaky 8. ro¢niku v distan¢ni vyuce Déjepisu

Vzhledem k epidemiologické situaci a opatfenim, které nastaly v prubéhu praktického
vyzkumu zékovskych otdzek v mé vyuce, se oteviela moznost zkoumat kladeni otazek zaki
online. Zaci piesli ve zkoumaném obdobi na distanéni vyuku dvakrat. Poprvé na jafe 2020,
podruhé na podzim 2020. Ucebni platformou se na Skole, kde jsem ucil, stala aplikace Google
Classroom, kde zaci méli od ucitelti materidly ke studiu, zadané ukoly a s postupem casu

i odkazy na videokonference.

Zadéni otazky, jako soucést tkolu, se zde pro mé stalo funkéni formou, jak ziskat od zaka
zpétnou vazbu a ujisténi, Ze se s materidlem seznamili a porozuméli mu, zaroven to pro me
byla moznost zkoumat, jaké otazky u danych témat ptevazuji a co je pro zaky nejzajimavé;jsi
nebo ¢emu naopak jesté pln€ nerozumi. Ve tfech kapitolach zde shrnu posttehy z otdzek, které
zaci polozili ,,vynucené* jako soucast ukolu, ve ¢tvrté kapitole nabidnu pohled na spontanni
dotazovani béhem online videokonferenci. V ptipad¢€, Ze se jedna o prepisy mnou zadanych
ukold nebo zdkovskych odpovédi z aplikace Google Classroom, vklddam formulace napsané
tak, jak byly se vSemi nepfesnostmi a gramatickymi chybami. V takové piipad¢ rozliSuji od

hlavniho textu kurzivou.

Hned prvni tkol, ktery dostali zaci 8. rocniku po uzavieni $kol a pfechodu na distan¢ni vyuku
v poloving fijna, bylo tedy polozit otazku k tématu. Zaci méli k dispozici prezentaci
avykladové video stématem Prvni faze Velké francouzské revoluce (do popravy
francouzského krale Ludvika XVI), tkolem bylo do tydne splnit kol poloZenim otazky

k tématu. Pfesné zadani ukolu znélo takto:

Promyslete, co jste se naucili, co vas zaujalo nebo co byste potrebovali jeste lépe znat. Vasim
ukolem bude polozit k tématu jednu otizku (pokud bude zajimava, muzZeme se o ni poté

pobavit na Google Meetu,).
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Forma a obsah otazky byl tedy pouze na zacich. Formulace zadani byla schvalné¢ rozepsana
vice, aby zéci dostali prostor kldst typoveé rozmanité otazky dle své potfeby a zajmu. Takto

zadanym ukolem pifed ndmi stoji hned nékolik otaznik:

1) Budou zZaci schopni polozit pisemnou otdzku, pokud je to soucasti ukolu?

2) Jaké otazky budou zéci klast? Pristoupi k polozeni otazky jako k nutnému splnéni
ukolu a polozi tedy jednoduchou reproduktivni otdzku testovaciho typu, na niz se da
odpovéd’ snadno nalézt v materidlu, anebo se budou ptat dle svého hlubsiho zajmu?

3) Dojde k castému opakovani jedné otazky nebo bude kazdy dotaz jedinecny?
Vysledky a zdvér

Stejné materidly i zadani tkolu ve stejné stanoveném case ode mé dostali zaci vSech tii
osmych tfid, celkem 51 zakl. Vc¢as otazku k tématu dodalo 40 zaki, pojd'me se tedy zaméfit

na jejich formulace.

K mému milému piekvapeni nejvice otazek, celkové 15, za¢inalo zajmenem proé. Zaci se
ptali, pro¢ néco néjak bylo nebo naopak nebylo. Jednalo se tedy o zvidavé otazky k tématu, na
néZ se nedala odpovéd’ pfimo najit v pfiloZenych materidlech. Celkem Sestkrat se objevila
otazky typu: ,,Pro¢ byl Ludvik XVI. popraven?“ Nejedna se o otazku sv&d¢ici o vysokych
myslenkovych operacich, ale zkratka vystihuje alespon jistou snahu l1épe porozumét davodim
za urcitou udalosti. V kategorii ,,pro¢* se ale objevily 1 zajimavéjsi mySlenky, jako tieba:
,»proc nejprve dobyli Bastilu a ne Versailles?“ nebo ,,proc¢ vysi moc nevédéla jak to maji
rolnici? to tam nejezdili se podivat, jak jejich lid pracuji nebo, jak to tam vypada? “ V téchto
otazkach jiz mizeme vidét hlubsi zamysSleni nad ostatnimi okolnostmi a moznostmi situace.
V prvnim pfipad¢ lze pfinejmenSim pozorovat, ze si zdk pamatuje sidlo francouzského
panovnika, jimZ byl zamek ve Versailles a logicky tedy usuzuje s ohledem na n¢j. V druhém

piipadé se Zakyné snazi vcitit do situace a povédomi lidi v minulosti.

Na pomyslném druhém misté se umistila kategorie vyjasiiujicich otazek, nejcastéji zacinajici
z4jmenem jak. Jednalo se bud’to o zvédavost, jak to bylo ve skute¢nosti nebo jak se situace
déle vyvijela. Zde nam 1épe k porozuméni pomiZzou opét piimo piiklady odevzdanych otdzek:
., Mé by zajimalo jaké zbrané pouZzili lidé na dobyti bastilli“ nebo ,,Mé by zajimalo co se stalo
po tom kdyz je popravily kdo byl ten kdo rekl at je popravy a kdo potom viadl“ Objevila se ale
1 velmi pékna otazka aplikujici znalost z historie na soucasnou situaci: ,,Dobry vecer pane
uciteli. Jelikoz je to téema dosti moderni (Obzvlaste pro Bélorusko),jak se snazila Francouzskad

vidda a Slechta bojovat proti revoluci?Zabijelo se malo,nebo se vilada snaZila zabit kazdého
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obcana s myslenkou revoluce? “ U takovych otdzek se vice nez zd4, ze téma v zacich vzbudilo

jisty z&jem a kol polozeni otazky je pro né€ pfijemnou moznosti se dale zeptat.

Celkem Sestkrat se objevila nekreativni, pouze reproduktivni otdzka testovaciho charakteru
piimo a snadno dohledatelnd v materidlech. Zde lze predpokladat, ze zaky téma pfilis
nezaujalo nebo se zkratka nechtéli vice zamyslet. Testujici forma otazky se jim ukazala jako
smysluplné splnéni tkolu. Nutno dodat, Zze to je samoziejmé v potadku, zadani bylo velmi
volné. Piikladem takto polozené otazky muze byt: ,,Kdo byl na francouzském triné v dobé

francouzské revoluce? “ nebo ,, Co je to absolutismus? “

Déle uz byly v mensi mife zastoupeny potvrzovaci otazky, kde se zaci chtéli ujistit, jestli
spravné pochopili pojmy a souvislosti, ve dvou pfipadech zaci napsali, ze zadnou otazku
k tématu nemaji nebo je zadna nenapadla. Po vyzvé, aby otazku doplnili, jelikoz se v podstaté
jednalo o nesplnéni ukolu, jiz nezareagovali. V jednom piipadé byla otdzka z mého pohledu
naprosto nesrozumitelna, nutno ale dodat, Ze se jednalo o Zdka cizince. Podil zastoupeni
otazek dle jednotlivych typt je k nalezeni nize v grafu €. 1, dalsi pfiklady polozenych otdzek
k tématu jsou v pftiloze €. 5.

Kazdému zdkovi jsem na jeho dotaz co moznd nejjednoduseji odpovédél. U zajimavych
Dalsi dotazy ale poté k tématu v online konferenci nepadly. Piesto, Ze nckteré zajimavé
dotazy, které Zaci polozili jako soucast tkolu, jsem na online hodin€ zminil, vétsi diskuse se

JiZ nerozvinula.

Zajimavé zjisténi pfineslo povSimnuti, které jsem nepiedpokladdal ani plivodné neplanoval
sledovat. Jednalo se o zastoupeni otazek v jednotlivych tfidach. K mému ptekvapeni by se
paradoxné dalo z poloZenych otdzek odhadnout, ze které¢ tiidy Zzak je. Nejvice zajimavych
a zvidavych otazek padlo od zaki tfidy, se kterou jsem mél dle svého subjektivniho pocitu ve
Skole nejlepsi vztah, a Zaci byli nejvice pro vyuku zaujati. Zde i z mého pohledu slabsi Zaci
kladli zajimavé a promyslené otazky. Naopak zaci tiidy, ve které jsou atmosféra 1 vysledky
z mého pohledu nejslabsi, kladli kratce formulované a vétSinou reproduktivni otazky, které se
Casto opakovaly. Jako by si Zaci ptenesli zptisob spoluprace se mnou a zapojeni do vyuky ze
Skoly ve stejné mife do doméciho prostiedi. Zajimavé by bylo zkoumat, zda by se tyto rozdily
mezi tfidami postupem Casu zmirfiovaly. Zde bychom mohli tedy vyvozovat, Ze pokladani
otazek neni pouze zalezitosti atmosféry ve tfidé v danou chvili, ale téz dlouhodobym zaujetim

pro predmét a vztahem k uditeli.
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Graf ¢. 1 — Zastoupeni otdzek polozenych distan¢ni formou v 8. rocniku ve vyuce Déjepisu

Zastoupeni otazek k tématu

|
.

Vysvétlujici - "Proc to tak bylo?" (15)

m Upresnujici - "Jak to vlastné bylo?" (13)
m Faktografické, testujici (otazka, na kterou Ize snadno nalézt odpovéd v materialu) (6)
m Ujistujici - "Chapu to spravné, mohu se doptat?" (4)

m Nedokdzali poloZit otazku - "Nic mé nenapadlo" (2)

Polozeni otazky jako tkol k tématu se pro zaky neukazal jako problém. Celkové lze na
jednotlivych otazkach sledovat, ze velka ¢ast zaki vyuzila takto zadany tkol zaroven také
jako moznost polozit zajimavy dotaz dle svého zajmu. Zéci kladli dasto smysluplné a zvidavé
dotazy, nejcastéji pfimo k tématu nebo k néfemu, co bylo soucésti materidlu ke studiu.

Pisemna forma byla ¢asto nedokonal4 predevsim u delSich formulaci.

Moznosti jsou v distan¢ni vyuce omezené, takto zadany tkol lze ovSem vyuzit i dale, nejen
jako vyzkum zékovskych otdzek a zpétnd vazba pro ulitele. Pokud chci s otdzkami zak
pracovat vice, je mozné nékteré z nich zapojit jako drobny tkol na online videokonferenci
nebo dalsi samostatny tkol. Déle je mozné zajimavé otazky vypsat do streamu kurzu a nechat
zaky odpovidat vefejné formou oteviené nasténky. Zaci tak snaze ziskaji dojem, Ze jejich

otazka nebyl pouze zplisob splnéni tkolu, ale zamysleni hodno pozornosti.
5.2.6 PolozZeni badatelské otazky k videu v distan¢ni vyuce

V piedchozi kapitole jsme zkoumali, jak se zeptaji Zaci osmé tfidy v piipadé, kdy maji jen
vymyslet otdzku k tématu dle svého zajmu bez dalsi specifikace. Trochu jinou formu kladeni
otazek jsem zadal jako ukol v distan¢ni vyuce zaklim devatych tfid. Tématem se stala svétova

hospodaiska krize ve tficatych letech minulého stoleti. Zaci méli k dispozici zpracované
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materidly s vykladem ode mé¢, tkol byl zadan jako prace s videem dostupnym na internetové

TeleviziSeznam.”

Ptesna formulace tikolu zadaného v aplikaci Google Classroom znéla takto: Vasim ukolem na
tento tyden (do pondeéli 26. 10.) bude si pustit kratké video z televize stream. Stanou se z vas
historici, kteri pred sebou maji video jako historicky pramen (ve videu jsou fotografie

a videoukazky z té doby).

1) Napiste 3 otazky, na které jako historik miizete ve videu hledat odpovédi (jak se na video

miizu ptat, co tam mohu zkoumat)

2) Alespon ke 2 z téchto otazek napiste i odpoved (muze byt dohledatelna ve videu nebo

v jinych zdrojich, nemusi byt jednoznacna,).

Schopnost polozit smysluplnou otdzku u zaka devaté tfidy mizeme predpokladat. Nejedna se
zde ovSem o polozeni otazky jako moZnosti se doptat pana ucitele nebo zjistit k tématu vice,
ale schopnost pracovat s videem jako s historickym pramenem. Budou zici klast badatelské
otazky? Budou jimi zvolené otdzky omezeny zadanim, ze dvé z nich maji byt doplnény
i odpovédi? Bude se jednat o zjist'ujici otazky povrchniho typu nebo se zaci hloubéji zamysli
nad kontextem doby a materidlem, se kterym pracuji? A jakym dal§im zplsobem lze s videem

jako podkladem pro badatelsky zamétené tazani pracovat?
Vysledky a zdvér

Takto jsem ukol stejnym zplisobem a ve stejné dob& zadal ve dvou devatych tfidach
s celkovym poctem 42 Zzakl. 38 z nich kol odevzdalo v€as a v potfadku, na jejich formulace

se zam¢etime. Celkem vykrystalizovaly ¢tyfi hlavni typy poloZenych otazek:

1) Zjistujici, testovaci otazky (testujici fakta z videa, 1ze na né stru¢né a jednoznacné
odpovédét)

2) Vice spekulativni otdzky s nutnosti Sifeji formulovat odpovéd’ a rozumét tématu.

3) Promyslené otazky sahajici nad rdmec faktl ve videu

4) Subjektivni a hodnotici otazky

Milym ptekvapenim muze byt, Ze prvni kategorie otdzek testovaciho typu nebyla zastoupena

nejpocetnéji. Celkem tiindct zakl polozilo pfedevsim zjistujici otazky, jako jsou napiiklad:

73 Den krachu na newyorské burze (24. fijen 1929). Slavné dny. Televize Seznam. Internetova televize, filmy,
seridly a videa online zdarma. Televize Seznam [online]. 24. 20. 2011. [cit. 22. 11. 2020]. Dostupné z:
https://www.televizeseznam.cz/video/slavnedny/den-krachu-na-newyorske-burze-24-rijen-151032
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~Kdy byl cerny ctvrtek?”, | Jak byl prezdivan den, kdy byl nejvétsi burzovni krach
vdéjinach? “ Takto polozené otazky nejsou ve své podstaté¢ splnéni ukolu dle zadéni,
nejednd se o badatelskou otdzku ani hlub§i zamySleni, ale pouze o vybér viceméné
nahodného faktu z videa a polozeni snadné otazky k nému. Odpovéd’ na n¢ je ale velmi
snadno formulovatelna, neni v zasadé¢ ke zdanlivému splnéni ukolu nutné videu a tématu

porozumét.

Nejpocetnéji zastoupeny byly v tomto ukolu otdzky z druhé kategorie, polozilo je dvacet
zékt. Jedna se o otdzky, na které lze odpovéd’ vyhledat ve videu, nicméné odpovéd neni
tolik konkrétni a dostava se vice na spekulativni Groveinl. U takovych otdzek muzeme
u zaka predpokladat vétsi porozuméni tématu a pravdépodobné i jisty zajem. Jako ptiklad
uved'me: ,, V jakéem meritku prisla tato krize z Ameriky do Evropy?*, , Mély banky nad
sebou néjakou velkou hlavni banku? Jako napiiklad my mame Ceskou ndarodni banku?
Nutno podotknout, Ze uvedené piiklady zajimavéjSich otdzek byly vétSinou ty, které zaci

napsali jako onu tieti otdzku, na kterou nemuseli odpovidat, stacilo ji pouze polozit.

Zaci, ktefi se nad tématem vice zamysleli a spadaji tedy do kategorie tieti, byli celkem
Ctyfi. Zde se jednalo o otazky, jeZ byly pravym splnénim zadani. Otazky vychazely z videa,
ale ptaly se nad rdmec toho, co je v materialu obsazeno, odpovédi na né bylo tedy nutné
promyslet a vyhledat v jinych zdrojich. Otazka, které mi v tomto ohledu ud¢lala radost,
znéla naptiklad takto: ,, To byla Florence Thompsonova na 7 déti sama? Co se s ni stalo?
Kde md manzela? Zakyné se zamysli nad osudem osoby, ktera byla ve videu zminéna.
Promysli fotografii pouzZitou ve videu jako historicky pramen, ptd se po pozadi celého
pramene, chce znat souvislosti a cely kontext, nespokoji se pouze s fakty a porozuménim
tématu na zéklad¢ toho, co ji video piedklada. Zde se tedy opravdu jednd o badatelskou
otazku. Zda zakyni odpovéd opravdu zajimda, nebo si dala pouze zaleZet s vymySlenim

takovéto otazky, je uz véci jinou, to zde nejsme s to rozpoznat.

Jedna Zakyné pojala otazky k videu trochu vlastnim zplisobem. Nejedna se ve skutecnosti
o splnéni zadani ukolu. Zakyné polozila otazky tazajici se po subjektivnim hodnoceni situace.
»Myslis si, Ze spdachani sebevrazdy v dobé krachu, bylo vhodné reseni? “. To byla otazka,
kterou jsem k tématu necekal i proto, ze byla opravdu ojedinéld, kazdopadné se vztahuje
k tématu a mtze sv&dcit o hlubSim promysleni jednani lidi v minulosti.

Zajimavym, 1 kdyZz mne pfili§ piekvapivym zjiSténim bylo, Ze nejzajimavé;si
a nejspekulativnéjsi otazka byla nejCastéji otazka tteti, na kterou nebylo dle zadani nutno

pfipisovat odpovéd’. U téméf vSech zakl bylo patrné, Ze si video pustili a kol splnili dle
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zadani, hlubsiho pozastaveni nad videem jako historickym pramenem, kterému mohu klast
zajimavé otazky, se ale vétSinou vyhnuli. Aby si nekomplikovali praci vymysSlenim
a hledanim odpovédi na naro¢nou otazku, radéji volili spiSe snadné otdzky. Piesto se ale nasly

1 vyjimky, ptikladem muze byt tato otazka i s naslednou odpovédi:

. Pro¢ se stala znamou fotografii Florence Thompsonovda? Protoze byla predmétem
portrétni fotografie D. Langové s nazvem Kocujici matka, kterou pak vybral prezident

F. D. Roosevelt k podpore projektu socialnich a ekonomickych projektit New Deal. *

Nic z odpovédi neni ve videu zminéno, zakyné tedy musela odpovéd’ samostatné¢ vyhledat,
zde konkrétné na Wikipedii’*. Ve chvili, kdy je ve videu kratce zminéna a ukazana
fotografie Zeny s tvrzenim, Ze se stala symbolem krize, zakyné se pta, pro¢ pravé tato
fotografie. Tim splnila zadani v plné mife. Jeji otazka vypovida o dobré schopnosti

pozastavit se nad historickymi fakty a zkoumat pozadi a dalsi kontexty, které mohou byt

skryty.

Vystupy a doporuceni pro dalsi praxi

Prace s kratkym videem nebo ukéazkou je Casty a funkéni zpisob, jak zdky zaujmout a zaroven
prevést aktivitu na jisty ¢as na n€. Velmi Casto se pro metodu prace s videem nabizi klasicka
zadani formou nékolika otazek, na které maji Zaci najit ve videu odpovédi. Casta jsou také
zadani formulovana naptiklad: ,,Vyber tifi informace, které povazujes ve videu za
nejpodstatnéjsi., ,,Napi§ hlavni mySlenku a k ni kratké zdivodnéni.”, ,,Vyber jednu pro tebe
uz znamou informaci a alespon jednu, kterou ses z videa dozvédél/a.”. Samoziejmé se ve
vSech pfipadech jednéd alespont z mého pohledu o dobré a zaroven snadné a srozumitelné
zadani, postupem casu se ale i1 z takové metody miize pro zaky stat béznd rutina. Praveé zde se
nabizi moznost praci s videem otocit, a sice nechat samotné zaky vymyslet otdzky k videu.
Z pocatku budou pravdépodobné pievazovat otazky ve formé, na kterou jsou Zaci zvykli, tedy
otazky tdzajici se po izolovanych faktech uvedenych ve videu. Postupem casu se lze s Zaky
vice pozastavovat nad videem jako historickym pramenem (piedev§$im u materidlli z déjin
20. stoleti) a zaméfovat otazky vice badatelsky a nejednoznacné. Stejnym zpisobem lze

pracovat nejen v hodinach Déjepisu i s obrazovymi prameny a texty.

74 Florence Owensova Thompsonova [online], posledni aktualizace 19. 6. 2020 v 12:14 [cit. 29. 11. 2020],
Wikipedie. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/Florence Owensov%C3%A1_Thompsonov%C3%A1
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5.2.7 Polozeni otazky k videu nebo textu vlastniho vybéru

V ramci distancni vyuky Dé&jepisu v sedmé tiidé jsem pied zéky postavil z mého pohledu
pomémne snadny ukol. V ramci kontroverzniho tématu Arabl a poc¢atkl islamu si méli najit
material, ke kterému polozi otazku sami. M¢li tak moznost si vybrat takovy zdroj, se kterym

se jim bude dobfe a snadno pracovat.
Celé znéni zadéani tkolu bylo takovéto:

Islam je rozsirené nabozenstvi (muslimit jsou na sveté asi 2 miliardy). Mozna jste o islamu

slyseli z televize nebo z jinych médii. Vas ukol do pristiho utery bude mit dvé casti.

1) Najit kratky clanek nebo video, které se tyka islamu a napsat, jak je islam ve clanku nebo
videu vniman (pozitivné, negativné, neutralné ...?) a pridat kratky komentar. Pridejte i odkaz
na c¢lanek nebo video. !Doporucuji nevybirat hned 1. video nebo clanek, ktery vam vyhleddavac

nabidne, zkuste hledat néco, co vam bude vyhovovat!

2) Vymyslet jednu otazku, kterou byste k clanku nebo videu (které jste vybrali v 1. ukolu)
polozili.

Vychdazel jsem z ptedpokladu, Ze na rozdil od zaka 8. tfidy u Velké francouzské revoluce
pfedporozumeéni, ptipadné pfedsudky nebo emocni zabarveni. Vyzkumnou otazkou k takto
polozenému tkolu bylo pfedevsim, jak budou Zaci reagovat na celkem kontroverzni téma. Do
jaké miry budou ovlivnéni vlastnimi prekoncepty a nazory z okoli? Jaké zdroje zvoli a do jaké
miry nazorové posunuti zdroje ovlivni zpiisob poloZeni otazky? Na otdzky Zzakd jsem byl
piipraven odpovidat, mohli se tedy zeptat na to, co je k tématu praveé zajimalo, stejné tak ale
mohli otazku ke ¢lanku nebo videu pojmout jako typicky testovou otazku k textu nebo videu,

jak to nejcastéji znaji ze Skoly. Vysledky takto zadaného tkolu velké piekvapeni nepfinesly.
Vysledky a zdvér

Vychazel jsem z predpokladu, ze vétSina zaka zvoli Youtube nebo Google a vysledky jejich
vyhledavani budou podobné, proto jsem se je snazil navést k peclivéjSimu hledani, aby kazdy
zak nepracoval se stejnym zdrojem. K mému piekvapeni se videa a ¢lanky opakovaly jen
opravdu vyjimecné, nekteti zaci zvolili pomérné dlouhd (pét a vice minut trvajici) videa nebo
¢lanky mirmé odborného razu. Z velké Casti se jednalo o neutralni sdéleni nau¢ného typu,

extrémni pohledy se objevily vyjimecné.
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Ukol jsem zadal v jedné tiidé sedmého roéniku (jiz dvakrat zkouména vyse) s celkovym
poctem 25 zaki, nicméné smyslupln€ a vcas splnény kol se mi dostal pouze od 17 z nich.
Dtivodem muze byt i to, Ze se jednalo o prvni distancni kol z Dé&jepisu v podzimnim obdobi

2020.
Polozen¢ otazky mtizeme rozd¢lit do Ctyi pomyslnych kategorii:

1) Zjistujici, testovaci otazky (testujici fakta, mozno stru¢né jednoznacné odpovedét)

2) Vysvétlujici, typicky zacinajici zdjmenem proc.

3) Upfesnujici, ptajici se na praxi v urcité situaci: ,,Jak to tedy je?*

4) Hodnotici nebo nabizejici pohled odjinud, ptajici se stylem: ,,Je to spravné? nebo:

,,Jak to vidi ostatni?*

Celkem 7 zaki polozilo ndm jiz znamou a Casto zastoupenou reproduktivni zjistovaci otazku.
Jednoduchy zptsob, kterym se nedd nic zkazit, odpovéd’ je jasnd, kdyby se ndhodou stalo, ze
bych ji po nich mohl nadéle vyzadovat. Zde tedy Zaci zadani polozeni otazky k ¢lanku nebo
videu pochopili jako Skolni zadani ukolu prace s textem nebo videem. NejCastéji otazky
tohoto typu kladli Zaci, ktefi si jako zdroj zvolili dokument nebo neutralni naucné sdéleni.
Nejptiméjsi otazkou mize byt naptiklad: ,,Na jakych peti piliFich je postavena Islamska
vira? “ nebo ,,Kolik bohit uctiva islam? *

b 413

PomysIné druhé misto ziskal také nam jiz také zndmy typ otdzky ,,proc¢. Jednim piikladem
muze byt otdzka ptajici se na muslimskou praxi, naptiklad: Pro¢ maji nékteré Zeny Satky jen
pres viasy jiny i pres kus obliceje a nékterym jdou jen trochu videét oci? Jako druhy, ve své
podstaté zvidavéjsi zplisob otdzky, se objevily dotazy na mezinarodni situaci, ptajici se na
mozna feseni. Zde uved'me: ,,Zeptala bych se proc jejich spory nemohou vyresit jinak. “ nebo
»proc¢ s tim nikdo nic neudeéla? treba americani“ Takové otazky se nejvice vazaly ke
kontroverznim materidlim zndzornujici praktiky teroristickych organizaci nebo ukazujici

problémy v soucasnych ohniscich napéti.

Pouze dvakrat se objevila otazka ,jak? “. Zde miZeme vidét snahu zakid pochopit muslimskou
praxi, jako ptiklad uvadim obé¢ otazky: ,, Kdyz se modli 5 krat denné , tak kdyby putovali nebo
wvizli v zdcpé aut , tak jak se budou modlit pokud nejsou v mesite?“, ,, Je mozné, aby
krestanka prestoupila na islamskou viru? A jak tézké by to pro ni bylo?“ Vétsinou zde byl

zdroj opét spise neutralniho naucného razu.

Ttikrat se objevila otdzka vztahujici islam ke kiestanskému néaboZenstvi nebo kultufe,

nejcastéji v hodnoticim slova smyslu, uved'me jako ptiklad opét vSechny tfi otdzky:
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,.Je adekvatni zabijet lidi jenom proto, ze maji odliSny smysl pro humor?*, , Jak toto
nabozenstvi chapou krestané? “, ,, Nejsem z katolické rodiny, ale napada mé otazka, jestli se
nevzdavame prilis ochotné nasich duchovnich a kulturnich hodnot, které pro nas vydobyli
nasi predkové.” U posledni uvedené otdzky mitizeme spekulovat, zda zakyné opravdu
formuluje vlastni ndzor vychazejici z porozuméni situace, ¢i zda se jedna o formulaci piejatou
z jejiho okoli, nejspiSe rodiny. Je dokonce mozné z umné formulace otdzky predpokladat, ze
rodice nebo starsi sourozenci zde mozna s tkolem pomohli. Jedna se pouze o mij postieh, zda
tomu tak bylo nebo ne, jsem dale nezjistoval. Celkovy pomér zastoupeni otazek je v grafu

nize, prepis jednotlivych polozenych otazek k nalezeni v priloze €. 6.

Graf €. 2 — Zastoupeni otazek polozenych distanéni formou v 7. ro¢niku ve vyuce Déjepisu

Zastoupeni otazek k videu nebo ¢lanku dle vlastniho vybéru

m Zjistujici, testovaci (snadno dohledatelné v materialu) (7)
Vysvétlujici - "Proc?" (5)
= Hodnotici a kontextudlni - "Je to sparvné?" "Jak to vidi ostatni?" (3)

m Upresnujici - "Jak?" (2)

Zhodnoceni a dalsi doporuceni

PrestoZze se mi tento zpiisob zadani ukolu zdal jako zajimavy a netradi¢ni, znovu bych ho
vtomto podani neopakoval. VétSina zakl vyhledala neutrdlni video nauéného stylu,
v nékterych piipadech se ale jednalo o velmi kontroverzni materidly. Zde jsem se sam
u odpovédi n¢kdy zapotil a byl jsem rad, Zze si odpovéd’ mohu promyslet a ovéfit z klidu
domova. K mému piekvapeni jsem v nasledujici vyuce zjistil, Ze vétSina zaki se v tématu
neorientuje a jejich prekoncepty jsou pouhé nezakotvené zachvévy. Neékteti Zaci si pod
pojmem islam predstavovali néjaky konkrétni stit na mapé svéta, nckteti zase napiiklad

teroristickou organizaci.
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U témat, kde lze predpokladat jisté predporozuméni bych pieci jen dal v podobném piipadé
v budoucnu zaktim na vybér z n¢kolika mnou ovéfenych materidll, naptiklad odstupniovanych
podle nédrocnosti, aby si zaci mohli zvolit podle toho, jestli jim je téma alespoii povédomé
nebo je upln¢ nové. Zaroven by u takovych témat bylo dobré prekoncepty a piipadné
predsudky u zaki zjistit, V prezencni vyuce je to snazsi, jisté formy se ale nabizi i pro vyuku
online na dalku. Déle lze s videy a texty pracovat obdobné, jak bylo uvedeno ve shrnuti

predchozi kapitoly 5.2.6
5.2.8 Spontanni otazky v distancni vyuce polozené v aplikaci Google Meet

Vzhledem k tomu, ze zkoumané obdobi pfipadlo z velké Casti na distancni vyuku, posledni
¢asti zkoumanych otazek byly spontanni otazky poloZené zaky béhem online konferenci. Pii
takzvanych online ,,meetech* bylo nékdy velmi ndrocné zapojit do komunikace vSechny zaky,
at’ uz z divodu technickych nedokonalosti nebo zkratka nezvyku a neochoté¢ zaki mluvit do
mikrofonu. Proto mi v tomto ptipad€ nedévalo smysl zaddvat pokladdani otazek jako tikol nebo

na n¢ jinym zpisobem vymezovat Cas, jednalo se pouze o moznost, kterou zaci vzdy méli.

V jarnim obdobi nebyly zpocatku online konference pfili§ Casté, pozdé€ji jsem se k nim zacal
odvazovat, pro zaky ale byly dobrovolné, ptedev§im jako prostor pro dotazy a diskusi nad
tématem. Pravideln¢ se z kazdé tfidy na takovato setkani pfihlasovalo zhruba po osmi zacich.
Ptesto, Ze hlavni podstatou byl pravé prostor pro dotazy zaku, téméf nikdy Zadné nepadly. Ani
v jednom piipad€ zadny Zak s dotazem nepfisel na zacatku setkani, pouze vyjimecné v ramci
n&jaké aktivity, ktera se vztahovala k probiranému tématu nebo aktudlni situaci. Zaci, kteii se
na tato setkani pravidelné pfipojovali, je hodnotili jako pfinosnd a pfijemna zpestieni nelehké
situace s distan¢ni vyukou, k aktivnimu zapojeni do diskuse jsem je musel castecné ne¢kdy
témét nutit. Novy zplisob online komunikace s u€itelem a spoluzédky pro né byl zkratka
nezvykly. Také z mé strany nebyla tak pestra a funkéni paleta online metod a programd, se
kterymi bych umél efektivné pracovat, coz mize byt dalsim diivodem malého zapojeni se do

diskuse a pokladani otazek.

V podzimnim obdobi byla situace velmi obdobna. Jen ve dvou ptipadech se stalo, Ze na moji
uvodni vyzvu: ,,Chtél by se n¢kdo zeptat k Dé&jepisu nebo k tomu, co se ted’ déje?, zaznéla
zvidava otazka. Uvadim oba ptiklady: ,,V minulych volbach, tak ta Hilary méla vic hlasi,
a stejn¢ vyhrdl Trump.*, ,,M¢& by zajimal Va$ ndzor, jestli jsme se méli branit.“. Ve vSech
ostatnich pfipadech Zaci kladli organiza¢ni a procedurdlni otdzky ohledné¢ zndmkovani,

navratu do Skol, postupu piihlaSeni do online aplikace apod. Seznam nékolika malo zvidavych
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a faktografickych otazek z online konferenci v jarnim obdobi i podzimnim obdobi 2020 je

v ptiloze €. 7

Forma videokonferenci v online prostfedi jako zplisob vyuky je novym prvkem pro zaky
aucitele. Pravé zde jsem v pravém slova smyslu vyzkum nijakym zptsobem aktivné
neposouval dale, ale spiSe byl zvédavy, jak bude dalkovd komunikace probihat. VéEtsinu
faktografickych otdzek pokladali zaci bézné aktivni a komunikativni i ve Skole. Pokud tedy
m¢éli rozvinutou pozndvaci motivaci pro vyucovany predmét, pieklopila se alesponi z¢asti i do
distan¢ni vyuky. Zptisoby, jak lze zaky zapojit do kladeni otdzek pti online videokonferencich
mohou byt ndméty pro dalsi zkoumani, napiiklad formou akcéniho vyzkumu. Zde 1ze na zavér
lehce polemizovat, jestli se jedna o cestu navazovani dialogu a porozuméni zakovi. Do jisté
miry snad ano, ovSem v pfipadé, ze zaka vidite pouze na kameie nebo dokonce viibec, je cely

wevr

nezbytnd zdatnost, ukaze az Cas.
5.3 Zaveéry a doporuceni z akéniho vyzkumu

V pribéhu skolniho roku 2019/2020 jsem si dal za cil prostiednictvim akéniho vyzkumu
monitorovat otazky zakd ve vyuce, navrhnout zptsoby, jak béhem mého vyucovani zaky
k tdzani vést a zaroven z vystupnich dat navrhnout pouceni pro mne samotného i ptipadné

dalsi ucitele.

V mnohém se vmych zjiSténich potvrdily zavéry z odborné literatury. B&hem vyuky
pievladaly hlasové projevy, nejvétsi pomeér z celkové doby jsou to hovory ucitele, méné
projevy zakt. Zaci se bdhem vyuky vétsinou ptaji, at’ uz se jedna o nova témata, kterym se
snazi porozumét, vétsi tendenci klast otazky jsem vypozoroval u témat, ke kterym jiz Zaci
méli jisté znalosti a pfedporozuméni. Pfesto, Ze jsem si kladeni otdzek ze strany mych
svétenci dal jako cil a dlouhodoby tkol, tazat se ve frontdlnim uspotadani pred tfidou ptimo
ucitele ma potfebu a odvahu zhruba ¢tvrtina zaki. VéEétSinou se jedna o zaujaté a motivované
zaky, ktefi se zapojuji do promluv stejné jako otazkami také odpovéd'mi. Pro online prostiedi
1ze predpokladat podobné jevy, na vétsi zavéry ovsem nemame k dispozici dostate¢nd data.

S odbornou literaturou se ma zjisténi rozchazi, co se tyce typl otdzek kladenych Zaky.
Faktografické a zvidavé otazky pifevazovaly nad otdzkami organiza¢nimi. Déle miZeme
sledovat celkem casté vysvétlujici a ujiStujici otazky, jeZ ovSem lze pocitat jako podmnoZzinu

otazek faktografickych.
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Jako efektivni a snadno analyzovatelny zptisob vedeni zaki ke kladeni otazek se ukazalo
zadani formou ukolu v prezen¢ni nebo distancni vyuce. Schopnost tazat se je stejné jako
schopnost vyhledavat informace, argumentovat nebo spolupracovat v tymu néco, co je s zaky
nutno trénovat. Nékteti zaci jsou prirozené motivovanéjsi a hloubavéjsi, u nékterych k tomu
vede delsi cesta. Proto pravé zadani otazky jako soucast referatu, prace s textem nebo videem,
¢i jen jako shrnuti k tématu, se osvédcilo jako funkéni metoda. Ucitel tak dostava zpétnou
vazbu o porozuméni a zaujeti zakli pro ucivo, Zaci zdroven ziskdvaji moznost dale
prohlubovat svd porozuméni nebo uvadét nepiesné domnénky na pravou miru. Nekteti zaci
polozenim otdzky mohou ucitele az ptekvapit. Urciti zaci nejsou prilis zbéhli v odpovidani na
dotazy ucitele ani se sami od sebe v hodinach netdzi, v ptipad¢, kdy dostanou polozeni otazky

jako ukol, mohou se stat ,,uspéSnymi‘‘ a stoupnout v ocich ucitele i ostatnich spoluzakd.

Na tvodni vyzkumné otazky: ,,Pro€ se ptaji jen nékteti Zaci? a ,,Pro¢ se zaci neptaji vice?*,
muizeme jednu z moznych odpovédi hledat pravé v zavérech ze sledovanych tfid a hodin. Asi
75 % zéaka otazky béhem hodiny pfirozené neklade, pokud k tomu nejsou vedeni jinymi,
mén¢ zfejmymi a nendpadnymi zpisoby. Praveé tak mohou i stydlivi a uzavieni zaci prokazat
svij zajem a schopnost se nad problémem zamyslet. Zarovenl se jedna o bezpecny zplisob

dotazovani v mén¢ funkcnich a otevienych tfidnich kolektivech.

Praveé atmosféru a nastaveni kolektivu v jednotlivych tfidach je tieba brat v potaz, stejné tak
jako probirané ucivo a mozné zakovské prekoncepty. U témat, kterd jsou obecné kontroverzni
a lze predpokladat jistd predporozuméni nebo zaujeti Zaki, se ukazalo jako velmi na misté
tyto pfedpoklady nejdiive zmapovat a az poté nechat zaky klast dotazy. V neposledni fadé je
tteba pocitat s jistou energetickou urovni zakli danou umisténim hodiny v rozvrhu a dle toho
upravit nejen organizaci vyucovaci hodiny, ale pfedevS§im komunikacni postupy vcetné

kladeni otazek.

Akeni vyzkum mi pro mou praxi ukazal jako velmi efektivni zplisob autodiagnostiky vedeni
pedagogického deniku a potfizovani audionahravek za cilem monitorovat a zlepSovat zapojeni
zakt do komunikace. Zarovenn mi oteviel nové postupy a metody, které se ukdzaly
pfinejmensim jako moZné odrazové mistky pro dalsi praxi a rozvijeni nejen komunika¢nich

kompetenci u mych svétenct.
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Zaver

Otazkou této prace se stala otazka, respektive otazky. Otdzky v obecné forme jako zaklad pro
navazani rozhovoru, jenz clovéku otevird porozuméni sob€, druhym i okolnimu svétu.
Konkrétnéji se ndm vedeni dialogu a kladeni otdzek ukazalo jako nezbytné pro vzdélavani

jedince, pro nase potieby zasazeno do kontextu skolniho prostredi.

Ptesto, Ze jsem vychazel z piehlednych a odbornych publikaci, nemohl jsem se vyhnout
dojmu, Ze otazkdm zaki neni v literatufe vénovan dostatecny prostor, jak by si zaslouZzily.
Proto jsem se béhem vlastnich vyucovacich hodin na zakladni $kole na dotazy zakli zaméfil

formou akéniho vyzkumu.

Nejen studium literatury, ale pfedev$im samotny akéni vyzkum, jeho pribéh i zkoumani
vystupli a zavéru, mi prinesly novy nahled na mou praxi. Diky sebereflexi pomoci
pedagogického deniku a audionahravek jsem se mohl vice zaméfit na podstatné slozky
dialogické vyuky, jako je triadicka interakce, uptake, smysluplné kladeni otdzek, Pauzy 1 a 2.
Nutno dodat, ze docilit vSech principt a indikatort dialogické vyuky se mi ukazalo jako velmi
narocné, v podstaté nemozné. Zde se pro zdokonaleni otevira dlouhd cesta skrze sebereflexi,

sdileni a spolupraci s dalsimi kolegy, ptipadny mentoring.

V samotném vyzkumu vyvstalo velké mnozstvi proménnych, nebylo moZné obsihnout
vSechny. Z ¢asti se potvrdilo, Ze zaci pod zadanim poloZit otazku €asto mohou hledat spise
zpisob, jak zadat podnét k testovani nebo oveétovani znalosti. Takové pojeti otazky vychazi
z povahy Skolnich otazek kladenych ucitelem nebo uvedenych napiiklad v uc¢ebnicich nebo
pracovnich seSitech. Pravé kladeni otdzek se tedy ukazuje jako dulezity ukol, ktery je tfeba
s zaky trénovat. Zaci musi byt vedeni k rozvijeni vnitiniho dialogu skrze otazky, které jiz
zapomnéli péstovat, dale je pak ukolem ucitele pro tyto otazky vytvofit ve tiidé¢ klima.
V neposledni fadé by zaci méli byt ucitelem vedeni ke smysluplnému formulovani otdzek
a schopnosti rozliSovat typy otazek a jejich piinos pro dalsi studium. Otazky se pro né tak
museji stat kazdodenni a béZnou soucasti vyuky. Pravé zkuSenost s vlastnimi otdzkami se tak
stava zasadnim piinosem zékladni Skoly do Zivota jedince. Ve chvili, kdy zaci plné pochopi,
7e otazkami se uci a dale rostou, maji vyhrano.

Skola tak pro zaky ma byt mistem, kde jsou oteviena komunikace a otazky zakli cenény,
mohou byt dokonce pfi Setrné praci s motivaci kladné hodnoceny. Pravé zakladni Skola se tak
muiZze stat mistem, kde pres pfevladajici monologickou strukturu vyuky budou v Zacich

probuzeny zéklady pro hlubsi dotazy a schopnost vést rozhovor. Pravé skrze takovy osobni
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rust mohou snaze béhem dalsiho dospivani pii studiu na stfedni Skole vést dialog s druhymi,
efektivné diskutovat, pozndvat. At se tedy zakladni Skola stane mistem, kde se zaci budou

nejen svobodné ptat, ale i se v této dovednosti zdokonalovat.
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Priloha ¢. 1
Zadani a podminky pro zaky 7. tfidy k vypracovani a pifedneseni referdtu ve vvuce VKO,
podzim 2020:

DuleZitou podminkou je kratke povidani na vybrane téema pred tridou. Vystoupeni je
hodnocené a ma nasledujici podminky.

A) téma — téma vystupu si vybirate dle zajmu — musim vam ho ale schvalit. Mate vyber ze tri
moznosti, o cem byste radi mluvili: osobnost z historie NEBO osoba z mé rodiny NEBO veéc,
ktera ma néjakou zajimavou minulost a mam k ni vztah.

B) ¢as — rozsah vystupovani by se mél vejit mezi 2 a 3 minuty.

C) struktura:

1. - zdiivodneéni, proc jste si téma vybrali.

2. - kratké povidani podstatnych a zajimavych informaci o osobé nebo véci

3. - shrnuti, o cem jste mluvili

4. - otdzka pro tridu (pokud mozno zajimava, na kterou neni jednoduchd odpovéd)

Hodnoceni budete za splnéni podminek a zpiisob prednesu — miiZete mit k ruce zdpisky, neni
mozné ale praci celou precist. Je dobré mluvit svymi slovy a udrZzovat ocni kontakt se
spoluzaky.

Zaznam otazek poloZzenvch v ramci zadani referatu a nasledné reakce spoluzdki:

Utery 22. 9. 2020

1. Referat, t¢tma: Tomas Garrigue Masaryk
Otazka referujiciho: ,,Vi nékdo, podle ¢eho ziskal Masaryk prostfedni jméno?
Dalsi otazka ze strany spoluzéakd: ,,Jak umfiel?*

2. Referat, t¢éma: muj pradéda
Otazka referujiciho: ,,Kolik mél sourozencti?*
Bez dalsi otazky ze tfidy

3. Referat, téma: Karel IV.
Otazka referujiciho: ,,Kde se narodil ?*
Bez dalsi otazky ze tfidy

Utery 29. 9. 2020

1. Referat, téma: Karel Gott
Otézka referujiciho: ,,S kym si zazpival posledni duet?** (Nebylo v referatu feceno)
Dalsi otazka ze strany spoluzéki: ,,Co tam bylo o téch komunistech?

2. Referat, téma: moje prababicka
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Otazka referujiciho: ,,Jaké byly jeji konicky?*
Dalsi otazky ze strany spoluzak: ,,Co je palickovani?

,ProC tam nebylo néco o komunistech?*

Referat, téma: Vaclav Havel
Otazka referujiciho: ,,Jak se jmenoval jeho otec?

Dalsi otazka ze strany spoluzaki: ,,Na co zemiel?

Utery 6. 10. 2020

1.

Referat, téma: Véra Caslavska

Otazka referujiciho: ,,Pro¢ Véru Caslavskou vylouéili z t&lovychovné jednoty?*
Bez dalsi otazky ze tiidy

Referat, téma: Milada Horakova

Otazka referujiciho: ,,Kde se narodila Milada Horakova?*

Bez dalsi otazky ze tiidy

Referat, téma: Jan Hus

Otazka referujiciho: ,,Jakym jazykem psal traktaty?*

Bez dalsi otazky ze tiidy

Utery 13. 10. 2020

1.

Referat, téma: BoZzena Némcova

Otazka referujiciho: ,,Jak se jmenuje zdmek, kde Zila knéZzna Zahanska?*
Dalsi otdzka ze strany zaku: ,,Odkud jsi ¢erpala?“

Referat, téma: sv. Anezka

Otazka referujiciho: ,,Kdy byla prohlaSena za svatou?*

Bez dalsi otazky ze tfidy

Referat, téma: Vladimir Khavkin

Otazka referujiciho: ,,Myslite si, Ze se podobna véc stane 1 s koronavirem?“

Dalsi otazka ze strany spoluzédk: ,,Co je cholera?
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Priloha ¢. 2
Zaznam polozenych otdzek v hodindch konajicich se posledni hodinu v rozvrhu pied koncem
vyucovani a odchodem na obéd (uvedeny jsou pouze hodiny, ve kterych se zaci ptali

v zavéreCném vymezeném cCasu na otazky)

Déjepis, 8. tiida, leden, inor a za¢atek brezna 2020:

Utery 14. 1. 2020 — opakovéni primyslova revoluce, promény spole&nosti:

1) Byl teda komunismus dobrej nebo Spatnej?

2) Zak: Kdy se z toho (komunismu) stalo to, co bylo potom?
Uc¢itel: Myslis totalita ve 20. stoleti?
Z4k: Ano, jestli to bylo to samy nebo to bylo néco jinyho, jenom se to stejné
jmenovalo

3) Kde se vzala demokracie?

Utery 21. 1. 2020 — revoluce 1848:

1) Co se tou dobou délo v Asii, tieba v Cin&?

Utery 11. 2. 2020 — kolonialismus a imperialismus:

1) To se ty fiSe n&jak nevzbouftily proti tém Britim tieba?
2) Jajsem se chtéla zeptat, jestli se budeme ucit i prvni svétovou valku, my jsme v paty

tridé délali spiS jenom se délo u nds, ale ve svété moc ne.

VKO. 9. trida, zari a zacatek rijna 2020:

Ctvrtek 24. 9. 2020 — opakovani 8. ro¢niku — pravo:

1) Zak: Mize byt souzen &lovék z jiného statu?
Ucitel: Tieba kdyz budes$ na dovoleny v zahrani¢i?
Z:4k: No, tieba kdy? je u nas nékdo cizinec a udéla néco.
2) Jak byl ten rozdil mezi pravem, ktery plati obecné, a tim, ktery jen v tom staté?

3) Mg by zajimalo, jak zemiela Milada Hordkova.

Ctvrtek 1. 10. 2020 — volba koly a povolani + uvedeni do situace — volby:

1) Pane uciteli, feknete ndm, koho budete volit?
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Priloha ¢. 3
Prehled otazek polozenych v prezencni hodin€ Dé&jepisu v 7. roéniku k tématu mnisstvi.
5. 10. 2020, zacatek v 10.55, celkem ptitomno 24 zaki, 7 chlapct a 17 divek.

Organizacni/ proceduralni otdzky (celkem 6 pied tfidou, drobné osobné pii prochizeni
tridou):

Jak je to s tim ptispévkem?

Kdyz si opravim tenhle malej, tak pak uz nebudu moct ten velke;j?
Muzeme zhasnout to svétlo?

Jaka strana? Dvacet dva?

A date nam to, i kdyZz to nebude hotovy?

A staci ty povinnosti Ctyti?

Rusivé, vykiiky (celkem 2):

Jak to mam ale védét?
Pane uciteli, vy umite latinsky, coze?

Zvidavé a faktografické otazky k tématu (celkem 9):

Je pravda, Ze nemohli mit déti?

A mohli to délat? A stalo se n¢kdy, Ze to délali potaji?

Mohli néjak odejit z toho klastera?

Mam otazku, co se stalo, kdyZ to délali a nékdo je ptistihnul?
Pro¢ jako nemohli byt mnisi a jeptisky spolu?

Pane uciteli, existuje dneska n¢jakej klaster?

A je jich vic nebo min nez tenkrat?

Muze mit ten nejvyssi, ten papez, ptitelkyni néjakou Zenskou?

Kde je peklo?
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Priloha ¢. 4

Ptepis audiozdznamu z pribéhu celé vyucovaci hodiny.

Datum a ¢as: 8. 10. 2020, ctvrtek, 6. vyucovaci hodina (od 12. 45)
Vyucovaci pfedmét: Vychova k obcanstvi

Vyucujici: Jan Sumcov

Téma a zaméfeni hodiny: Soucasné volby, prace a brigady

Ttida: 9. ro¢nik, ptitomno 23 zaku, 8 chlapci a 15 divek.

0.00 —5.00

((ptichod ucitele do tridy))

U: Tak jesté jednou repete, posad’te se, dékuju. [Z: Dobry den]
((Sum, ucitel si chysta véci, zaci se zklidiuji))

U: Tak prosim, pfipomeiite mi (2), jak to bylo minulej patek a sobotu od dvou do dvou. (2).
Uz jsem s tim tady zase. ((n¢kolik zakt si povida, sméji se)). Co se tady teda délo?

Z: Volby.

U: Do ¢eho? To uz se ptam rovnou.

7: Do senatu.

U: Dane?

Dan: Do senatu.

U: (2) Ttetina republiky volila do senatu (.) a kromé& Prahy volili vSichni (.)Karolino.
Karolina: Do krajskych zastupitelstev?

U: Idedlni odpovéd’ (.) do krajskych (2) Jana, Majda nejvic (2) nebo Anezka, neStvéte mé (.)
do krajskych zastupitelstev.

U: Jak to ted’ bude, prosim vas? Jak ja zjistim, kdo vyhral a kdo to povede (.) v tom kraji. Co
se volilo v tom kraji? Volili se lidi nebo se volily strany nebo se volilo vice stran (1)? Jak to
bylo v tom kraji, Vaclav.

Viclav: Volily se strany (1)
U: Volily se strany (.)
Vaclav: A v kazdé strané lidi

U: V kazd¢ strané lidi, no. (1) Kdo vyhraje, jak to zjistim, kdo vyhral? Kdo to jako povede,
ten kraj, jak to zjistime? ((zapina interaktivni tabuli)). Justyno.

Justyna: No, ten, kdo bude mit nejvétsi pocet procent hlasti, ale pokud to bud do padesat
procent, tak bude druhy kolo a vyhraje ten kdo bude mit nejvic (nnn).
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U: To, co 1ikas ty, takhle funguje skutecné ta volba toho senatora.
Justyna: Jo

U: Tam musi byt ten nadpolovicni pocet hlasti. Pojd'me koukat doptedu. Rychle, soustfedime
se. (1) Krajt je v Cesku, kromé Prahy, téinact. Tady vidime, ktera strana v uvozovkach
vyhrala, byla prvni v tom kterym kraji, vétSinou vyhralo ANO. Ja kdyz si kliknu na kraj, kde
jsem volil ja (1), tak tady vidim (1) jak to dopadlo ((kratce komentuje, co zZaci mohou vidét na
tabuli)). ANO ziskalo takzvanych dvanact mandatt. Co to znamena, Ze ziskalo dvanact
mandati? (2) Kdo by to dokazal vysvétlit? (1) Majdo.

Majda: No je to vlastn¢ dvanact lidi do (nnn)
U: V tom zastupitelstvu. [Majda: V tom zastupitelstvu]

U: Z ANO dvanact, nékdy se stane, Ze se dve strany spoji, tady tfeba obéanska demokraticka
strana a TOP 09 mély dvacet Ctyfi procent a maji jedenact mandati. Dohromady v tom kraji
to povede Ctyticet péet lidi. Tyhle vSichni tam budou. ((vysvétluje koalice a opozice)).

U: Rozumime? ((drobny Sum ve tfid¢ na souhlas). Tady zaznélo (2), tady zaznélo, Ze si miizu
vybrat stranu nebo lidi. Abyste védéli (1). Sice uz jsem s tim trapnej, ale nedam vam s tim
pokoj.

5.00-10.00

U: ((1 min., 30 s ukazuje volebni listky, vysvétluje pribéh volby)) Rozumime? ((1 m., 40 s.
pokrac¢ovani ve vysvétlovani)) Rozumime, jak se voli do krajt, aspon trochu? ((shrnuti a
dovysvétleni)). Jo? (.) Trochu? (1) Je k tomu ten navod.

U: Zaroven ale tretina volila do senétu, a to byl 1 m{j pfipad. ((1 m., 10 s. vysvétleni zptisobu
volby a ukazka volebnich vysledkil na interaktivni tabuli)). Rozumime? ((45 s. pokracuje ve
vysvétlovani postupu do druhého kola)). Trosku rozumime?

10.00 — 15.00
U: Otazky, Justyno?
Justyna: Co se d¢€la s tim zbytkem, (ktery nepostoupili do druhyho kola?)

U: Myslis tyhle ¢tyfi? Nejdou do druhyho kola a je jedno, jak se budou dél zajistovat. To
znamena, jen ty dva, ktery byli prvni a druhej jdou do druhyho kola. ((§ s. dovysvétleni a
ptiklady)

U: Rozumime trosku? (1) Dobfe. (1) Mame k tomu néjakou otazku? (1) Dominiku?
Dominik: Kolik maji ty senatofi plat?
U: Kolik maji plat? Je, tak to fakt nevim (.) to by ses musel podivat. [Jana: D4 se to najit?]

U: D4 se to na-, nékde to myslim bude. Bude to pravdépodobné n¢jakej tabulkovej plat
statnich zaméstnanct, podle n¢jaky tabulky, si myslim.

Marek: Pane uciteli. Vyhrali nékde (.) vyhrali nékde Pirati?
U: (.) Myslis jako (.) v kraji?
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Marek: Ano.

U: V zadnym kraji nebyli prvni. Pokud se chces podivat (.) kde kdo vyhrél (.) [Z: komentuje,
povida]

U: ((40 s. ukazuje na tabuli volebni vysledky a vysvétluje)) Ja vés s tim trochu votravuju,
abyste, az to jednou piijde, abyste zhruba tusili, o co teda jde. (.) Vaclave.

Vaclav: Uz ndm muiZete fict (nnn) [U: Ja t€ neslySim, tady nékdo do toho kecd]
Vaclav: Miizete nam uz fict, koho jste volil?

U: Uz vam mtizu fict, koho jsem volil? K ¢emu vam to bude.

Z.7: ((3um, mluvi)) ... [Marek: jestli jste volil, pane uéiteli, ANO.]

U: Do senatu jsem volil pana Jindficha Sittu, bohuZel skon¢il tfeti, nejde do druhyho kola, (.)
Justyno.

Justyna: (1) Jo. (KdyzZ se spoji ty strany, tak pak kdyz jakoby vyhrajou, tak potom oni museji
zustat spolu nebo se mizou néjak rozdélit nebo)

U: M¢li by bejt spolu. ((25 s. vysvétluje kandidaturu stran v koalici))

U: Trosku? (1) Dobry. Ja vim, Ze je to trochu za trest, ale abyste alespoii ten, koho to zajima
trochu tusili.

U: Ted uz k naSemu tématu. ((25 s. vysvétluje téma a praci s textem)).
15.00 — 20.00

((3 m. samostatna prace zakl s textem))

((1 m. ptibyva Sum, diskuse zakil, dotazy mezi sebou, dotazy na ucitele))

U: Tak (2) prosim, ukoncete vasi praci. (2) A (.) poznam to tak, Ze jste zticha a budeme se o
tom spolecné bavit. ((20 s. shrnuti ukolu a textu))

U: Z toho textu, jakou to mélo vyhodu (.) to, jak ona pracovala? (.) Matyasi.
Matyas: Penize se ji nedanily a dostala je hned (po praci.)

U: Hned po préci dostala penize a neplatila dang, je to tak?

7: Dané taky ne? (2 s.)

U: Dané¢ asi neplatila. Pro¢ neplatila dan¢? (1) DokaZeme vysvétlit, pro¢ ona ty dané
neplatila? Justyno. ((jiny Zak odpovida bez hlaseni))

Justyna: (Protoze nevédél ten stat, Ze ona tu praci déla)

U: Ano, piesné tak, stat neveédél, Ze tu praci dé€la. Jak to, Ze stat neveédél, Ze ona tu praci de€la?
(2) Karolino.

Karolina: (nnn) Ze to bylo soukromé, pfes kamarady.

20.00 —25.00
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U: Mohlo se stat, ze by m¢la praci pies kamarady, ale stejné by to stat védél. A stejné by tfeba
i dan¢ platila. Dtlezity tam je néco jinyho, Jano?

Jana: Neméla tu smlouvu.

U: Nem¢la smlouvu. Pracovala bez smlouvy, to znamen4, neplatila dan¢, (1) coz je supr a
méla penize hned, nemusela ¢ekat mésic, nez ji to vyplati, coz je supr. (1) Jakou dalsi vyhodu
to meélo, ze pracovala bez smlouvy takhle u né¢koho tteba znamyho? Agato.

Agata: Taky Ze to bylo rychle a mohla nastoupit hned ten den nastoupit.

U: Rychla domluva, bez pohovori ((parafrazuje)) Tak jsi to myslela? (.) N&jaka vyhoda jesté
tohohle, tyhle prace? Vojto.

Vojta: (Tak kdyz se ji to nelibilo, tak méla moznost kdykoliv odejit. Kdykoliv ...)

U: Ona mohla kdykoliv odejit. Mohla, prosim vas, ona kdykoliv fict ja uz sem nepftijdu?

Z.7: Jo. Ano. Mohla

U: Mohla? Mohla, samoziejmé. ((vysvétleni))

7 (Tak to ji miZe fict i ten pan, Ze jo)

U: Pojd'me na nevyhody. Jaky nevyhody to mélo, Ze pracovala takhle bez ty smlouvy? Noyo.

Noya: (Kdyz to bylo takhle bez ty smlouvy, tak tam nebylo napsany, kolik za to dostane a ani
ty penize nemusela dostat.)

U: Presné tak. Oni byli domluveny, kolik dostane penéz, ale nebylo to nikde napsany. Ona ty
penize vliibec nemusela dostat a nema zptlsob, jak je z toho zaméstnavatele potom vymamit.
To znamena, nema4, kde si stéZovat na to, Ze ji za to nezaplatili. Nemusi dostat penize, jakou
dalsi nevyhodu to m4, (.) Davide?

David: Nebyla tam urcend stabilni pracovni doba.

U: (.) Jasné, nema dany, od kdy do kdy pracuje ((udava ptiklady)). Jakou dalsi nevyhodu to
ma? Majdo

Majda: (nnn)
U: MtiZou ji kdykoliv vyhodit a nemusi ji doplatit ty penize. (.) Jano?
Jana: (A jesté co presné bude délat, jestli bude mejt)

U: Jasn¢, pokud budes pracovat na pracovni smlouvu, tak bude$ mit jasné¢ danou (1) co budes
délat. Napln prace musi bejt v pracovni smlouvé. ((rozvadi)). Vaclave

Viclav: (On ji za to nemusel platit viibec.)

U: No nemusel ji platit viibec, no jasné. Mohl ji kdykoliv vyrazit nebo ji fict (nnn) ti ty prachy
nedam (1) Mélo to jesté né¢jakou nevyhodu? (2)

U: Jakou to ma vyhodu pro toho zaméstnavatele? To tam neni, tahle otazka. ((znovu
zopakujte otazku)). (1) Vojto

Vojta: (No zZe si s tou Terezou mtize délat pomérné co chce nnn)
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vvvvv

neni ten (.) pravni kontrola. Noyo.
Noya: Ja si myslim, Ze (nnn) nemusi platit statu.

U: Presné tak, pro né¢j to ma vyhodu, Ze za ni neodvadi dan¢ a neni za ni zodpovédnej. On na
tom jesté vydé€la, on usetii na tom.

U: Jakou to ma pro n¢j nevyhodu, Ze ona u n¢j maké nacerno? (3) Dominiku?
Dominik: (NemuzZe si to odepsat z DPH)

U: Nemuze si to odepsat z DPH, ale to je takova véc (.) on furt vydé€la na tom, Ze nemusi
odvadét ty dang, za ni. A tak podobné, to socialni a zdravotni pojisténi. Davide?

David: Kdyby to n¢kdo zjistil, tak bude problém.
U: Byl by to problém, kdyby to n€kdo zjistil?
7.7: Jo (($um, souhlas))

U: Samoziejmé, prosim vas nejde. A uz to takhle plati asi dva nebo tfi roky. Nejde uzavfit
dohodu jenom ustné, musi to bejt vzdycky napsany ((vysvétlent))

U: Podivame se, jaky nevyhody to mé (2) z pohledu ufadu socidlni prace ((pfipravuje video a
rozvadi zadani)).

25.00-30.00
((1 min. — promitani videa, zéci sleduji))

U: (1) Jakej tam byl jesté dalsi problém? ((40 s. shrnuje podstatné véci z videa, zmitnuje
socialni a zdravotni pojiSténi)). Nevyhoda, za to, Ze neplatila socialni a zdravotni pojisténi?
Agato!

Agiata: Ze kdyz se néco stane, tak nemé potom (kdyby to byl tieba velkej iraz, Ze by
ochrnula, tak by neméla viibec ndrok na to (.) od toho stétu.)

U: Neméla by to v ramci prace, nedostavala by plat z ty prace. (2) K ¢emu je jesté dobry
odvadét zdravotni a socidlni pojisténi? ((5 s. zminuje to, co jiZ bylo feeno)) (1) Justyno?

Justyna: Aby nés vibec oSetfili?

U: Jasné, méli byste mit (.) ale to je (.) mate kazdej zdravotni pojiSténi. (nnn) Co jeste?

V momenté, kdy ona v ty praci skon¢i nebo ji vyrazej, tak miiZe trvat tieba Ctyfi pét mésict,
nez si najde novou praci. Behem ty doby nemtize zit bez penéz. Pokud si nic neusetiila a
platila socialni pojisténi, tak dostane od statu (1) Co dostane?

7: Davky?

U: Rikame tomu davky, 1épe podpora v nezaméstnanosti. ((vysvétleni)) Jesté? To ji ted’
nezajima, ale za padesat let ji to zajimat bude (.) socialni pojisténi. Noyo.

Noya: Diichod?
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U: Diichod, presné tak. Dokud si plati socialni pojisténi, tak se ji poc¢ita na dichod ((rozvadi))
Jaky jsou moznosti ty smlouvy, na kterou ona mtize makat? (3) Vime? ((nezietelny komentar
ze tfidy))

U: Kdyz chces u nékoho pracovat, tak zalezi, jestli chce$ pracovat naplno nebo tieba na
brigadu. Mas na to tfi druhy papiru, ktery ti na to mizou dat. (.) Vaclave.

Vaclav: (Zam¢stnanec)?

U: Zaméstnanec budes. A pokud budes pracovat opravdu naplno ((pise na tabuli)). Pracovni
smlouvy. Kdo chce, mtze si napsat, kdo nechce, jenom opakuje to, co by uz mél znat. (2)
((Vysvétluje a specifikuje otazku)) Vojto?

Vojta: (Jestli bude mit plnej uvazek)?

U: Ano, nebo na ¢aste¢ny, to je pofadd v ramci pracovni smlouvy. (.) Pracovni pomér.
((vysvétleni a zapis na tabuli pracovni pomér)). Soustied’te se. (1) Pro koho je to opakovani a
uz to nepotiebuje slyset?

7.7 ((n&kolik se hlasi)

U: Pro menSinu, v tom ptipad¢ pokracujem. Pracovni pomér znamena, ze jsem u n€koho
zameéstnanej a on za me¢ odvadi (1). Co za mé ten zaméstnavatel odvadi, pokud u néj pracuju?
(1) Dominiku.

Dominik: Dané, socialni a zdravotni.

U: Piesné tak. Dang¢, socidlni pojisténi a zdravotni pojisténi. ((vysvétleni))

30.00-35.00

U: Kolik hodin je plnej Givazek, béZna pracovni doba v béZny praci. (.) Kdo to vi? (.) Jano.
Jana: Deset aZ dvanact?

U: Hodin, denn¢? [Jana: osm az deset]

U: Mize$ mit osm az deset, ale (.) maximalni pracovni doba, aby to bylo pfescast, je? Noyo
Noya: Dvanact

U: (2) Kolik? Dvanact hodin denng, tejdné? [Noya: denné]

U: MiiZe bejt dvanactihodinova pracovni doba, ale dvanact hodin denné by ti vySlo potom na
padesat hodin tejdné a to je moc. (1) CtyfFicet hodin, prosim. ((zapisuje na tabuli a
komentuje)). To znamena osmihodinova pracovni doba. Pokud n¢kdo pracuje vic, tak mu
musis platit pfescasy. ((vysvétluje plny a zkraceny tivazek))

U. Dva typy dohod, ktery miizete mit na brigadu. (3) Bud’ jste nedavali pozor nebo na mé-. Ja
jsem vam to daval, myslim, do klasrumu na jafe. (nnn ... a jeste jste to délali 1 ve finan¢ni
gramotnosti), divil bych se, kdyby ne. Zapnéte vase mozkovy buiiky. V moment¢, kdy budete
mit hotovy zdkladni vzdélani a bude vam patnéct, tak miiZete jit na brigddu. Bylo by dobry
trochu tusit, pokud by n¢kdo z vas chtél n€kdy trochu brigadnicit.

[Z: Od $estnacti, ne?]
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U: V momenté, kdy mas dokonceny zdkladni vzdélani, mizes.
Z: Musi mi byt ale patnact.

U: To se pocita, ze je ti téméi vzdycky, az na vyjimky. Majdo.
Majda: (nnn)

U: Dohoda o provedeni prace, presné tak (.) a dohoda o pracovni ¢innosti ((3 min. piSe na
tabuli a povida k tomu, vysvétluje rozdily)). ((Zaci zacinaji rusit))

U: Mluvim ja, pak budete mluvit vy, pokud budete chtit. (.) Vaclave?

Vaclav: (nnn ... kdyz je ndm patnact a zdravotni za nas plati rodice, tak miizeme mit tu
dohodu o pracovni ¢innosti? ... nnn) [U: Ur¢it¢]

U: ((krkolomné a neptesné vysvétleni odvodi zdravotniho pojisténi)) [((Vaclav: nezietelny
dotaz))]

Vaclav: Takze jakmile by se mi néco stalo (nnn ... dohodu o provedeni prace a pojisténi by
za m¢ platili rodiCe nebo stat... nnn)

U: ((dovysvétluje ke zdravotnimu pojisténi a nemocenské))
35.00—40.00
U: Otazky k tomu, Dominiku.

Dominik: Jestli kdyZ mam dohodu o pracovni ¢innosti, tak jestli kdyZ odpracuju tfeba jenom
mésic a pak uZ tu praci nebudu d¢lat, tak jestli dostava podporu

U: Ne, tam musi bejt n€jakd doba odporacovana ((rozvadi, vysvétluje)) [Dominik: Tak jestli
(2) jo]

U: Pojd’'me na otdzku posledni. (.) Kde jinde ona mohla hledat praci? ((parafrazuje otdzku,
piSe na tabuli)). Jano.

Jana: Nékde ve fastfoodu, treba?

U: (.) Kdyz chci pracovat ve fastfoodu, jak se tam dostanu? ((ZZ: povidaji k tématu i mimo
ngj))

Jana: Najdu si (nnn ... zavolam tam nebo si ... nnn pohovor, a potom se uvidi, jestli jo, nebo
ne) [U: to znamen4]

U: To znamena ... ((parafrazuje a dopliiuje Janinu odpoved’, piSe na tabuli))

Z.7:: ((zapisuji, nékteii povidaji k tématu, nékteti rusi))

U: Jaky jsou dal§i moZnosti, neZ tam pfimo zajit nebo tam piimo zavolat? (1) Noyo.
Noya: (Tteba se podivat na néjaky stranky, jestli nehledaji praci).

U: Urcité. (.) To znamena (2) ehm, (2) jak to napiSeme? ((Jana nabizi nezfeteln¢ odpoveéd’,
ucitel shrnuje a pise na tabuli)). Co dal§iho mtizu udélat? Vaclave.

Vaclav: (noviny a letaky)
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U: Nahlas?
Vaclav: Noviny a letaky.

U: Jsou urcity inzeraty a letaky, urcité. ((piSe na tabuli)). [ kdy v soucasnosti, to bude vétSinou
na tom webu. ((doplnuje)). Co jesté mizu udélat? (.) Jano

Jana: (nnn ... pfes toho znamyho, ale tam zase je problém ta smlouva)

U: Urcité. ((shrnuje a rozvadi odpovéd’)) Jesté néjaka moznost? (2) Pokud nechci brigadu, ale
potiebuju opravdu praci a potiebuju, aby mi ji nékdo pomohl najit (2) Matyasi.

Matyas: (Utad prace)
U: Utad prace. ((pise na tabuli))
Z.7:: ((zapisuji, roste hluk)) [U: jesté pockate, prosté] [Z: Vzdyt mame Easu dost]

U: Tak, a kdyz chci (2) brigadu (1) nebo tfeba i praci, existujou takovy organizace, ktery t€ém
firmam ty brigadniky a lidi hledaji (.) a maji i docela velkou moc. (1) Dost ¢asto bez toho ani
nesezenete. Jak se tomu fika? ((opakuje otdzku jinymi slovy))

7: Agentura prace?
U: Agentura préce, piesné tak, agentury. ((piSe na tabuli, vysvétluje))
7.7 ((zapisuji, n&kteii si zaginaji balit véci, roste $um))

U: Co miZe se stat, Ze po vas budou chtit? ((opakuje a parafrazuje otazku)) Pokud chci
pracovat ve fastfoodu, na kase, u zmrzliny, tak potfebuju papir od doktora, kdo vi jakej? Na
zmrzlinu, do krdmu a tak podobné. (.) Noyo

Noya: (nnn)
40.00-45.00
U: Pesné tak, fik4 se tomu potravinaiskej pritkaz. ((piSe na tabuli)) ((roste ruch ve t¥id¢))

U: Ja vidim, Ze néktefi z vas jsou si tak jisti, ze stfedni Skola bude pohoda, ze nebude potieba
u toho brigadnicit (.) nebo tfeba u vejsky (1). Ale pokud budu jakkoliv pracovat s jidlem,
budu od doktora potiebovat potravinaiskej prikaz. ((dovysvétleni))

U: Co jeste oni po m& mizou chtit? (.) Véclave.

Vaclav: Pane uciteli, mizu se zeptat upln¢ jako mimo?

U: Zeptej se.

Viclav: (nnn) [U: Ale ne, ja vds mozna pustim dyl, jestli to takhle bude vypadat]
Vaclav: KdyZ mate placenou praxi, tak to zatizuje Skola nebo vy?

U: VétSinou ti Skola da tu dohodu a ty ji doneses do toho mista a tam to podepiSou.
Vaclav: A je to jako pies Skolu?

U: Vétsinou ta Skola to zprostfedkovava, ptesné tak. (.) Jano
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Jana: Budou chtit jesté tieba (... kdyz nad vami nékdo stoji ...nnn ... zaucit se?)

U: Muze tam byt n¢jakej privodce nebo supervizor. ((Vysvétluje vypis z rejstiiku trestt, pise
na tabuli))

U: ((Poklada navodnou otdzku)) Dominiku?
Dominik: V zivotopise.

U: Zivotopis. Jak se piSe Zivotopis byste méli védét ((pise na tabuli)) Samoziejmé,

v moment¢, kdy nemate skoro Zadny zkuSenosti tam toho moc nebude, to je v pohod€. Nebo
(.) n¢kdy se jesteé pise k tomu ((ndvodna otazka na motivacni dopis)). Je to (.) tuSime nékdo?
(1) Noya, mluvi.

Noya: (n¢jaky) doporuceni?

U: Doporuceni, anebo vas motivacni dopis. Pro¢ jsem motivovanej u vas pracovat. ((pise na
tabuli)).

Z.7: ((hlu¢i, drobny smich, nektefi si za¢inaji balit véci))

U: (2) Mozna n¢kteti z vas budou stiedoskolaci za rok. ((zaci se smé&ji)). Ale co je zajima
nejvic (1) je, kdy se pudou nazrat.

U: ((shrnuje a chvali zéky, kteti pracovali v hoding, rozlouceni a ukonceni hodiny))
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Priloha ¢. 5

Ptiklady otdzek polozenych v ramci zadani distancni vyuky dé&jepisu v 8. ro¢niku k tématu
Velka francouzska revoluce v Google Classroom, datum odevzdani tkolu 26. 10. 2020

Vysvétlujici — ,.Pro¢ to tak bylo?:

Proc¢ nejdrive popravili Ludvika 16. a az potom Antoinettu? Proc ne oba najednou?
Proc¢ byl Ludvik XVI. popraven? (nejcastéji)

Proc parizsky lid dobyl zrovna Bastilu?

proc nejprve dobyli Bastilu a ne Versailles?

Proc z niceho nic Slechta ztratila tu moc co méla driv?

Proc ti bohati byli tak sobecti?

proc vysi moc nevédéla jak to maji rolnici? to tam nejezdili se podivat, jak jejich lid pracuji
nebo, jak to tam vypada?

Upfesnujici — ,.Jak to vlastné bylo?:

Meé by zajimalo jaké zbrané pouzili lidé na dobyti bastilli

Meé by zajimalo co se stalo po tom kdyz je popravily kdo byl ten kdo Fekl at je popravy a kdo
potom viadl

Zajima mé, co se stalo s majetkem Slechty a duchovnich?
Ja bych se chtéla zeptat, jestli ta francouzska revoluce méla néjakého viidce?

Dobry vecer pane uciteli. Jelikoz je to téma dosti moderni (Obzvlasté pro Bélorusko),jak se
snazila Francouzska vlada a Slechta bojovat proti revoluci? Zabijelo se malo,nebo se viada
snazila zabit kazdého obcana s myslenkou revoluce?

Reproduktivni, testujici (snadno dohledatelné v materialech):

Kdo byl na francouzském truné v dobé francouzské revoluce
Co znamena 3. stav?

Co je to absolutismus?

Ujist'ujici — ,.Chapu to spravné?*

"Jaky je rozdil mezi Deklaraci prav ¢loveka a obéana, a Ustavou? Nebo je to, to samé akordt
Jjinak vysveétleno?"
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Priloha ¢. 6

Priklady otdzek polozenych k libovolné zvolenému videu nebo ¢lanku pojednavajicim o
islamu v ramci distan¢ni vyuky déjepisu v 7. ro¢niku, termin odevzdani tikolu 27. 10. 2020

Vysvétlujici — ,.Pro¢*:

Zeptala bych se proc jejich spory nemohou vyresit jinak.
proc s tim nikdo nic neudéla? treba americani

Proc vsichni muslimové neustale opakuji " Neni boha kromé Boha a Mohamed je jeho
prorok" ?

Proc¢ maji nékteré zeny Satky jen pres viasy jiny i pres kus obliceje a neékterym jdou jen trochu
vidét oci?

Proc nosi ty Saty s Satkem i pri sportu? (napr-. atletika)

Reproduktivni, testujici (snadno dohledatelné ve zvoleném materialu):

Na jakych péti pilirich je postavena Islamska vira?
Na co maji Zeny v islamském uceni pravo?
Kolik bohii uctiva islam?

Proc¢ chalifa Umar ibn al-Chattab znicil nejveétsi starovekou knihovnu v Alexandrii a v
kolikatém to bylo stoleti?

Kdo byl Ali ibu Abi Talib?
A otazka zni proc¢ se rozdeélili do dvou skupin?

proc se muslimové citi ohroZzené?

Upfesnujici — .. Jak to tedy je?*

Kdyz se modli 5 krat denné , tak kdyby putovali nebo uvizli v zacpé aut , tak jak se budou
modlit pokud nejsou v mesite?

Je mozné, aby kiestanka prestoupila na islamskou viru? A jak tézké by to pro ni bylo?

Hodnotici a pohled odjinud — . Je to tak spravné?*

Je adekvatni zabijet lidi jenom proto, Ze maji odlisny smysl pro humor?

Nejsem z katolické rodiny, ale napada mé otdzka, jestli se nevzdavame prilis ochotné nasich
duchovnich a kulturnich hodnot, které pro nas vydobyli nasi predkove.

Jak toto nabozZenstvi chapou krestané?
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Priloha €. 7

Ptiklady otdzek polozenych béhem distan¢ni vyuky na mikrofon ptes aplikaci Google Meet.
Jaro 2020

Jsou to vymyslené nebo opravdové dopisy? (téma 1. sv. valka)

Vojaci méli cas psat dopisy? (téma 1. sv. valka)

Kdyz budu tieba piibuzna, mizu nevypovidat? (téma trestni pravo)

Je soucasna situace spise kapitalismus nebo socialismus?

Myslite si, Ze ta situace ted’ bude stejna jako Spanélska chiipka?

Podzim 2020

Ma Zid, kterej je blond’atej, n&jakou imunitu? (téma antisemitismus a Norimberské zakony)
Co Zidé udélali, ze je nikdo nemél rad? (téma antisemitismus a Norimberské zakony)

V minulych volbach, tak ta Hilary méla vic hlast, a stejn€ vyhral Trump.

M¢ by zajimal Vas nazor, jestli jsme se méli branit. (t¢éma Mnichovska dohoda)

Priloha ¢. 8

Transkripéni zna¢ky upraveny podle:

Lefstein, A., & Snell, J. (2014). Better than Best practice. London: Rutledge

Text — verbalni stopa

(text) — pravdépodobna verbalni stopa

(nnn) — nerozeznatelna verbalni stopa

(.) — kratka pauza (pod jednu vtefinu)

(1) — delsi pauza (¢islovka oznacuje délku pauzy ve vtetfinach)

(()) — popis prosodie nebo neverbalni aktivity (Sepot, smich, potichu ad.)
[text] — piekryvajici se verbalni stopa ¢i akce

Nemy- — nedofecené slovo

Text — diiraz na verbalni stopu (na slabiku, slovo ¢i souslovi)

TEXT — nadprimérné zvySeni hlasitosti, zvolani, kiik

5 — 10 min. — ¢asova lokace transkriptu (od zvonéni vzdy po péti minutach)
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Oznadeni ucastniktu komunikace:

U: ucitel
Jana: konkrétni zakyné

zak nebo zakyné, u kterého nelze rozpoznat, o koho se jedna

77:  skupina zaka
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