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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva zprostfedkovanim tématu domova a jeho podob détem
v matetské Skole metodou prace s knihou. Cilem této prace je vybrat vhodné knihy, které
nabizeji rizné podoby domova, at’ uz v tradi¢ni, ¢i alternativni formé a vytvofit k nim
metodicky material, ktery by pomohl détem pochopit, ze kazdy domov je jiny. Na zaklad¢
tohoto metodicky materialu ovéfit lekce tremi vybranymi pedagogy a dle reflexi posoudit,

zda je tento material vhodny jako metodika pro dané téma.

Teoreticka ¢ast prace shrnuje rizné podoby domova a zobrazuje umisténi tohoto tématu
v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani. Déle se teoreticka cast
vénuje charakteristice ditéte ptedSkolniho véku ptevazné z hlediska socidlniho a emoc¢niho
vyvoje, literatufe pro predskolni déti a metody prace s knihou, které jsou vyuzivany i

v praktické ¢asti.

V praktické ¢asti je nabidnut metodicky material, ktery je vyuzitelny ke zprostredkovani
tématu domova v matefskych Skoladch. Bylo navrzeno 6 lekci, které ptedstavuji rtzné
podoby domova, se kterymi se v dneSni dobé predskolni dité¢ miiZze setkat. Soucasti lekci jsou
1 alternativni podoby domova, jako je napt. model stfidavé péce, détsky domov, adopce,
nevlastni rodi¢. Lekce koresponduji se 6 vybranymi knihami pro déti pfedskolniho véku,
které tato témata nabizeji. Na zaklad¢ tohoto metodického materialu oveéfovaly a nasledné
lekce reflektovaly tfi zdmérné vybrané ucitelky matefskych Skol. Metodicky material se dle
reflexi osvédCil a mohl by byt pfinosem ucitelkdm matetskych skol pro zprosttedkovani
tohoto tématu détem ptedSkolniho v&ku, obzvlasteé pii otevirani kontroverznéjSich témat a
v pochopeni komplikovanych rodinnych situaci. Metodicky material je tedy vyuzitelny pti
rozvoji klicovych kompetenci vzhledem k tématu domova a pii rozvoji Ctenaiské

pregramotnosti.
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ABSTRACT

This diploma thesis deals with the mediation of the topic of home and its forms to children
in kindergarten by the method of working with a book. The aim of this work is to select
suitable books that offer different forms of home, whether in traditional or alternative form,
and to create methodological material for them that would help children understand that each
home is different. Based on this methodological material, verify the lessons by three selected
teachers and assess according to the reflection whether this material is suitable as a

methodology for the topic.

The theoretical part of the thesis summarizes the various forms of home and shows the
location of this topic in the Framework Educational Program for Preschool Education.
Furthermore, the theoretical part deals with the characteristics of preschool children, mainly
in terms of social and emotional development, literature for preschool children and methods

of working with the book, which are also used in the practical part.

The practical part offers methodological material that can be used to mediate the topic of
home in kindergartens. 6 lessons have been proposed, which represent different forms of
home that a preschool child may encounter today. The lessons also include alternative forms
of home, such as a model of alternating care, children's home, adoption, stepparent. The
lessons correspond to 6 selected books for preschool children that offer these topics. Based
on this methodological material, three deliberately selected kindergarten teachers verified
and subsequently reflected the lessons. According to the reflections, the methodological
material has proved its worth and could be of benefit to kindergarten teachers in mediating
this topic to preschool children, especially in opening up more controversial topics and in
understanding complicated family situations. The methodological material can therefore be
used in the development of key competencies with regard to the topic of home and in the

development of reading literacy.
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1 Uvod a cil prace

Téma domova je pro mne velice blizké. Méla jsem to §tésti, Ze jsem vyrtstala v uplné roding,
ktera byla détskym okem bezproblémova. A i nyni, kdyz ziju n¢kde jinde, vzdy se rdda domu
vracim. Doma mam stale sviij détsky pokojicek, ktery ve mné probouzi nostalgické vzpominky
a domaci pohodu. Domov pro mé¢ vzdy znamenal jistotu a bezpec¢i. Nékteré déti ale takové Stésti
kde jsou na sebe lidé hodni a mtizou se na sebe vzdy spolehnout. Dité potiebuje citit, ze ma své

,,doma“.

V matetské Skole, ve které plisobim jako ucitelka, se setkavam s détmi, které se potykaji
s riznymi podobami rodinnych situaci. Stdle vice se objevuje model stfidavé péce, tloha
nevlastniho rodice ¢i netplné rodiny. Déti se pozastavuji nad skute¢nostmi, pro¢ nema chlapecek
maminku, a jak to, ze ma hol¢i¢ka misto tatinka ,,strejdu®, a pro¢ nikdy nevyzvedava hol¢icku
maminka 1 tatinek spole¢n¢ apod. Rozhovory déti nad svymi podobami domova m¢ praveé
ptivedlo k tématu této diplomové prace. Dnesni rodina uz neznamend jen maminku, tatinka a
déti. Podoba dnesni rodiny se stale méni a je tedy dle mého ndzoru nutné predavat détem
aktualizované informace. Kazdy domov je jiny, ale zddna forma domova neni Spatnd, pokud se

v ném dité citi spokojené a bezpecné.

Cilem této prace je tedy piiblizit détem rizné moznosti a podoby domova. Vybrat vhodné
knihy pro déti predSkolniho véku, které tato témata oteviraji, jelikoz si myslim, Ze
prostiednictvim piibéhu muize dité 1épe pochopit komplikovangjsi situace a vcitit se do hlavni
postavy. Na zakladé¢ knih pro déti vytvofit metodicky material, ktery tyto podoby domova détem
zprostfedkuji. Zavérem pak nechat materidl ovéfit ucitelkami matetskych Skol a dle reflexi

posoudit, zda je vyuzitelny také v praxi jinych pedagogu.
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2 Teoreticka cast

2.1 Domov

Pojem domov je velmi obsahly a nelze ho jednodusSe definovat. Na pojem domova mizeme
nahliZzet z mnoha thll. Zalezi také, kdo se nad timto pojmem zamysli a v jaké souvislosti o ném
uvazuje. Jedna se o subjektivni pojem. Domov znamené pro kazdého néco jiného. Domovem
muze byt rodny dim, mistnost, mésto, stat, planeta, rodina, skupina lidi apod. Domov je misto,
kde se citime dobfe a kam se radi vracime. Domov je svét kolem nas a my si ho s dopomoci

jinych utvatrime.

Velky sociologicky slovnik (1996) definuje pojem domov jako ,,vice méné uceleny obraz
okruhu blizkych, zndmych lidi svdzanych s hmotnym prostfedim, ve kterém ¢loveék delsi dobu
pobyval (s bytem, domem, krajinou), naplnény pocitem soundlezitosti, zdzemi, bezpeci“. Pod
pojmem domov si kazdy ptedstavi néco jiného. Domov totiz miizeme chéapat nékolika vyznamy,

které se ale navzajem prolinaji. Dle Skoviery (2007) ma pojem domov &tyii riizné vyznamy:

e domov jako budova; obytny prostor; misto, kde Zijeme;
e domov jako seskupeni nasich nejbliz§ich v obytném prostoru;
e domov zahrnujici $irsi socidlni okoli;

e domov ve vztahu k prvotnimu rodinnému prostiedi.

Dle mého nadzoru lze navic pojem domov také chapat jako néco emocionalniho. Z odborné
literatury toto tvrzeni nejvice vystihuje definice Velkého sociologického slovniku (1996, s. 219).
,Domov je vyjadienim emocionalniho vztahu ¢lovéka k jeho nejbliz§imu svétu, osvojenim
tohoto svéta, jeho humanizaci a intimizaci®. Mat&j¢ek (2015) povazuje za zasadni pocit jistoty a
bezpeci, na psychické, citové piijeti ditéte — lidskd naruc, kterd ditéti poskytuje piistav bezpeci
v piipadé¢ ohrozeni, ochranu pied nejistotou, jistotu v uzkosti. Tento citovy vztah ditéte
k prvotnim vychovatelim vytvaii zéklad pro vztah ditéte k SirSimu socidlnimu okoli — jedna se o

princip Zivotni divéry ¢i nedivéry v druhé lidi.

Opravilova (2016) dodava, Ze spole¢né traveny Cas rodici s détmi, spole¢né setkavani
a poznavani probouzi vziajemné city. Utvaii postoje, pfispiva k pfijimani hodnot. Spole¢né

prozité chvile obohacuji vzdjemnost, pocit bezpeci a respekt k uznavanym hodnotam.



2.1.1 Rodina

Pojem domov je siln€ vazan s rodinou a rodinnym prostfedim. V ném se utvaieji zakladni
hodnoty, které ovliviiuji vnimani pocitu domova. Domov je formovan pomoci tradic, zvyklosti a
socialnich interakci (Velky sociologicky slovnik, 1996). Podle Dunovského (1999) je rodina
spolecenska skupina, ktera je spjata vztahy, ¢innostmi a funkcemi. Tato skupina zabezpecuje
potieby vSech ¢lenil. Rodina tedy poskytuje svym ¢lentim ochranu, péci a méla by umoziovat
»telesnou, dusevni, duchovni existenci a rozvoj, davat jim pocit jistoty a bezpeéi, pocit domova
v kruhu svych nejblizsich® (Dunovsky, 1999, s. 91). Rodina mé pro dit¢ zasadni vliv v oblasti
celostniho rozvoje osobnosti. Pokud rodina funguje tak, jak ma, plni nezastupitelnou funkci pfi

plnéni psychickych potieb jedince (Matéjcek, 2005).

Gillernova (2015, in Mertin, Gillernova, 2015) uvadi, ze rodina pfedstavuje vyznamné

socialni a vychovné prostiedi pro vyvoj a rozvoj ditéte.

Rodinné vztahy jsou pro dit¢ velmi dtlezité, jelikoz diky nim ziskava nové zkusenosti
pro rozvoj své osobnosti. Dité¢ se citi bezpecné, pokud jsou tyto vztahy pozitivni, a mize tak
jednoduseji chéapat potieby jinych lidi. Pokud dité nevnima vztahy pozitivn€, mize nastat vnitini
nejistota a dite se poté koncentruje pouze na sebe. Jistotu rodinného zazemi miize dité nabrat pfi
sdileni spole¢nych okamzikli — vyjimecnych situaci, ale 1kazdodenniho Zivota. Tyto situace
¢leny domacnosti spojuji a jsou zdrojem spole¢nych zazitkd, tradic apod. Dité si musi byt jiste,
Ze jsou mu rodice nablizku a lze se na n€ vzdy spolehnout. Toto védomi slouZzi jako prostfedek
k udrZenti jistoty (Vagnerova, 2012). Vyznamnymi znaky, které jsou pro rodiny charakteristické
a pusobi na psychicky vyvoj déti jsou: stabilita, soudrznost, otevienost a adaptibilita, mira

vvvvvv

uroven €1 materialni zajiSténi rodiny (Bronfenbrenner a Morris, 1998, in Vagnerova, 2012).

Rodiny Ize rozd¢lit podle Dunovského (1999) z hlediska funk¢nosti a to na: rodiny
funk¢ni, rodiny problémové, dysfunkéni rodiny a rodiny afunkéni. Podle Matouska a Pazlaroveé
(2010) je toto oznaceni nevhodné, jelikoz jde o tzv. ndlepkovani rodin, které mize mit pro dité a
pro rodinu nepiiznivé disledky. Tito autofi ale uzivaji termin mnohoproblémové rodina. Takova
rodina ma vice vaznych problémii najednou. Jedna se napt. o potize s financemi, problémy

v partnerském zivoté, zavislostmi, vaZnymi nemocemi nebo problémy se zakonem apod.



Podoba rodiny

Jak jiz bylo fe€eno, rodinné prostfedi ma rozhodné zéasadni vliv na to, jaky dospély
jedinec z ditéte vyroste. Jak ale vypada dne$ni rodina? Dnes$ni déti vyristaji pievazné v nuklearni
rodin€. Nuklearni rodina se sklada z rodict a ditéte/déti. Babicky vétSinou nejsou tak ndpomocné,
jako to bylo dfive u vicegeneracné uspotradané rodiny, kde spolecnou domacnost s détmi sdileli
rodice, prarodice, Casto i strycové, tety, bratranci a sestienice, a babicky tak ve vétsin€ piipadech
dostaly roli peCovatelek. V nukledrni rodin€ jsou babicky vétSinou samy v zaméstnani, maji jiné
bydlisté ¢i potfebuji samy pomoc. Nuklearni rodina ov§em ani tuto pomoc pftili§ nevyzaduje a

udrzuji si tak svoji autonomii (Splavcova, Kropackova, 2016).

Dalsim znakem, ktery velmi ovliviiuje rodinnou situaci, je vysoka rozvodovost. Déti jsou
stale Castéji vychovavany v netplnych rodinach pouze jednim rodi¢em, pievazné matkou. Podle
s¢itani lidu v roce 2001 Zilo v Ceské republice v uplnych rodinich se zavislymi détmi 41 %
obyvatel, v netiplnych rodinach Zilo 14 %. Podil netiplnych rodin s détmi od roku 1961 trvale
nartsta a zaroven klesa podil uplnych rodin s détmi. V netplnych rodinach s détmi stoji zeny
v &ele doméacnosti a7 sedmkrat Gastéji nez muzi (Stastna, 2009). Domnivalo se, Ze ochuzeni
ditéte o muzsky vzor, mize mit pro dité nezddouci U€inky v jeho rozvoji, ovSem toto tvrzeni se
neprokazalo. Podle Setieni OECD se ukazalo, Ze déti z netplnych rodin nejsou ve Skole méné
uspesni nez déti z rodin uplnych. VEtsi vliv totiz mé na dité samotnd uroven sociokulturniho
rodinného prostfedi (i netplného) a troven vzdélani osoby, ktera dit€¢ vychovava (Prucha,
Kotatkova, 2013). Uroven vzdélani je také faktor, ktery ma vliv na to, zda stoji v Ceské republice
v ¢ele domécnosti muZz nebo Zena. V roli otce je zastoupeno nejvice muzu se sttednim vzdélanim
bez maturity. U Zen v neuplnych rodinach je zastoupeno nejvice stfedoSkolského vzdélani
s maturitou 1 bez. Z hlediska véku ¢inil v roce 2001 primérny vék Zeny v Cele domacnosti se

zavislymi détmi 35,4 let, praimémy vék muze v této kategorii byl 41,7 roku (Stastna, 2009).

V mateiské Skole, ve které pusobim jako ucitelka, se setkavam s détmi z riznych
rodinnych poméra. JelikoZ se podoba domova a rodiny stale proménuje, je tedy dle mého nazoru
dilezité seznamit déti i s jinymi moZnostmi domova, jako je napi. domov déti, domov seniord,
pecovatelsky domov, adopce, stiidava péce v rodin€, nevlastni rodi¢ apod. Z tohoto diivodu jsem
se v praktické Casti zaméfila na knihy pro déti s n€kterymi jiz zminovanymi alternativnimi
podobami domova. Nejvyrazng€js$i podobou, se kterou se setkavam v mateiské Skole, je stfidava
péce.
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Stiidava péce

Stiidava péde byla v Ceské republice uzédkonéna v roce 1998. V poslednich dvaceti letech se
vyskyt této formy porozvodového uspotfadani péce o dit¢ zveda, v poslednich deseti letech je
zaznamenén akcelerujici narast. Kolik Zije déti v Ceské republice ve stiidavé pééi neni piesné
svefeni do péce nemuseji byt nikde evidovany. V ptipadech rozvodu bylo dle statistické ro¢enky
soudnich agend v Ceské republice evidovano piiblizné 16 % déti, které byly svéfeny do stiidavé
péce. Pokud se jedna o rozvod v manzelstvi, zastupuje dité v této situaci Organ socidln¢ pravni
ochrany déti a dohodu stvrzuje soud.! Od roku 2017 je v Ceské republice svéfeni déti do stiidavé
péce povazovana za prednostni formu pfed formami jinymi. Dité tak ziskdva dva domovy.
Nejbeéznéjsi jsou tydenni intervaly ve stiidani u rodicli, ovSem u mensSich déti se doporucuje
Castejsi stfidani po dvou az tfech dnech. Stfidava péce nemusi byt za kazdych okolnosti tou
nejlepsi variantou, ovS§em matka i otec by méli byt rovnocennymi partnery i ve vztahu k ditéti.
Pokud je dité ve vylu¢né péci jednoho z rodicu, a toho druhého navstévuje prevazné o vikendech,
muze vzniknout nemalé tuskali. Nevyhoda byva v tom, Ze vikendovy rodi¢ neni zapojen do
bézného zivota svého ditéte, ktery se odehrava pres tyden, a nezna tak kazdodenni rytmus
domaécnosti. Tento rodi¢ tedy Casto neni vzorem v partnerském a rodinném Zivot€ a nestava se
modelem pro fungovani rodiny. Z tohoto diivodu funguje sttidava péce jako dobry kompromis

mezi rodiéi (Starkova, 2017).

U Vyzkum stiidavé péce [online]. [cit. 2020-12-05]. Dostupné z: https:/evs.fss.muni.cz/vyzkum-stridava-

pece/predbezne-vysledky
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2.2 Charakteristika ditéte predskolniho véku

v

Langmeier a Kiej¢itova (2006) povazuji za predskolni veék obdobi od narozeni az do
nastupu do zakladni Skoly. OvSem dle vétSiny odborné literatury se piedskolni obdobi urcuje od

3 do 6-7 let a ja budu vychazet z této charakteristiky.

Toto obdobi neni dano pouze fyzickym vékem, nybrz ptevazné ze socidlniho hlediska, a
tudiz nastupem do Skoly. Obdobi ptedskolniho véku se vyznacuje stabilizaci vlastni pozice ve
svété a diferenciaci vztahu ke svétu. K poznani svéta predSkolnimu ditéti napomaha
ptedstavivost, jelikoz fantazijni zpracovani informaci a uvazovani pomoci vlastni intuice je pro
dit¢ v tomto obdobi typické. Piedstavy ditéte jsou ptizptisobovany vlastnim moznostem, tempu
a aktualnim potfebam. V tomto obdobi u ditéte prevlada egocentrické mysleni, které ovliviiuje
uvazovani i komunikaci. Tento zplisob uvazovani se projevuje ulpivanim na vlastnim ndzoru a
vlastnich potiebach, zahrnuje ptesvédceni, Ze tento nazor je jediny spravny. Egocentrické
uvazovani predstavuje pro dité€ urcitou jistotu. Dité si v pfedSkolnim véku ovétuje své kvality
prostiednictvim vlastniho jednani, vlastni tvorby, a proto je také tento vék oznacovan za obdobi
iniciativy. Velky skok mizeme vidét v socialni oblasti, v niz se rozvijeji mezilidské vztahy, dité
jiz neni v socidlni interakci pouze s rodinou, ale i s vrstevniky. Obdobi pfedskolniho véku se je
tedy chapano jako pfipravna faze na spolecensky Zivot. Dité musi pfijmout fad, ktery udava, jak
se ma chovat k riiznym lidem v riznych situacich. Za¢ina se objevovat sdilend aktivita, a tudiz
je pro dité diilezité naucit se ve vrstevnické skupiné prosadit se, ale i spolupracovat (Vagnerova,

2012).

Vzhledem k tématu mé diplomové prace je nutné charakterizovat u déti pfedSkolniho

veku emocni a socialni vyvoj a body s nimi spojené.

2.2.1 Socialni vyvoj ditéte predSkolniho véku
»docialni vyvoj se zabyva vztahy, které jednotlivec udrzuje se skupinami, at’ uz
institucionalizovanymi nebo ne, jichZ je védomé ¢i nevédomky ¢lenem* (Leonardis a Laterrasse,

2003, s. 154).

Jak jiz bylo feceno, ptedskolni v€k 1ze chapat jako ptipravnou fazi na spolecensky Zivot.

A to nejen z divodu bezprostfedniho nastupu do skoly. Dité pfedskolniho véku se socializuje
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v nejbliz§im prostiedi, tj. v rodiné, ale i v prostiedi jinych pfibuznych a znamych. Socializace jiz
presahuje rodinu a dité je tak vystaveno dal$im socialnim skupinam. To je pro dité velmi dilezité,
jelikoz rozsifeni kontakti mimo rodinu mu umozni ziskat nové zkusenosti, a ty jsou nezbytné
pro vyvoj osobnosti (Vagnerova, 2012). Mateiska skola je pro dit¢ velkym pifinosem z hlediska
socialniho vyvoje. Ve vrstevnické skupiné dité zaziva radost pii spolecnych aktivitach, ale také
hleda zpiisoby, jak jednat v urCitych situacich — napft. jak se se prosadit, kdy ustoupit, pro¢ a
jakym zpiisobem se omluvit (Kotatkova, 2014). Ve skupiné déti také dochéazi k oveéfovani
socidlnich dovednosti jako je napf. srovndvani se s ostatnimi, zjiStovani sympatii apod.
Predskolni déti jsou velmi vnimavé a své okoli napodobuji, jedna se o jeden z nejucinnéjSich
postupt socialniho uceni (Gillernova, 2015). Vstupem do mateiské Skoly dité ziskava nové
socialni role. K roli syna/dcery, sourozence ¢i vnoucete pfibyvaji jesté role ditéte v mateiské
Skole a role kamarada. Matetska Skola se stdva prostfednikem pro vstup ditéte jako samostatného
jedince do spolecnosti. Dit¢ zde vnima samo sebe jako soucast vétsiho socialniho celku, ve
kterém jsou zavedena urcitd pravidla, ktera je nutno dodrzovat (kolektiv autorti projektu

WELCOME, 2019).

Prostfednictvim interakci s jinymi lidmi dit€¢ rozviji 1 svou individualitu. Vysledky
socializace nejsou vidét pouze navenek, ale rozvijeji se 1 vnitini projevy jako je napft. rozvoj

prozivani, hodnoceni, sebepojeti a sebehodnoceni (Vagnerova, 2012).

Kolektiv autori projektu WELCOME (2019, s. 77) shrnuji socidlni schopnosti
a dovednosti, které patii do socidlnich kompetenci ditéte predskolniho véku. Zde jsem vybrala

nékteré z nich:

e ,.Schopnost vyjadfit vlastni potfeby, zdméry a nazory.

e Véku pfiméfené projevovani citlivosti a ohleduplnosti vic¢i druhym, ochota
k pomoci a emociondlni podpote druhych.

e Rozpoznani vhodného a nevhodného chovéani v obvyklych situacich.

e Schopnosti spolupracovat a spolupodilet se na ¢innostech i rozhodnutich.

e Pfijimani spolecenskych hodnot a pravidel spojenych s dlistojnymi mezilidskymi
vztahy.

e Schopnost prosadit se i podfidit ve skupinové ¢innosti.

e Adaptaci na bézné zmény socidlniho prostiedi.

e Uvédomovani si odpoveédnosti za vlastni jednani a jeho nasledky.
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e Piijimani odliSnosti a jedine¢nosti druhych.*

Vyznam rodiny v socialnim vyvoji predSkolniho ditéte
Pasternakova a Slavikova (2010, s. 23) definuji rodinu jako ,,malou spole¢enskou
skupinu, jejimz prostfednictvim je clovek zacleiiovan do SirSiho socialniho kontextu* a zaroven

to je dualezity ¢lanek, ktery spojuje jednotlivce a spolecnost (Pasternakova a Slavikova, 2010).

Rodina je pro dité zadkladni socidlni skupinou. Dité si potfebuje vytvofit védomi
bezpecného domova a rodinné identity, kterd mu poskytuje jistotu. Pokud jsou naplnény tyto
zakladni biologické potieby (pocit bezpe¢i a jistoty), dit¢ muze piekrocit hranice rodiny
a navazovat dalsi socidlni vztahy. Pokud by dit¢ nedosahlo takové jistoty, bylo by t¢émét nemozné
vytvofit si odpovidajici vztahy s cizimi lidmi a nezvladlo by nové socidlni dovednosti. Schopnost
odpoutat se od dospélého cloveka, ktery o dit€ pecuje, a neprojevovat strach a agresivitu vuci

cizim lidem, je znakem socidlni a emo¢ni zralosti (Mat&jcek, 1999, in Vagnerova, 2012).

Vztahy s rodici

Rodice pro déti predstavuji vzor, se kterym se identifikuji a chtéji se jim ve vSech smérech
podobat. I kvili tomu akceptuji veskeré jejich nazory a postoje bez jakéhokoliv kritického
uvazovani. Identifikace s autoritou zvySuje pocit sebejistoty a posiluje sebehodnoceni
(Vagnerova, 2012). Potieba, byt jako rodi¢, se nejvice projevuje ve hie. PfedSkolni obdobi
oznacuje Erikson (1963, in Vagnerova, 2012) jako ,,obdobi anticipace roli“. Déti si v této fazi
zkouseji razné role dospélych a v symbolicky se je uci. Béhem této hry ptejimaji i normy, které

jsou platné ve sveté dospélych, jedna se tzv. socialni u€eni.

Béhem ptedSkolniho obdobi se povaha interakci mezi rodicem a ditétem méni. Projevy
ditéte odpovidaji aktualni tirovni socialniho vyvoje, a 1 rodice svilij pfistup méni. Obvykle mivaji
na déti vyssi naroky nez diive. Ve funkénich rodinach se rodi¢e ve svém piisobeni vzajemné
dopliuji. OvSem rodicovské role byvaji vétSinou rozdilné. Role matky je vice zaméfena na
kazdodenni ¢innosti, jelikoZ s détmi obvykle travi vice casu nez otec. Matky maji také dulezitou
roli peCujici a ochranujici osoby. Vztah matky se vétSinou projevuje Castou komunikaci, ktera je

doprovazena emo¢nim charakterem, dale pak otevienosti, vielosti, kontrolou a korekei détského

14



chovani. Role otce je vétSinou vedlejsi. Otcové Casto pienechavaji prevaznou ¢ast vychovy na
matce a byvaji tak pro déti vzacnéjsi, jelikoz byvaji iniciatory volnoCasovych aktivit mimo
domov, vyletl a her. Dale déti uci sportovnim dovednostem i s nesndzemi, které je provazeji
(prohra, pady aj.). Obvykle na déti mén€ mluvi a mivaji direktivnéjsi pristup (Vagnerova, 2012).
Vztah s otcem byva variabilnéjsi nez s matkou. Role otce neni tak jasné¢ vymezena jako role
matky. Jeho zplsob chovani k ditéti a mira zapojeni je dana napt. zdjmem o dité, pozitivnim
rodinnym klimatem, pozadavky matky, spolecenskymi zvyklostmi apod. (Lamb et al., 2004, in

Vagnerova, 2012).

Rozpad rodiny

Rozpad rodiny pro dité predstavuje velkou psychosocidlni zatéz a narusuje tak pocit jeho
bezpedi a jistoty. Tato udédlost mize ovlivnit postoj k jinym lidem i k sob¢ samému. Kazdé dite
reaguje na rozpad rodiny podle své emoc¢ni zralosti a dosavadni miry uvazovani. Déti na celou
situaci nahliZeji egocentricky, a tudiz nemohou pochopit pfi¢inu rozchodu rodi¢i. Casto tak
interpretuji rozpad rodiny nespravné a nc¢kdy se povazuji za samotné viniky dané situace.
Pokladaji za pravdépodobné, Ze rodi¢ odesel, protoze zlobily nebo uz je nemé rad apod. D¢ti si
po této zkuSenosti Casto vymahaji pozornost jakymkoliv zplisobem za ticelem dosédhnout zpatky

pocitu bezpeci a jistoty (Vagnerova, 2012).

2.2.2 Emoc¢ni vyvoj u ditéte predskolniho véku

Na socialni vyvoj a mezilidské vztahy se velmi vaze vyvoj emoc¢ni, a tak je nutné se o
ném zminit. N&kteti autofi dokonce uvazuji o socioafektivnim vyvoji, protoze tyto dvé dimenze
jsou velmi tizce spojeny (Léonardis a Latterrasse, 2003), ale v souladu s pievazujicimi nazory a

¢eskou tradici pojimame tento vyvoj oddélen€.

Afektivni (neboli emocni) vyvoj se tyka ,,vyvoje emoci, citli, tedy libého €1 nelibého,
lasky 1 nendvisti, které dit¢ investuje do osob a predméti ve svém okoli* (Léonardis a Latterrasse,

2003, s. 154).

Emoce déti v predSkolnim vEku jsou dost intenzivni a velmi snadno pfechazeji z jedné do
druhé. Tato proménlivost se vaze na aktudlni situaci a byva spojena s momentalnim uspokojenim
¢i neuspokojenim. Emoc¢ni prozivani zévisi na dosazené Urovni uvazovani a vétSi zralosti

centralni nervové soustavy (Vagnerova, 2012).
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Emocni inteligence

V predskolnim véku se u déti zacinaji formovat zdklady emocni inteligence. Dité
predskolniho véku se jiz dokédze zorientovat v nékterych citech jako jsou napiiklad radost,
smutek, strach, hnév aj. Vétsinou dokazou tyto city pojmenovat a identifikovat je u sebe i u jinych
lidi (kolektiv autoru projektu WELCOME, 2019). OvSem porozuméni komplexnéjsim emocim
je pro piedskolni déti stale narocné. Piedskolni dité je tedy schopno chéapat emoce druhych lidi,
ale pouze pokud se nejedna o maskovani pocitt, to dité predskolniho véku zpravidla pochopit
nedokaze (Langmaier, Krej¢ifova, 2006). DéEti v tomto obdobi ¢astecné dokdzou ovladat své
emocni projevy a oddalit uspokojeni, pokud se tato skutecnost zda nutnd. Dale se v tomto obdobi

rozviji schopnost empatie, ktera je také z jednou slozkou emocni inteligence (Vagnerova, 2012).

Emoc¢ni inteligence je dle Pletzera (2009, s. 14) definovédna jako ,,schopnost vnimat
vlastni pocity 1 pocity druhych lidi a pfiméfen¢ na né reagovat. Déle jde o schopnost hovofit o
vlastnich pocitech, tedy komunikovat o nich s ostatnimi‘. Kolektiv autort projektu WELCOME
(2019, s. 135) uvadi zakladni komponenty, které k emocni inteligenci patii a tj.: ,,emocni
sebeuvédomovani, ovladani emoci, komunikace, osobni rozhodovani, empatie, zachazeni se
vztahy*. JelikoZ emociondlni svét déti odrazi vSe, co se kolem nich dé&je, je kliCovy piistup
pecujici osoby. Aby tedy byl emocionalni vyvoj ditéte optimalni, je velmi dilezité, jak pecujici
osoby: ,,zprosttedkovavaji svoje postoje a nazory; pfistupuji k pottebam ditéte; vcituji se do
prozivani ditéte; vytvaieji emociondlni atmosféru v prostiedi, kde dité Zije* (Kolektiv autori
projektu WELCOME, 2019, s.135). Jak jiz bylo feceno, déti se nejcastéji uci nadpodobou
dospélych osob. U¢i se od nich 1 prosocialnimu chovani, pro které je predskolni obdobi kritickeé.
Prosocialni chovani definuje Pricha a kol. (2003, s. 226) v pedagogickém slovniku jako ,,chovani
jednotlivce nebo skupiny, které je v souladu s normami dané spolecnosti. Chovani a jednani,
které je zaméteno na dobro druhych, chovani zdvofilé, empatické, kooperativni, pomdahajici,
ochranujici.“ Pokud se rodi¢e sami nechovaji prosocidlné¢ a po svych détech toto chovani
nevyzaduji, pfedpoklada se, ze prosocialni chovani nemtze byt rozvinuto. Dité neni schopno
rozpoznat jaké chovani je v dané situaci spravné (Vagnerova, 2012).

Emocni rozvoj vSak lze u déti predskolniho véku stimulovat spravnymi aktivitami, které jsou
zaméfeny na prozivani emoci, jejich vnimani a reflexi. Pedagog mize napf.: sam vyjadfovat
pocity a demonstrovat je; vyrobit si s détmi loutky, které znazoriuji rizné pocity; vytvorit si

spole¢né s détmi knihu emoci pro celou tiidu; sdileni pozitivnich a negativnich zazitk dne apod.
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Déti, které zvladaji emoc¢ni dovednosti miizeme oznacit za emocné gramotné, tyto déti zpravidla

dokazou:

e lépe znaji disledky svého chovéni a kondni a jsou zodpovednéjsi;
e jsou citlivéjsi k citim jinym,;

e jsou prosocialni i pii feSeni interpersonalnich problému a ochotné€js$i pomahat;
e jsou ohleduplnéjsi a zajimaji se o druh¢ a jejich potieby;

e jsou harmonictéjsi a demokraticté;si;

e maji vyssi sebeuctu (Kolektiv autorti projektu WELCOME, 2019, s. 135.)
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2.3 Ukotveni ctenarské pregramotnosti a tematiky domova v ramcovém

vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani

2.3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdé€lavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen ,,RVP PV®) je
kurikularni dokument, ktery ,vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku* (RVP PV, 2018. s. 5). Dokument je ptistupny
ucitelim, rodi¢im i détem, a predstavuje tak zakladni vychodisko pro tvorbu Skolniho
vzdélavaciho programu. Tento dokument je smérodatny pro ucitele, ale i pro zfizovatele

matetskych skol.
RVP PV je formulovan tak, aby:

e akceptoval pfirozena vyvojova specifika déti pfedSkolniho véku a promital je tak do
obsahu, forem a metod jejich vzdélavani;

e umozioval rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individualnich
moznosti a potieb;

e zam¢foval se na vytvareni zaklada klicovych kompetenci;

e definoval kvalitu ptedSkolniho vzdé€lavani z hlediska cili, podminek, obsahu 1 vysledk;

e vytvafel prostor pro rozvoj riiznych programi a koncepci;

e umozioval matefskym Skoldm vyuzivat riizné formy 1 metody vzdélavani;

e poskytoval rdamcova kritéria vyuzitelna pro vnitini i vngjsi evaluaci®“ (RVP PV, 2018, s.

5-6).

Obsah vzdé¢lavani je rozdélen do péti vzdélavacich oblasti, tj. Dité a jeho télo; Dit€ a jeho
psychika (Jazyk a fe¢; Pozndvaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové
operace; Sebepojeti, city a vile); Dité a ten druhy; Dité a spoleCnost; Dit¢ a svét. Kazda
vzdélavaci oblast obsahuje vzajemné prolinajici se kategorie — dil¢i cile, udavaji, co by mél
pedagog u ditéte béhem vzdélavani sledovat a podporovat; vzdélavaci nabidka, slouzi jako
soubor praktickych a intelektovych c¢innosti a pfilezitosti, které vedou k napliiovani cilu;
oCekavané vystupy, popisuji, co je pro dit€¢ v dané tirovni vzdelavani dosazitelné; rizika, ktera
mohou ohrozit Gspéch vzdélavacich zamért. Jednotlivé vzdélavaci oblasti se navzajem prolinaji

a v praxi je tedy nutné propojovat jednotlivé oblasti mezi sebou.
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2.3.2 Kiifové kompetence

Cilem ptedskolniho vzdélavani je dosahnout klicovych kompetenci, které jsou dulezité
predevsim z diivodu piipravenosti na vstup ditéte do zakladni Skoly, a nemélo zde vétsi obtize se
¢tenim, psanim, pocCitdnim, aby mé¢lo zakladni znalosti, které potiebuje k béznému Zzivotu a aby
bylo socialn¢ a emoc¢né zdatné. Klicové kompetence jsou v RVP PV (2018, s. 10) definovany
jako ,.cilové stavy, kjejichz napliiovani by mélo spolecné¢ sméfovat veskeré vzdelavani®.
Osvojovani kompetenci je dlouhodoby proces, ktery zapocind pravé v predSkolnim véku a
dotvafi se az béhem pribéhu zivota. RVP PV vydéluje pét klicovych kompetenci, a to:
kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence
socialni a persondlni a kompetence ¢innostni a obCanské. Jednotlivé kompetence se navzajem
prolinaji. Soubor téchto kompetenci slouzi pedagogovi k tomu, aby mél jasnou predstavu, kam

ma sméfovat a o€ usilovat (RVP PV, 2018).

Vzhledem k tématu této diplomové prace je nutné vybrat konkrétni klicové kompetence,
které se dle RVP PV 2018 vztahuji k t¢ématu domova a ke ¢tenai'ské pregramotnosti. S terminem
¢tenafska pregramotnost se v RVP PV nesetkdme piimo, ale setkdme se se souborem znalosti,

schopnosti, dovednosti a postoj, které vedou k jejimu rozvoji.

Klic¢ové kompetence vztahujici se k tématu domova
Z kli¢ovych kompetenci je t¢éma domova vyrazné zastoupeno v kompetencich socialnich
a personalnich. Déle se t¢éma domova objevuje v kompetencich ¢innostnich a obcanskych a

kompetencich komunikativnich.

Kompetence socialni a personalni

Ve vztahu k tématu domova by dit¢, ukoncujici predskolni vzdélavani, mélo z kompetenci

socialnich a personélnich zvladat:

e spolupodilet se na spoleénych rozhodnutich, dodrzovat a ptizpisobovat se domluvenym
pravidliim;

e byt schopno pochopit, Ze lidé jsou rizni, umét byt tolerantni k jinakosti;
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dokazat v béznych situacich uplatiiovat zakladnich spolecenskych nadvyku a pravidel, je
schopno respektovat jiné lidi;

ucit se napodobovat modely prosocidlniho chovani a mezilidskych vztaht, které zné ze
svého okoli;

uvédomit si, ze za své chovani nese odpovédnost a mize to mit rizné dasledky;

umét projevit citlivost vi¢i druhym osobam, nabidnout pomoc slabsim; poznat nevhodné

chovéni (RVP PV, 2018).

Kompetence ¢innosti a obéanské

Ve vztahu ktématu domova by dité, které ukoncuje ptfedSkolni vzdélavani, mélo

z kompetenci ¢innostnich a ob¢anskych zvladat:

mit zdkladni ptfedstavy o zdkladnich lidskych normach a hodnotach, a snaZzi se podle nich
chovat;

vedét, Ze neni jedno, v jakém prostiedi zije; uvédomovat si, ze miize prostiedi kolem sebe
svym chovanim ovlivnit;

dbat na zdravi a bezpeci své a svych blizkych;

uvédomovat si, Ze vSichni lidé maji stejnou hodnotu, respektovat sva prava i prava

druhych (RVP PV, 2018).

Kompetence komunikativni

Ve vztahu ktématu domova by dité, které ukonCuje piedSkolni vzdélavani, mélo

z kompetenci komunikativnich zvladat:

dokézat v béznych situacich komunikovat bez zébran s détmi i s dospélymi;

dokézat se domluvit a vyjadfit své pocity a nalady slovy i gesty (RVP PV, 2018).

Kli¢ové kompetence vztahujici se k rozvoji ¢tenarské pregramotnosti

Dle mého nazoru jsou kompetence, vztahujici se ke Ctenatrské pregramotnosti, zastoupeny

ve vSech oblastech klicovych kompetenci. Nejvice vSak v oblasti komunikativnich kompetenci.
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Kompetence k uceni

Vzhledem k rozvoji Ctenarské pregramotnosti by dité, které ukoncuje predskolni vzdélavani,

mélo z oblasti kompetenci k uceni zvladat:

soustiedéné pozorovat, zkoumat, objevovat, vS§imat si souvislosti a uzivat pfi tom

jednoduchych pojmi, znakli a symbolt;

e uplatiiovat ziskanou zkuSenost v praktickych situacich a v dal§im uceni;

o klast otazky a hledat na n€ odpovédi, chtit porozumét vécem, jeviim a d¢jim, které kolem
sebe vidi;

e soustiedit se na ¢innost a zamérné si zapamatovat; zvladnout postupovat podle instrukci
a pokynti;

e ucit se hodnotit své osobni pokroky i oceniovat vykony druhych;

e ucit se s chuti a nadSenim (RVP PV, 2018).

Kompetence k FeSeni problému

Vzhledem k tématu k rozvoji ¢tenafské pregramotnosti by dité, které ukoncuje predskolni

vzdélavani, mélo z hlediska kompetenci k feSeni problémt zvladat:

e vSimat si déni i problémil v bezprostfednim okoli; pozitivni odezva na aktivni zajem je
pro néj ptfirozenou motivaci;

e f{eSit problémy na zakladé bezprostiedni zkuSenosti; spontdnn€ vymyslet nova feSeni
problémi a situaci; hledat rizné mozZnosti a varianty (vlastnimi, origindlnimi napady);
vyuzivat své vlastni zkuSenosti, fantazii a predstavivost;

e nebat se chybovat, pokud je ocenéna i snaha (RVP PV, 2018).

Kompetence komunikativni

Vzhledem k rozvoji ¢tenatské pregramotnosti by dité, které ukoncuje predskolni vzdélavanti,

mélo z hlediska komunikativnich kompetenci zvladat:

e ovladat fe¢ a dorozumivat se ve vétach;
e samostatné vyjadfovat své myslenky, sd€leni, otazky 1 odpovédi, rozumét slySenému,

slovné reagovat a vést smysluplny dialog;
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e vyjadfovat své prozitky, pocity a ndlady a myslenky feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi,
dramaticky a dal§imi prostiedky;

e domlouvat se slovy i gesty, rozliSovat a rozumét nékterym symboliim;

e komunikovat bez ostychu a bez zdbran s détmi i s dospélymi v béznych situacich; chapat,
ze byt komunikativni, vstficny, iniciativni a aktivni mtze byt vyhodou;

e ovladat dovednosti piedchéazejici ¢teni a psani;

e prubézné rozsifovat svou slovni zasobu a vyuzivat ji ke komunikaci s ostatnimi (RVP

PV, 2018).

Kompetence socialni a personalni

Vzhledem ke ¢tenaftstvi by dité, které ukoncuje predSkolni vzdélavani mélo z hlediska socialnich
a personalnich kompetenci vztahujicich se k tématu domova zvladat:
e mit svlij vlastni ndzor a vyjadii jej;
e projevovat détskym zpusobem citlivost a ohleduplnost k druhym, rozpoznat nevhodné
chovani; vnimat nespravedlnost, agresivitu a jiné nezddouci chovani;
e dokézat se prosadit ve skupiné, ale i naopak podfidit, spolupracovat a komunikovat ve
skupin¢; dodrZovat zakladni navyky a pravidla spolecenského styku,
e byt schopno pochopit, ze lidé jsou rlzni, umét byt tolerantni k odliSnostem a
jedine¢nostem;
e se spolupodili na spole¢nych rozhodnutich; pfijima vyjasnéné a zdivodnéné povinnosti

(RVP PV, 2018).

Kompetence ¢innostni a ob¢anské

Vzhledem k rozvoji ¢tendiské pregramotnosti by dité, které ukoncuje piedskolni vzdélavani,

mélo z oblasti kompetenci ¢innostnich a ob¢anskych vztahujicich se k tématu domova zvladat:

e ve spole¢ném souziti v matetské Skole a mezi vrstevniky spoluvytvaret pravidla;
e uvédomovat si, Ze se svym chovanim podili na prostfedi, ve kterém Zije, a Zze ho muze
ovlivnit;

e chépat své povinnosti a pfistupovat k nim odpoveédné, vazit si prace jinych lidi;
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e uvédomovat si sva prava i prava druhych, uci se je hajit a respektovat; chape, ze vSichni
lidé maji stejnou hodnotu;
e chova se odpovédné s ohledem na zdravé a bezpecné okolni prostiedi;

e mitzdjem o druhé i o to, co se kolem d¢je; byt oteviené aktualnimu déni (RVP PV, 2018).

2.3.3 Ocekavané vystupy

Ocekéavané vystupy jsou dle RVP PV (2018) dil¢i vystupy vzdélavani. Jsou rozdéleny do péti
vzdelavacich oblasti: oblast biologicka (Dité a jeho télo), oblast psychologickd (Dité a jeho
psychika), oblast interpersondlni (Dité a ten druhy), oblast socialné-kulturni (Dité a spolecnost),
oblast environmentalni (Dité¢ a svét). Jedna se o vzajemné propojeni schopnosti, dovednosti,
poznatki a postoju, které jsou ditétem prakticky vyuzitelné. Jsou formulovany pro obdobi, kdy
dit¢ ukoncuje predskolni vzdélavani, a tudiz jsou to vystupy, které dit¢ zpravidla dokaze. Ovsem
kazdé dit€ jich dosdhne v jiné mife, které odpovida svym individualnim potfebdm a moznostem.
Kazdy ucitel sledovat proces osvojovani a m¢l by z tohoto souboru zpusobilosti vychéazet pfti
planovani ve své praxi (RVP PV, 2018). Nize jsou vypsany jednotlivé o¢ekavané vystupy dle
RVP PV, které se vztahuji k tématu domova a ke Ctendistvi. K tématu domova se vztahuji
ocekavané vystupy prevazné ze vzdelavaci oblasti Dité a jeho psychika (podoblast Sebepojeti,
city a vile), Dit€ a ten druhy, Dit€ a spolecnost, Dité a svét. Ke Ctenaistvi se vztahuji o¢ekavané

vystupy prevazné z oblasti Dité a jeho psychika, Dit€ a jeho télo a Dité a spole¢nost.

Dité a jeho télo

Dité a jeho télo je oblast biologicka. Jedna se o oblast, ve které je hlavnim zamérem stimulovat
fyzicky vyvoj jedince. ZlepSuje se té€lesna zdatnost i zdravotni kultura. Podporuji se pohybové,
manipulacni 1 sebeobsluzné dovednosti. Dité je vedeno ke zdravym Zivotnim navykim a
postojuim (RVP PV, 2018). Dité, ukoncujici piedSkolni vzdélavani, z hlediska ctenatstvi

zpravidla dokaze:

e . vnimat arozliSovat pomoci v§ech smysli; ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou

motoriku; zvladat jednoduchou obsluhu a pracovni ukony* (RVP PV, 2018, s. 16).
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Dité a jeho psychika

Dit¢ a jeho psychika je oblast psychologicka. Zamérem pedagoga je podpora ditéte v psychické
zdatnosti a budovani celkové psychické pohody. Dalsim pedagogickym cilem je rozvoj intelektu,
feCi a jazyka, poznavacich procest, citli, sebepojeti a sebevyjadieni aj. Tato vzdélavaci oblast je
velmi rozséhla, a tak se rozd€luje na tfi podkategorie: Jazyk a fec¢; Poznavaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, mysSlenkové operace; Sebepojeti, city a viale (RVP PV, 2018). Pro
Ctenafstvi je tato oblast stézejni pfevazné v rozvoji feci, emocnim vyvoji a rozvoji myslenkovych

operaci. Dité¢ vzhledem ke ¢tenafstvi na konci pfedskolniho obdobi zpravidla dokaze:

e _vyjadiovat samostatn¢ a smysluplné mysSlenky, napady, pocity ve vhodné
zformulovanych vétach; vést rozhovor; porozumét slySenému; ucit se nova slova a
aktivné je pouzivat; sledovat ofima zleva doprava; poznat néktera pismena a Cisla;
sluchové rozliSovat zacatecni a koncové hlasky ve vétach; sledovat a vypravét piibéh;
popsat situaci; odpovidat, slovné reagovat, projevovat zdjem o knizky, soustfedéné
poslouchat ¢etbu™ (RVP PV, 2018, s. 18).

e védomé vyuzivat vSechny smysly, zamérn€ pozorovat; zamérné se soustfedit na ¢innost;
premyslet, vyjadfit své uvahy; poznat a pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno;
myslet kreativné, ptfedkladat ,,napady*; vyjadfovat svou predstavivost a fantazii
v tvofivych ¢innostech (RVP PV, 2018, s. 20).

e zaujimat vlastni ndzory a postoje a vyjadiovat je; zachycovat a vyjadfovat své prozitky;
uvédomovat si pfijemné a nepiijemné proZzitky; détskym zplsobem projevovat co citi

(RVP PV, 2018, s. 22).

V ocekavanych vystupech Dité€ a jeho psychika se t¢éma domova objevuje ptedevsim v podoblasti

Sebepojeti, city a vile. Dité, ukoncujici predskolni vzdélavani zpravidla dokéze:

e ,uvédomovat si pfijemné a nepfijemné citové prozitky, rozliSovat citové projevy
v divérném a cizim prostiedi; prozivat a détskym zplisobem projevovat, co citi; byt
citlivé ve vztahu k Zivym bytostem, k pfirodé i vécem; zachycovat a vyjadiovat své
prozitky; respektovat pfedem vyjasnéna a pochopend pravidla, pfijimat vyjasnéné a

zdivodnéné povinnosti“ (RVP PV, 2018, s. 22).
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Dité a ten druhy

Dit¢ a ten druhy je oblast interpersonalni, zamérem je podporovat utvaieni vztaht k jinym lidem,
k détem 1 k dospélym. Obohacovat mezi nimi komunikaci a utvaiet celkovou pohodu
mezilidskych vztaht. Vzhledem k tématu domova je zde tato oblast velmi zastoupena. Dit¢, které

ukoncuje predskolni vzdélavani, vzhledem k tématu domova zpravidla dokéaze:

e _navazovat kontakty s dospélym, kterému je sveéfeno do péce, piekonat stud,
komunikovat s nim vhodnym zplsobem, respektovat ho; pfirozené a bez zabran
komunikovat s druhym ditétem; dodrZzovat dohodnuta a pochopena pravidla vzajemného
souziti a chovani doma; vnimat, co si druhy pfeje ¢i potiebuje, vychazet mu vsttic; chapat,
ze vsichni lidé maji stejnou hodnotu, ptrestoze je kazdy jiny, ze osobni, resp. osobnostni
odli$nosti jsou prirozené; porozumét béZnym projevim vyjadieni emoci a nalad” (RVP

PV, 2018, s. 23-24).

Dité a spole¢nost

Dité a spolecnost je oblast socidlné-kulturni. Zamérem pedagoga je podporovat dit¢ v uvedeni
do spolecenského Zivota a do pravidel s nimi spojenymi. Sezndmi ho s prostiedim kulturnim,
materidlnim 1 duchovnim. Aby se mohlo aktivné podilet na utvateni spolecenské pohody ve svém
socialnim prostiedi, potfebuje si dit¢ osvojit potiebné dovednosti, navyky a postoje (RVP PV,

2018). Dité na konci ptedskolniho obdobi vzhledem ke Ctenéistvi zpravidla dokaze:

e _vnimat umélecké a kulturni podnéty, pozorné poslouchat, sledovat se zajmem literarni,
dramatické ¢i hudebni ptedstaveni a hodnotit svoje zaZitky; utvofit si zdkladni détskou
pfedstavu o pravidlech chovani a spole¢enskych normach, co je v souladu s nimi a co
proti nim a ve vyvojové odpovidajicich situacich se podle této piedstavy chovat*“ (RVP
PV, 2018, s. 26).

Z hlediska tématu domova jsou to tyto o¢ekavané vystupy:

e uplatiovat ndvyky v zakladnich formach spolecenského chovani ve styku s dosp€lymi i
s détmi; pochopit, ze kazdy mé ve spolecnosti svou roli, podle které je tfeba se chovat;
vyjednavat s détmi 1 dospelymi ve svém okoli, domluvit se na spolecném feSeni;
ptistupovat k druhym lidem bez piedsudk, s uctou k jejich osobé* (RVP PV, 2018, s.
26).
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Dité a svét
Dit¢ a svét je oblast environmentalni. Zamér této oblasti je povédomi o okolnim svété a jeho déni
a o vlivu ¢lovéka na zivotni prostiedi. Téma domova je v této oblasti obsazeno v nekterych

bodech. Dité, ukoncujici predskolni vzdeélavani, zpravidla dokéze:

e  orientovat se bezpecn¢ ve znamém prostiedi i v zivoté tohoto prostiedi (doma, v blizkém
okoli aj.); zvladat bézné Cinnosti a pozadavky kladené na dité i jednoduché praktické
situace, které se doma a v matei'ské Skole opakuji, chovat se pfiméfen¢ a bezpecné¢ doma
1 na vefejnosti; v§imat si zmén a déni v nejbliz§Sim okoli; porozumét, ze zmény jsou
pfirozené a samoziejmé, pfizpusobovat se b&zné¢ proménlivym okolnostem doma i

v mateiské skole* (RVP PV, 2018, s. 28-29).
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2.4 Literatura pro déti

2.4.1 Charakteristika literatury pro déti

Literaturou pro déti se rozumi literarni tvorba, ktera je prevazné urCena nedospélym ctenaitim.
Peterka (2007) rozdéluje literaturu pro déti a mladez na literaturu intenciondlni a neintencionalni.
Intenciondlni literatura se zaméfuje pfimo na détského Ctenafe, nybrz neintenciondlni tvorba
zahrnuje tvorbu ptivodné vénovanou dospelym Ctenarim, ktera se pozdéji stala soucasti détského
repertoaru. Nebyl v tom ovSem zdmeér autora. Do této oblasti miizeme zatadit napi. baje, povéesti,
biblické piib&hy, basné, pohadky apod. Casto se ale setkavame s tim, Ze jsou tyto zanry détskému

¢tenati zprostiedkovany zjednoduSenymi adaptacemi.

Literatura pro déti a mladez je obvykle urcena ¢tenaiim ve véku 3—10 let. Dale se poté rozdéluje
podle vyspélosti psychiky ditéte. Pro detailnéjsi rozdéleni mizeme vyjit z typologie knihy jako
artefaktu vytvorené Gebhartovou (1978, in Chaloupka 1982):

a) knihy, kde hraje roli vytvarny projev bez textu (beztextové knihy, beztextova leporela,
knihy — hracky),

b) publikace instruktivni ¢i podnécujici estetické dovednosti (omalovanky, vystfihovanky
apod.),

c¢) knihy, v nichz hraje roli vytvarny projev a zaroven slovo je zde doprovodem pro obrazky
(obrazkové knihy s textem, ptibéhova leporela),

d) knihy, ve kterych je vytvarny projev i text vyvazen (pohadky, knihy versi),

e) tituly, v nichz text pfevazuje nad ilustracemi (naucna i beletristicka literatura).

Literatura pro déti se oproti literatufe pro dospélé se vice vztahuje k samotnému Ctenaii.
Velmi ¢asto svym obsahem vede déti k moralnim hodnotam. Literatura pro déti pracuje vice
s emocemi a je pro déti velmi zietelnd a nazorna. Témata se také odvijeji od véku ditéte,
odrazi se v nich détsky svét a vedou ke komunikaci se ¢tendiem (Mocnd et al., 2004).
Literatura pro déti plni mnoho funkci, napt. funkci didaktickou, poznévaci, imaginativni a
estetickou. Toman (1992) zminuje dalsi vyznamné funkce, které jsou zaméfeny na détského
vnimatele — funkce magicka, ta se projevuje fantasknimi motivy (kouzelné véci, nadptirozené
bytosti apod.); funkce etickd, ktera je zaméfena na moralni hodnoty, vztahy mezi lidmi a
pfedstavy o dobru a zlu; funkce fyziologickd, spojena s jazykovou kultivaci; a funkce

spolecenska, ktera ovliviiuje postoj k zobrazeni socidlni reality.
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2.4.2 Zanry knih pro déti pfedikolniho véku

»Mezi zanry, které byly pivodné urCené détem, patii fikadlo — folklorni, ume¢lé
a nonsensové, proza s détskym hrdinou, autorskéd pohadka. Mezi zanry prevzaté z folklorni a
staroveké literatury patii mytus, epos, bajka, pohadka a povést. Do posledni skupiny patii zanry,
kter¢ byly plvodné uréeny dospélému Ctendii, a to univerzadlni zanry, dobrodruzna,
veédeckofantasticka, historickd, biograficka, detektivni proza, myticka poezie a préza, komiks,

literatura faktu a fantasy a autorska pohadka“ (Cenikovd, 2006, s. 17).

Vzhledem k tématu své diplomové prace se budu zabyvat zdnrem piibéhové prozy
s détskym ¢i zvifecim hrdinou, ktery dle mého nazoru nabizi nejvice moznosti, jak s détmi
pfedskolniho véku otevirat riznd témata. Dale se budu zabyvat zanrem uméleckonaucné

P4

literatury, jelikoz je tento zanr také zastoupen v praktické Casti.
Piibéhova proza s détskym ¢i zvifecim hrdinou

Ptibéhova proza pro déti vychazi z béznych situaci v détském svété. Déle vychazi
z partnerského poméru vypravéce k détskému cCtenafi. Pribéhova préza pro déti je zalozena

na ,,détské ¢inorodosti, druznosti a otevienosti svétu* (Mocna et al. 2004, s. 364).

Chaloupka a Nezkusil (1973) uvadéji rozdéleni ptibéhové prozy pro déti na préozu
s détskym hrdinou a prézu se zvifecim hrdinou. Dale ale tvrdi, Ze ,,mezi prozou s détskym
hrdinou a ptfibéhem se zvifecim hrdinou neni striktni piedél.” V piibéhové proze s détskym
hrdinou je hlavni postavou dité. V ptibehové proze se zvitecim hrdinou je hlavni postavou zvite,
to vSak ma lidské vlastnosti a zaziva béZné situace a problémy jako dité¢. Diky tomuto
zprostfedkovani jsou ditéti pfiblizeny podstatné jevy z lidského svéta, jako jsou naptiklad
mezilidské vztahy mezi vrstevniky, ale 1 mezi dospélymi (Havlinova, 1987). Ptibéhova proza, at’
uz s détskym ¢i zvitecim hrdinou, mize byt ve formé novely, povidky i roméanu. Vypravéna mtize
byt v ¢ase minulém, pfitomném i budoucim. Téma piibéhu se odvijeji od psychickych potieb
¢1 zvifeci hrdina, ktery ma v pfibéhu roli rovnocenného partnera. VéEtSinou miva podobné
zkuSenosti, prozitky, zdjmy a motivaci. Pfibéhovou prozu, jako velmi rozmanity a proménlivy
zanr, ovliviiuje vyvoj celé spolecnosti Détského ¢i zviteciho protagonistu propojuji se ¢tenafem

i divérné znamé vztahy s rodici, u¢iteli, kamarady, ke spole¢nosti i k piirodé (Cenkova, 2006).
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Détsky ¢tenar se diky presvédcivému autentickému propojeni miize ztotoznit s hlavni postavou,
ktera se pro n¢j stava prirozenym etickym vzorem, ktery mé tendenci hodnotit a napodobovat.
Napomocny muiiZze byt ¢tenafi 1 zaporny hrdina, pomaha Ctenafi tfibit smysl pro zakladni moralni

hodnoty (Toman, 1992).
Uméleckonauéna literatura pro déti

Umeéleckonaucnd literatura mé nezastupitelnou funkci ve vyvoji vztahu ditéte
k objevovani svéta prostiednictvim knih. Dité diky této literatuie ptekracuje rozsah svych
zivotnich zkuSenosti, se kterymi pfijde bézné do styku, predev§im ve spojeni s rodinou c¢i
matefskou Skolou. Uméleckonauc¢na literatura souvisi nejen s celkovym rozvojem poznavacich
schopnosti, ale i s celkovou aktivizaci, pfi pocatecnim feSenim logickych tloh i se cvi¢enim
tvorivého mysleni. Uméleckonauéna literatura velmi tésné propojuje slova a vytvarny projev, a
je tak ve svych funkcich zaméfena na ptirozené vzdélavani s aktivizujicimi prvky, které maji

estetickou povahu (Homolova 2009, in Chaloupka 1982).

2.4.3 Téma domova v literatui‘e pro predskolni déti

Pii vybéru knih pro praktickou cast diplomové prace jsem se setkala mnoha knihami, ve
kterych je t¢éma domova a rodiny obsaZeno. Jedna se pfevazné o zanr piibéhové prozy s détskym
¢1 zvifecim hrdinou, ale objevuji se 1 knihy s Zdnrem uméleckonaucné prozy. Téma domova a
rodiny nemusi byt vZdy hlavnim zamérem knihy, nicméné okrajové toto téma kniha nabizi pro

dalsi vyuziti. Navrhla jsem tedy pro tyto tcely rozd¢leni:

a) piibéhova proza s détskym hrdinou, ve které dominuje téma tradicniho domova a rodiny
b) piibéhova proza, ve které dominuje téma alternativniho domova a rodiny

¢) non-fiction literatura, které popisuji domovy, jako budovy, mista k ziti apod.

d) ptibéhova proza, ve kterych nedominuje téma domova a rodiny, ale otevird toto téma

okrajové.

Pro svou praktickou ¢ast diplomové prace jsem si vybrala 6 knih, které jsou dle mého nézoru
kvalitni, uréené détem piredskolniho ¢i mladsiho Skolniho véku a tematizuji rizné podoby

domova. Na tvod jsem vybrala knihu Domov od Carson Ellisové, kterd vyobrazuje domovy jako
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riznd mista k ziti. Déle se jedna napt. o podobu domova z pohledu hol¢i¢ky z détského domova
v knize Streda nam chutna od Ivy Prochazkové. Dalsi knihou, ktera nabizi alternativni podobu
domova, je Kdja s hlavou v oblacich od Terezy Booth, kterd otevira téma adoptivni péce. Jedna
se o ptibéhovou prézu se zvifecim hrdinou. Dalsi vhodnou kniha je dle mého ndzoru Pét minut
pred veceri od Ivy Prochazkové, které poukazuje na nevlastniho rodice. Otazku vice domovi fesi
kniha Tapka, kocka stéhovava od Ivony Biezinové, kde se nabizi téma st¥idavé péce. Kniha Tady
jsme doma od Olivera Jefferse je naopak ukazka domova, ktery patii ndm vSem, a tim je nase
planeta. Nabidka dalSich knih, které se také dotykaji tématu domova, je vypracovan v praktické

¢asti této diplomové prace v kapitole 3.1.4.
2.4.4 Kovalitni kniha pro déti predSkolniho véku

Na kniznim trhu je obrovské mnozstvi détskych knih. Lze dokonce hovofit o pfehlcenosti
na trhu. Jak ale vybrat tu kvalitni literaturu? Jaké jsou znaky kvalitni literatury? Dité€ pfedSkolniho
veku neni vzhledem ke svému véku schopné vybrat si kvalitni knihu samo, a tak ho v této funkci
musi zastoupit rodice/prarodice/ucitelé¢ a dalsi. Knihy vybirame prevazné podle citu, vlastni
intuice, doporuceni ¢i zkusenosti. Dospé€li by méli cilit na kvalitni recenze uznavanych autort.
Dobra nakladatelstvi také vydavaji knizni katalogy, ve kterych se miZeme seznamit
s planovanymi knihami na budouci obdobi. Dal§im pomocnikem pro vybér kvalitni literatury
mohou byt ocenéni, kterd jsou kazdy rok udélovana tém nejlepSim vydanym kniham. Mezi
nejznaméjs$i ocenéni patii napt. Zlata stuha, Magnesia litera, Vyro¢ni ceny Albatrosu nebo
pofadany vétSinou jednotlivymi nakladatelstvimi, knihovnami nebo méstem. Jako ptiklad
muzeme zminit festivaly: Svét knihy Praha; Détsky knizni festival Baldur Brno; Déti, Ctéte?!;
Knizni festival Bookni si!; Festival détského ¢tenafstvi v Liberci apod. Nyni je velkym trendem
ve vybéru knih internet. Na internetu miiZzeme najit nejriznéjsi inspiraci napi. v podobé blogi
nebo internetovych obchodl riznych knihkupectvi, kde miizeme nalézt obsah knihy, recenze,
informace o autorech, diskuze ¢i tituly podobné hledanému objektu. OvSem je dilezité rozliSovat
mezi reklamou a recenzi. Za recenzi stoji konkrétni autor s objektivnimi nazory na knihu.

Anotace na obélce knihy byva reklamou samo o sob¢, a tudiz to neni zaruka kvality.

Kniha by méla byt pro ¢tenaie zabavna, méla by dité na prvni pohled upoutat. Chceme-li
déti knihou zaujmout, musime byt nejprve piibéhem upoutdni my sami a musime mit potifebu

pod¢lit se o n¢j, nékomu ho predat.
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Jazyk by mél byt pfiméteny véku ditéte a nemél by obsahovat obtizna slova. V literatuie
pro déti by se nemély objevovat dlouhé popisy prostfedi a popis postav by mél byt jasny a
vystizny, aby déti dokazaly udrzet pozornost. Dospéli by méli vybirat knihy, které jsou kvalitné
graficky zpracované. Diulezitou soucasti détské literatury jsou pravé ilustrace, které jsou Casto
nadfazené samotnému textu (Ceiikova, 2006). Ilustrace by méla upoutat détského Ctenafe i

dospélého, ale nebyt kyCovita a méla by ponechavat prostor pro rozvoj fantazie ditcte.
Na co hledét pfi vybéru kvalitni knihy:

a) RozliSeni mezi reklamou a recenzi — Za recenzi stoji konkrétni autor a podava objektivni
nazor na knihu. Reklamou miiZze byt samotna anotace na obdalce knihy, v e-shopech, ¢i
prezentaci znamou osobnosti, a tudiz nemusi podéavat objektivni nazor.

b) O kvalitu knihy se stard hned nékolik dulezitych osob: nakladatel (vybira tituly, ma jasny
edi¢ni plan a profil); piekladatel (garant dobrého piekladu, vybér zajimavych tituld);
redaktor (odpovida za formélni a obsahovou stranku knihy); korektor (dohlizi na
pravopis); grafik a saze¢ (zvoleni typu a velikosti pisma, fadkovani a rozlozeni vSech
prvki, koncept obalky a vazby).

¢) TirdaZ —najdeme ji v zavéru svazku a méla by obsahovat ndzev dila, jméno autora, jméno
prekladatele, odpovédného redaktora, autora grafické upravy a sazby, ndzev
nakladatelstvi, pofadi vydani knihy, rok vydéani knihy a ISBN.

d) Kwvalita textu — Kniha by méla pracovat s vytiibenym jazykem, neméla by obsahovat

preklepy.’

2 Jak spravné kupovat knihy. [Literatura.cz [online]. Praha, 2019 [cit. 2020-11-10]. Dostupné z:
http://www.iliteratura.cz/Clanek/42393/jak-spravne-kupovat-knihy
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2.5 Metoda prace s knihou

2.5.1 Ctenaiska gramotnost

Ctenaiska gramotnost vysla do povédomi v Ceské republice prevazné zatatkem 21.
stoleti. A to konkrétn¢ v souvislosti s mezinarodnim Setfenim PISA. Toto mezinarodni Setfeni
definuje cCtendiskou gramotnost jako ,,porozuméni, vyuzivani, posuzovani a angazovani
v psanych textech za ucelem dosaZzeni cilt jedince, rozsifeni jeho znalosti a potencialu a aktivni

ucasti ve spolecnosti* (Blazek a Piihodova, 2016, s. 27).

Toméaskova (2015) definuje ¢tendiskou gramotnost takto: ,, Ctendiska gramotnost je
celozZivotné se rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a
hodnotami potiebnych pro uzivani vSech druhu textii v ruznych individualnich a socialnich

kontextech.

Podle Tomaskove (2015) je také dulezité déti ke ¢teni spravné motivovat, presvédcovat
je o jeho dulezitosti, pomahat jim s obtizemi se ¢tenim spojené a piipravovat ¢tenatsky podnétné

prostiedi, jelikoZ je to velky pfedpoklad k pozitivnimu vztahu ke ¢teni v budoucnosti.

Tato diplomova prace se zaméfuje na déti pfedSkolniho véku, a tak je tieba vysvétlit 1
predstupent Ctendiské gramotnosti, ktery se k tomuto obdobi vztahuje, a tim je Ctenaiska

pregramotnost.

2.5.2 Ctenaiska pregramotnost

Pregramotnosti se dle RVP PV (2018) rozumi soubor znalosti a védomosti, které se
v Zivoté uplatiiuji potfebnymi schopnostmi a dovednostmi. V piedskolnim vzdélavani se
muzeme hovofit o vytvareni pfedpokladii pro danou gramotnost. Zavisi na porozuméni pojmi
z dané oblasti, aby tyto pojmy dit¢ chapalo v souvislostech a aby bylo schopno je pouzivat
v praktickém Zzivoté. Podobné ¢tenafskou pregramotnost definuje 1 Kucharska (2014, s. 35), ta
o Ctenarské pregramotnosti hovoii jako ,,souboru, postupné se rozvijejicich predpokladii pro ¢teni
a psani u déti v Siroké dob¢ pted nastupem do Skoly — komplex schopnosti, dovednosti, postoji
a hodnot potfebnych pro zahdjeni a Uspé$né rozvijeni Ctendiské gramotnosti 1 jejiho uzivani

v riznych individualnich a socidlnich kontextech®.
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Ctenafskou pregramotnost tedy miizeme chapat jako piipravnou fazi na &teni. Tuto fazi
vSak nemizeme opomenout, jelikoz zde dochdzi k rozvoji schopnosti, dovednosti a védomosti
potfebnych ke c¢teni a k porozuméni textu. Snow (2012, in Rybarova, 2019) uvadi soubor
dovednosti, které budouci ¢tenat potiebuje: kognitivni dovednosti (pozornost, pamét’, analyza,
syntéza, predstavivost, kritické mysleni), motivaci, (zdjem o obsah, diivody pro ¢teni), znalosti
(slovni zasoba, znalost tématu, jazykové dovednosti) a zkuSenosti. Tomaskova (2015) a
Lauftkova, Goldmannova (2020) vymezuji nékolik korespondujicich rovin upravenych pro

Ctenafskou pregramotnost, které se navzajem prolinaji:

1) Vztah ke ¢teni — Hlavnim piedpokladem ctenaiské gramotnosti je pozitivni vztah ke ¢teni.
Radost a potéseni Ctenate z Cetby je klicové.

2) Doslovné porozuméni/zpracovani informaci — Jedna se o dekédovani a porozumeéni textu
na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti.

3) Vysuzovani a hodnoceni — Jde o vyvozovani zavéru z prectenych textd a kritického
hodnoceni textu.

4) Metakognice — Stanoveni si vlastniho cile, spravné zvolenych textl, ¢tenarské strategie a
zpusob cteni.

5) Sdileni— Jedna se o schopnost sdilet své prozitky, porozuméni a nazory s ostatnimi lidmi.

6) Aplikace — Schopnost vyuzit ziskané védomosti k vlastnimu rozvoji a dal§imu konani.

7) Ziskavani informaci — Vyhledavani informaci z textu, porovnavani informaci.

Faktory ovliviiujici ¢tenafskou pregramotnost

Ctenare, které ditéti pomaha a doprovazi ho pti radosti z cetby. Okolim se rozumi nej€astéji rodic,
prarodic¢, pedagog ale i sourozenec ¢i kamarad. Okoli ¢tenare dokaze v ditéti probudit celoZivotni
zajem o knihy a Ctenéfstvi. Zamérem je dit€ oslovit, inspirovat, obohatit znalostn¢ i moralné,
probudit v ném zajem o knihy, pomoci ditéti najit cestu ke Ctenarskému prozitku a radosti z n¢j

(Laufkova, Goldmannova, 2020).

Ptistup rodictl je pro dit€ velmi ovliviwjici. Je velice dilezité, aby se také rodice zapojili
do této ptipravné faze a byli tak ditéti napomocni pii rozvijejicich procesech, aby détem cetli a
aby byl ditéti umoZnén jednoduchy piistup ke kniham. Rodice by také méli jit svym détem
piikladem. Déti by mély vidét u svych rodi€l zjem ke knihdm a ke ¢teni (Tomaskova, 2015).

Dalsi dilezity vliv pfichazi z matetskych skol. U¢itelky matefskych Skol na dité soustavné piisobi
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v rozvoji Ctendiské pregramotnosti. Snahou ucitelek je rozvijeni déti v porozuméni ctenému
textu, ziskat kladny vztah ke knize, schopnost pouzivat ziskané poznatky ve svém dal$im uceni
a melo moznost sdilet své prozitky spojené se Ctenim s ostatnimi. Déti se v matefskych skolach
neuci Cist, psat a jednotliva pismena. Nicméné jsou rozvijeni také mimo jiné ve schopnosti najit
dané pismeno mezi dalSimi, rozeznat odliSnosti v detailech mezi jednotlivymi pismeny a

identifikace jednotlivych zvukt (Tomaskova, 2015).

2.5.3 Metoda prace s textem

Prozitkovost a aktivnost jsou podle Kotatkové (2013) spolecnymi znaky metod, které se
vztahuji ke vzdélavacim procesim. DalSim znakem, ktery je dilezity pro rozvoj tvotfivého
mysleni je podpora tvorivosti. Pfedskolni dité je schopno si origindlné ménit realitu podle svych

predstav.

Ke slovnim metoddm tadi Kotatkové metody ,, vypraveni, predcitani, vysvétlovani,

zadavani postupu nebo pravidel hry a slovni provazeni ¢innosti .

Metody prace s textem tedy patii do slovnich, ndzornych a dramaticko-inscenacnich
metod. Jsou zdkladnim pfinosem pro ¢tenaiskou pregramotnost. Tyto metody fadi Kotatkova

(2013) do dvou skupin:

1) Préace stextem, ktery ma zaklad v redlnych informacich, v podobé vyhledavani
poznatkl a informaci napt. v encyklopediich. Dé&ti pracuji s ilustracemi a ucitelka se
vénuje doprovodnému textu. Déti vyhleddvaji informace podle urcitého zaméteni,
znaku ¢i podle prvniho pismena hledaného objektu.

2) Prace s textem, uméleckého zaméteni, obvykle realizovana prostfednictvim poslechu
autorského jazyka, aby se u déti rozvijela slovni zdsoba a porozuméni originalniho
obsahu. U déti se timto podnécuji jejich piedstavy, prozivani, mysleni a zapamatovani
a vedou k dalsi praci s textem v podobé ¢teni. Zde se nabizi prostor na otazky ucitelky
napi. jak miZze pifib&h pokraCovat, co bychom poradili hlavni postavé, co bude
nasledovat apod. Mezi texty uméleckého zaméfeni fadime basné, pohadky a piib&hy

a mohou byt zdrojem pro dramatické ¢innosti.
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Kotatkova (2013) uvadi nekolik dalsich vzdelavacich metod, které jsou vhodné pouzit
pii praci s knihou.
¢ Dialogické metody
Jednda se o slovni vyménu mezi ditétem a ucitelkou. NejCastéjsi formou
dialogickych metod je rozhovor, ktery détem umoziiuje ptat se a aktivné sdélovat

vse, co pottebuji sdélit. Dale to mohou byt rozhovory vedené ucitelkou za ucelem

vzdélavaci ¢innosti.

e Nazorné a demonstra¢ni metody
Tyto metody obsahuji ptimé pozorovani véci, situaci, jevi, dale to jsou metody
prace s obrazy, ilustracemi, fotografiemi. Patii sem i1 poslech hudby, poslech

cetby, projekce obrazi ¢i vyuziti videoukazek.

e Metody s mySlenkovymi operacemi
Metody vyuzivajici srovnavani, skladani podle uréitych kritérii ¢i ndvoda, fazeni,
vyClenovani apod. Tyto metody se pouZzivaji i pro opakovani a upevilovani

ziskanych védomosti (basné, pisné, fikadla, pfevypravéni déje apod.)

e Metody situacni a inscenacni
Jedna se o vyuzivani vlastnich prozitkl a zajmu déti. Do inscenac¢nich metod patii

1 hry ,,na néco* (Sipkovou Razenku, doktora, maminku apod.).

e Metoda didaktické hry
Tato metoda mé vzdélavaci cil nebo rozviji détskou osobnost pro piipravu her ¢i
hernich situaci. Hry mohou byt zaméteny na urcitou vzdélavaci oblast napf. na
mysleni, vyjadfovani, ziskavani poznatkll, dramatické vyjadfovani, osobnostné-

socialnim rozvoj, vytvarné vyjadrovani aj.
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2.5.4 Ctena¥ské dovednosti a ¢tena¥ské strategie

Ctenaiské dovednosti a étenaiské strategie jsou dva odlisné pojmy, které se oviem asto
zaménuji. Afllerbach, Pearson a Paris (2008, s. 368) vysvétluji tyto dva pojmy nasledovné:
., Ctendrska strategie je védomy a cileny pokus kontrolovat a modifikovat dekédovani textu
Ctendare, porozumeni slovni zasobé i celému textu, naopak ctenarska dovednost je automaticka
cinnost, jejichz vysledkem je, Ze text dekodujeme a pochopime rychle, efektivné a plynule, obvykle

bez povedomi o jednotlivych slozkdach nebo kontroly. *

Pokud podle Wildové et al. (2019) pracujeme se Ctenaiskymi strategiemi pravidelné,
stanou se z nich pozdéji ¢tenarské dovednosti. Dalo by se tedy fici, Ze pomoci ¢tenarskych

strategii rozvijime Ctenédiské dovednosti.

Ctenaiské dovednosti
Mezi zakladni ¢tenatské dovednosti, které by mél ¢tenar ovladat, uvadi Kost'alova (2007):
- pfizpusobit ¢teni svému zaméru;
- najit informaci z textu;
- rozpoznat, kde nalezne odpovéd’ (v jednom misté textu, na vice mistech, ve svych
zkuSenostech, ve své fantazii apod.);
- shrnout nebo odlisit podstatné od nepodstatného;
- pokladat otazky
- vyjasnit si nejasna slova ¢i myslenky;
- propojit ¢tené (porovnavat se svymi zkuSenostmi, s dal§imi texty apod.)
- délat zavery, hodnotit, hledat pfi¢iny a disledky
- posuzovat zamér textu a nakladat podle néj se ziskanymi informacemi ¢i myslenkami
- budovat své pochopeni smysl, interpretovat text

- zaznamenavat informace z textu

Tyto ¢tenai'ské dovednosti se mohou dale rozpracovévat, pouzivat pro formulaci cilii uceni a
pro poskytnuti zpétné vazby. U piedskolnich déti je nutné nekteré dovednosti uzpiisobit dle véku.
V ptedskolnim vzdé€lavani hovotime o pied¢tenaiskych dovednostech a tj.: rozvoj smyslového

vnimani (pfevazné zrak, sluch, hmat), rozvoj mysleni, pfedstavivosti, pozornosti, paméti aj.
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Ctenai'ské strategie

Ctenafské strategie tedy mizeme chépat jako konkrétni postupy a metody, které ndm

pomahaji v porozuméni textu. Autoii uvadéji rizné typy Ctenafskych strategii.  Dle

Tompkinsonové (2006) by mélo byt porozuméni textu srozumitelnéjsi diky cCtendiskym

strategiim. Konkrétngji uvadi tyto strategie: predvidani, propojovani informaci, vizualizace,

kladeni otazek, identifikace hlavnich myslenek, vytvateni shrnovéni, kontrolovani, hodnoceni.

L. Robb (1995, Sedlackova, 2018) ve své knize uvadi Ctenaiské strategie a k tomu rozvijené

étenarské dovednosti:

vybér knihy — vybér knihy podle ¢tenarské urovné

vizualizace — pouzivani pfedstav k porozumeéni a radosti ze Cteni

pfedvidani — pfedvidani a potvrzovani ¢i vyvraceni ptredpokladi

kladeni otazek, predvidani, skimming — znalost zdméru textu a stanoveni si vlastniho
zaméru

shrnovéni, pfevypravéni, zaznamenavani poznamek —vybaveni si detaili

sledovani ¢tenaiského stylu — ptizplisobeni ¢teni ukolu a textu

pfemysleni nahlas, opakované cteni, pouzivani voditek z kontextu — vyjasnéni si
nejasnych pasazi

kladeni otazek, vyvozovani zaméru, opakované c¢teni, skimming — kladeni si otdzek a
¢tenim si nalézt odpovédi

pouzivani voditek z kontextu, opakované Cteni, rozSifovani slovni zadsoby — vybirat a
pouzivat nova a zajimava slova z textu

hledani dalSich informaci k podpofeni danych myslenek, zaznamendvani pozndmek —

dokazat vyuzit informace a spojit je

V piedskolnim vzdélavani je dle Rybarové (2017) vhodné rozvijet predevsim tyto strategie:

vizualizace
propojovani/ hledani souvislosti
predvidani

usuzovani
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- shrnovani

Jelikoz se Ctenaiské strategie navzajem velmi prolinaji jsou v metodickém materialu
praktické casti zastoupeny vSechny tyto typy. Nicméné se pokusim definovat alespon tfi, které
jsou dle mého ndzoru v metodickém materialu zastoupeny nejvice. Jsou to strategie: vizualizace,

predvidani a propojovani/ hledani souvislosti.

Pti Ctenafské strategii vizualizace si dité vytvaii mentélni predstavy, které jsou podminény
vlastni zkuSenosti s danou situaci, tématem, prostiedi apod. Tato strategie tedy dosti propojuje
se strategii hledani souvislosti. Vizualizace velmi souvisi se schopnosti vybavit si detaily pfi
cetb€ nebo poslechu ¢teného ¢i vypravéného textu. Mentalni predstavy je vhodné v ptedSkolnim
veéku navozovat pomoci propojenim smysli napt. sluch — zvuky zvitat, poslech ukazky hudby;
zrak — obrazovy materidl, prohlédnuti konkrétniho pfedmétu; hmat — osahani materidlu, struktury
predmétu; chut’ — ochutnani ovoce; Cich — privonéni k jehli¢i, ke kvétiné. K intenzivnéj$im
pfedstavam, které si je schopné dité vybavit, je vhodné pouzit co moznad nejvice smysli
(Rybarova, 2017, in Laufkova, Goldmannova, 2020).Whitcroft (2010, in Laufkova,
Goldmannova, 2020) doporucuje pouzit navodné pocatky vét (Citim..., Chutnd to jako...,
Vypada to jako..., apod.), které pomizou détem nastartovat mysleni. Mentalni pfedstavy je také

vhodné navozovat béhem relaxace ¢i pfi dramatickych ¢innostech.

Ctenai'skou strategii prredvidani pouzivame Gasto pred samotnym ¢tenim. Miizeme ji pouzit
jako seznameni s knihou. S touto Ctenafskou strategii nemusime pracovat pouze za pomoci
¢teného €i vypravéné textu, ale vyuzivame i ilustrace. Déti piedvidaji z obalky knihy, z ilustrace
¢1 z ndzvu knihy, o ¢em ptibeh bude, kdo je hlavni postavou apod. Pfedvidani je ovSem vhodné
zatadit 1 béhem cteného ¢i vypravéného textu. Déti mohou piedvidat, jak bude ptibéh pokracovat,
co se muze stat apod. Pfi prvotnich zacatcich je vhodné zatradit kumulativni pohadky, kde se

urcité Casti stale opakuji a pridavaji se k nim nové informace (Laufkova, Godmannova, 2020).

Ctenafska strategie propojovani/hledani souvislosti je zaloZzena na propojovani daného
textu a vlastnich zkuSenosti. Déti hledaji souvislosti mezi danym textem a informacemi, kter¢ jiz

znaji, zazitky, které samy prozily, ¢i s ptib&hy, které uz slySely. V této Ctenaiskeé strategii se velmi
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vyuziva asociativnost, jez srovnava vnimané a realné existujici jevy s témi, které jsme poznali
jiz ptedtim. V pfedSkolnim véku se doporuCuje hledani souvislosti na tUrovni dité-text
(propojovani textu na zéklad¢ vlastnich zkusSenosti), a na trovni text-text (hledani souvislosti na
zaklad¢ ¢teného textu a textu, které uz dit€¢ znd) (Lautkova, Goldmannova, 2020). Na tuto

24

zéklad¢ svych zkusenosti, informaci z textu a ilustraci se déti snazi vyvodit informaci novou.

Pro dité je pii osvojovani Ctenaiskych strategii dilezitd opora od dospé€lého, jelikoz jeste
samo neumi Cist a strategie si teprve osvojuje. Ucitel by mél ditéti priblizit ¢tenatské strategie
formou hry, pii které se muze dité samo aktivné zapojit (Wildova et al., 2019). Ctenaiské
strategie ditcti pfiblizujeme pomoci metody ,,leSeni (scaffolding) (postupné pouZzivani strategie
ve fazich); modelovanim; pouzivani kratSich textl; vyuzivani nezndmych textli; ucit nejprve
jednu strategii, pozd¢ji pridat dalsi; nesnazit se napasovat strategii na nehodici se text (Rybarova,

2017).

2.5.5 Trifazovy model uceni E-U-R

Pii realizaci lekci se mi mimo cCtenafskych strategii osvéd¢ila metoda
konstruktivistického uceni tj.: Ttifazovy model E-U-R. Tento model souvisi se vzdélavacim
projektem Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT), ktery se zaméfuje na rozvoj
kritického mysleni na $kolach. Ceskym 8kolam tento program piizpiisobilo sdruzeni Kritické

mysleni a bylo zde ptedstaveno roku 1998 (Tomkova, 2007).

Jak jiZ nazev napovida, tfifdzovy model E-U-R ma tii faze — evokaci, uvédoméni si

obsahu a reflexi.

Ve fazi evokace jsou kladeny tfi cile. Prvnim cilem je pracovat s tzv. prekoncepty
(vybaveni si pfedchozich zkuSenosti a poznatkd, které jsou ndpomocny pii dal§im uceni). Dal§im
cilem je aktivni zapojeni ditéte. Je dulezité, aby se dit¢ samo zapojilo do procest uceni a aby
samo vyjadiovalo své vlastni myslenky. Poslednim cilem je samostatnd motivace ditéte fesit
urcity problém. Faze uvédoméni si obsahu je faze, pfi které dochdzi k u€eni a zafixovani si
daného obsahu. Pfi této fazi je dulezité aktivizovat dité pfi praci s novymi informacemi a pii
sledovani vlastniho u¢ebniho procesu (Tomkova, 2007). Také jé dilezitd podpora ditéte pfi

z4jmu o dany problém. V posledni fazi reflexe dochdzi k trvalému uceni. Dité si zde ttidi a
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upeviuje ziskané poznatky. Cilem této faze je komentovani a vyjadfovani myslenek vlastnimi
slovy, vyménovani nadzorl a debatovani nad danym problémem. Dit¢ si tak nejlépe zapamatuje
naucené védomosti. Tato faze zavrSuje cely model a nesmi byti opomenuta, jinak model ztraci

vyznam (Kost'alova, 2002).
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3 Prakticka ¢ast

3.1 Cile a metody praktické casti

Cilem empirické ¢asti bylo vybrat vhodné knihy pro predskolni déti, které oteviraji téma
ruznych podob domova a vytvofit k nim metodicky material, ktery by pomohl détem pochopit
skutecnost, Ze kazdy domov je jiny. Na zakladé tohoto metodického materidlu nechat ovéfit lekce
jiné pedagogy a dle reflexniho dotazniku posoudit, zda je tento material vhodny jako metodika

pro dané téma.

V praktické ¢asti jsem vyuzila metody ovéfovani metodického materialu v praxi. Tato ¢ast
vyzkumu probihala v matetskych Skoldch od ledna 2020 do bfezna 2020. K metodickému

materialu jsem pouzila metodu prace s knihou.

Ke sbéru dat jsem vyuzila dotaznikové Setfeni pro pedagogy matetskych skol, ktefi
materidl ovétovali ve své praxi. Reflexni dotaznik se sklada celkem z 12 otevienych otazek,
rozdélenych na otdzky pted realizaci, v jejim prubchu i po realizaci lekci. 9 z nich se zamétuje
na realizaci lekci, jejich organizaci, détskou skupinu apod., 3 zbyvajici oteviené otazky se tykaji
osobnich nazort dotazujicich ucitelek na otevirani tématu domova a na praci s knihou u déti

predskolniho véku. Dalsi body jsou vénovany podrobnéj§im komentaitim k jednotlivym lekcim.

3.1.1 Navrh lekei a jejich ovéreni
Metodou vyzkumu v praktické c¢asti diplomové prace bylo ovéfovani metodického
materidlu v praxi. Tato ¢ast vyzkumu probihala v matetskych skolach od zati 2020 do listopadu

2020.

Metodicky material byl navrzen na zakladé rodinnych situaci u déti ve tfid€, ve které
pusobim jako uclitelka. Ve tfidé, ve které ptisobim jako ucitelka, se objevuji déti z riznych
rodinnych pomért, a to konkrétné — stiidava péce, nevlastni rodi¢, domov pouze s otcem, domov
pouze s matkou, domov u prarodicl. Tato témata se denné objevovala v rannich hrach ¢i pfi
béznych aktivitach v matefské Skole a Casto byla détmi nepochopena. Cilem tedy bylo predstavit
détem 1 netradi¢ni podoby domova nebo podoby domova, které neznaji. Z tohoto divodu jsem
navrhla lekce, které by détem pomohly rozsifit obzory v oblasti podob domova a vedly je
k pochopeni i empatii v ptipad¢ jinych déti, které nemaji to $tésti, zit v tiplné rodiné.

Bylo navrzeno 6 lekci podle knih pro déti, které se vztahuji ke zminovanému tématu. Pti

lekcich byla vyuzita metoda prace s knihou. Lekce byly planovany podle konstruktivistického
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stylu u€eni, konkrétné skrze ttifazovy model u¢eni E-U-R (viz kapitola 2.5.5), byly vyuzivany

Ctenarské strategie, metody dramatické vychovy a vytvarné ¢innosti.

Navrzeny metodicky material jsem realizovala v piipravné tfid¢ pii gymnaziu, zékladni
skole a mateiské $kole v Usteckém kraji. Lekci se zuastnily déti z této piipravné tiidy a
predskolni déti z mateiské Skoly. V této matefské Skole plisobim jako ucitelka. Skupina déti byla
tvofena nejméné 8 détmi a nejvice 13 détmi (Domov — 12 déti; Stieda ndm chutna — 9 déti; Pét
minut pied veceti — 10 déti; Tapka, kocka sté¢hovava — 8 déti; Kaja s hlavou v oblacich — 10 déti;
Tady jsme doma — 12 déti). Vékové rozlozeni skupiny bylo 5-7 let. Skupina téchto déti byla
tvofena z rtiznych rodinnych pomérti. Minimaln€ ve tfech ptipadech se zde objevila stiidava

péce, dale pak domov u prarodi¢ti, netiplné rodiny ¢i lloha nevlastniho rodice.

Lekce byly realizovany v dopolednich hodinach. Kazd4 lekce mé jinou casovou
naroc¢nost, ovSem obvykle lekce trvala cca 1-2 hodiny. Pfi lekcich byla pfitomna dalsi ucitelka
nebo asistentka. Prib¢h lekci jsem se souhlasem rodict déti zaznamenavala na nahrévaci
zafizeni, poté piepsala a analyzovala. Lekce jsem nésledné reflektovala a upravila pro budouci

ovéfovani dalS$imi pedagogy.

3.1.2 Vyzkumné otazky
Pro potfeby vyzkumného Setfeni jsem si vzhledem k otevienym otazkdm dotazniku pro

pedagogy stanovila tyto vyzkumné otazky:

1) Jaky je nazor vybranych pedagogl na otevirdni tématu alternativnich podob domova a
rodiny v matetské Skole?

2) Jakou lekci povazovali pedagogové mateisky skol za nejzdatilejsi a proc?

3) Které¢ metody prace s knihou se nejvice osvédCily pii zprostiedkovani tohoto tématu
v MS?

4) Které dalsi knihy ke zprostfedkovani tématu domova pedagogové MS vyuzivaji?

3.1.3 Vyzkumny vzorek

Metodicky material byl ovétovan tfemi pedagogy matetskych Skol s détmi ve véku od 4 do 7 let.
Jedna se o dostupny vzorek, data nelze zobeciiovat. Jedna se o ucitelky s riznou délkou praxe,
v rizné vékové kategorii a umisténim matefské Skoly ve méstech s riznym poctem obyvatel.

Kazdad ztéchto matetskych Skol ma jiné dispozice, a je tedy nutnd jejich charakteristika a
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soucasn¢ charakteristika vybranych pedagogti. Ke sbéru dat jsem vyuzila metodu dotaznikového

Setfeni.

Charakteristika prostredi A
Tato matei'ska $kola se nachazi v Usteckém kraji, ve mésté s poétem cca 50 000 obyvatel.
Jedna se o statni matefskou Skolu se 4 tiidami s primérnym poctem 26 déti na tfidu. Tato

matetska Skola ma homogenni rozdéleni tiid.

Charakteristika ucitelky A

Ucitelka A ma vysokoskolské vzd€lani magisterského stupné, a to konkrétné obor
ucitelstvi pro matetské Skoly a 1. st. zakladni Skoly. Jeji praxe v matefské Skole je 9 let. Patii do
veékove kategorie 3035 let. Pani ucitelka ma zkuSenosti se Ctenaiskymi strategiemi a navozovani

tématu knihou.

Charakteristika prostredi B
Tato matetska Skola se nachazi v okrajové ¢asti hlavniho mésta. Jedna se o soukromou
matetskou Skolu se tfemi tfidami. Do kazdé tfidy dochazi cca 20 déti. Jedna se o matetskou Skolu

s homogennimi tfidami.

Charakteristika ucitelky B
Ucitelka B ma vysokoSkolské vzdélani bakalatského stupné, obor ulitelstvi pro matetské
Skoly. Jeji praxe v matetské Skole je 4letd. Ucitelka patii do vékové kategorie 25-30 let a ma

zkuSenosti se Ctenafskymi strategiemi a navozovani tématu knihou.

Charakteristika prostredi C
Tato matefska $kola se nachazi v Usteckém kraji, ve mésté s potem cca 13 000 obyvatel.
Jedna se o cirkevni matetskou Skolu, ktera je pfidruzena k zakladni skole a ke gymnaziu. Tato

matefska Skola mé pouze jednu tfidu se 24 détmi. Jedna se o heterogenni tfidu.

Charakteristika ucitelky C

Ucitelka C mé vysokoSkolské vzdélani bakalarského stupné, obor ucitelstvi pro matetskeé
Skoly. Jeji praxe v matetské Skole je 40 let. Ucitelka piisobila jako feditelka jiné matefské Skoly
a nyni je 9. rokem statutdrnim zastupcem mateiské Skoly, ve které probchlo ovétovani
metodického materialu. Ucitelka patii do vekové kategorie nad 55 let a ma zkuSenosti

s navozovanim tématu knihou.
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Pted samotnym ovérovanim metodického materialu jsem ucitelkam polozila tyto dvé otazky.

e Myslite si, ze by se v matetské Skole mélo otevirat téma alternativnich podob domova a
rodiny? Pro¢ ano, pro€ ne.

e Myslite si, ze je vhodné otevirat t¢éma domova prostfednictvim knihy? Pro¢ ano, pro¢ ne.

Reflexni dotaznik pro ufitelky, které realizovaly lekce dle mych pokynii:
Dokument, ktery byl zprostfedkovan vybranym ucitelkdm matefskych Skol je k dispozici

v priloze.

e V jakém prosttedi byly lekce realizovany?
e S kolika détmi byly lekce realizovany?
e Jaké byla skupina déti (vékova, homogenni/heterogenni, genderova)?
e Jaké jsou rodinné poméry déti ve vasi skuping? (sttidava péce, adopce, netiplné rodiny,
nevlastni rodi¢ apod.)
e Jakd lekce vam pfisla nejptinosnéjsi a proc?
e Zménila byste na lekcich néco? Pokud ano, co by to bylo?
e Komentafe k jednotlivym lekcim:
o Domov
o Stfeda ndm chutna
o Pé&t minut pred veceri
o Tapka, kocka st&hovava
o Kaja s hlavou v oblacich
o Tady jsme doma

Reflexni dotaznik po ukonceni realizace vSech lekci:

e Jak se vam pracovalo s jednotlivymi knihami?
e Jaké dal$i metody by dle Vas bylo vhodné zaradit?
e Napadaji Vas néjaké dalsi détské knihy, které oteviraji téma domova a rodiny, at’ uz

tradi¢ni podobu ¢i alternativni?
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3.1.4 Seznam doporucené literatury pro déti otevirajici t¢éma domova a rodiny

Zde jsem vytvorila abecedni seznam literatury pro déti, ktera nabizi t¢éma domova a rodiny.

Vychézela jsem ze souboru knih, se kterymi jsem se seznamila pfi studiu na pedagogické fakulte.

S ohledem na mimofadnd opatfeni vlady a uzavieni knihoven jsem dal§i vhodné tituly

vyhledavala na webovych strankach riiznych vydavatelstvi, podle tématu ¢i nazvu. Vychazela

jsem z anotaci a recenzi, které¢ mi pomohly urcit, zda je knihu vhodné zatadit do dané¢ho souboru.

V neposledni fadé mé inspirovaly ucitelky, které¢ ovétovaly metodicky material a uvedly knizni

tipy v dotazniku. Uvedené knihy by mohly byt pfedlohou pro dalsi vzdélavaci lekce. Kvuli

prehlednosti neuvadim celé bibliografické udaje, pouze autora, nazev titulu a nakladatelstvi.

Bartikova Petra — Jezevec Mira hledd novy domov (nakladatelstvi Albatros, B4U
Publishing)

Booth Tereza — Kaja (nakladatelstvi Jonathan Livingston)

Booth Tereza — K4ja s hlavou v oblacich (nakladatelstvi Jonathan Livingston)

Braunova Petra — Ema a kouzelna kniha (nakladatelstvi Pikola)

Bfezinova Ivona — Lentilka pro dédu Edu (nakladatelstvi Albatros)

Biezinova Ivona — Tapka, ko¢ka stéhovava (nakladatelstvi Albatros/Pasparta)
Desbordes Astrid — Miij domov (nakladatelstvi Axioma)

Drijverova Martina — Domov pro Martany (nakladatelstvi Albatros)

Dubuc Marianne — Ja nejsem tvoje maminka (nakladatelstvi Labyrint)

Dvorak Jifi — Bydlime (nakladatelstvi Baobab)

Dvoték Jifi — Bydlime!: podivuhodné ptibytky zvitat a lidi (nakladatelstvi Baobab)

Ellis Carson — Domov (nakladatelstvi 65. pole)

Hanackova Pavla, HaraStova Helena — Jak bydli déti celého svéta (nakladatelstvi
Albatros)

Horacek Petr — Novy domek pro mysku — (nakladatelstvi Portal)

Jeffers Oliver — Tady jsme doma — Planeta Zem¢ pro uplné zacate¢niky (nakladatelstvi
Pikola)

Kasza Keiko — Mama pro Papika (nakladatelstvi Portal)

Kent Nicola — Moje maminka je nejsilné€jsi na svété (nakladatelstvi Kent)

Kral Robin, Logosova Nikola — Pohadka O opusténéti (nakaladatelstvi Bézi liska)
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Lindstrom Eva — Lejlo, piijd’ domi (nakladatelstvi Baobab)

Macurova Katarina — Zajickova cesta (nakladatelstvi 65. pole)

Maly Radek — Nikolka a dvé mamy (nakladatelstvi Cesta domt1)

Masiukova Olga — Jak voni tyden (nakladatelstvi Albatros)

Mréazkova Daisy — Mij medvéd Flora (nakladatelstvi Baobab)

Nijland Stern — Princ & Princ (nakladatelstvi Meander)

Pilatova Markéta — Jura a lama (nakladatelstvi LePress)

Pospisilova Zuzana — Domecek pro Sneka Palmace (nakladatelstvi Grada Publishing a.s.)
Prochazkova Iva — Elias a babicka z vajicka (nakladatelstvi Amulet, Mlada fronta)
Prochazkova Iva — P&t minut pred veceti (nakladatelstvi Albatros, Triton)
Prochazkova Iva — Stfeda nam chutné (nakladatelstvi Albatros)

Rochova Pavlina — Jona$ ma dvé maminky (hihit.com)

Stara Ester — Dim za mlhou (nakladatelstvi 65. pole)
Vanicek David, Vani¢ek Michal — Dva tatové a zvédava holka (nakladatelstvi Dva tatové)

Weberové Sarka — Dva domovy (nakladatelstvi True Self)

Weningerova Brigitte — Dit¢ je dité (nakladatelstvi Thovt)
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3.2 Realizace a reflexe lekei

Pro prezentovani téchto lekei jsem zvolila nasledujici strukturu: davod vybéru knihy a jeji
zaméteni, ilustrace, nakladatelstvi, doporuceny vék, vyuzité vzdélavaci metody, pomucky,
organizace, anotace knihy. Nasledovaly samotné lekce, ve kterych se objevovalo pred¢itani ¢i
vypravéni piibéhu; otazky pro déti pied, pii a po Cteni; aktivity a tikoly vztahujici se k tématu ¢i
k danému aryvku. Zavérem je sepsana pedagogicka reflexe, ktera popisuje a hodnoti pribéh lekci

realizované ve vybrané matetské Skole.

Domov — Carson Ellisova
Tuto knihu jsem si vybrala, protoze se zaméfuje na nejriznéjsi obydli riznych lidi. Tato lekce
by méla byt realizovana jako prvni, jelikoz je to dle mého ndzoru nejlepsi moznost, jak na Givod

détem predstavit rizné druhy domovi a poukazat na to, Ze kazdy Zijeme jinak.

Iustrace: Carson Ellisova

Nakladatelstvi: 65. pole

Doporuceny vék: od 4 let

Vyuzité vzdélavaci metody: prace s knihou, poslech autorského jazyka, pfevypravéni ptibchu,
vyuzivani ctenafskych strategii

Pomiuicky: kniha, ¢tvrtky, tus, postavicky zvitat nebo ptiserek, plySové hracky — zvitatka

Organizace: ve tfid¢ na koberci, u stolecku, venku v ptirodé

Anotace:

Tato kniha predstavuje nejriznéjsi obydli riznych lidi. Domov miize byt v podstaté cokoliv.
Miize to byt diim na venkové nebo byt ve mésté. Domovy mohou byt nizké ¢i vysoké, mohou
byt Cisté €1 zanetfadéné. Ale domovem mize byt i bota a jind netradi¢ni mista. Tato kniha nas
vybizi k zamysleni nad tim, co pro nas domov znamena a co znamena pro ostatni lidi. Dava nam
prilezitost zapojit trochu fantazie a rozvijet dalsi pfibehy, které jsou ukryty za domovy na
jednotlivych strankach. Na kazdé strance je nakreslena holubice, ktera ma ptedstavovat privodce
celé knihy. Na posledni stran¢ je zachyceno, jak bydli sama autorka a Ctenar je vybizen

k zamysSleni nad vlastnim domovem.
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Nakladatelské anotace: ,, Domov miize byt dium na venkove. Nebo byt ve mésté. Nebo dokonce

3

bota! Tolik moznosti... a vSem se rika domov.

Otazky pred ¢tenim metodou evokace:

Co vidis$ na obrazku? O ¢em by mohla kniha byt?

Pied¢itani aryvku z knihy:

,,Domov je dum na venkové. Domov miize byt i byt. Nekteré domovy jsou lodé. Nekteré domovy
Jjsou vigvamy. Nekteré jsou palace. Nebo podzemni doupata. Nebo boty. Francouzi Ziji ve
francouzskych domovech. Atlantidané si buduji domovy pod vodou. A nékteri lidé Ziji na ceste.
Cisté domovy. Zanerdadéné domovy. Vysoké domovy. Nizké domovy. Moiské domovy. Vel
domovy. Domovy v dutinach stromii. Ale ¢ipak domov je tohle? A co tenhle? Muj ty svéte, kdo
jen bydli tady? A proc? Tohle je domov slovenské vévodkyné. Tohle je domov kenského kovare.
Tohle je domov japonského byznysmena. Tohle je domov norského boha. Tady bydli babuska.
Tady bydli Mésicnan. Tady bydli myval. Tady bydli malirka. Tohle je muj domov a to jsem ja.
Kde je tviij domov? Kde jsi ty?“

Ukol: Ukryté p¥ibéhy

Béhem cteni si s détmi prohlizime jednotlivé ilustrace. Déti maji za kol obrazky okomentovat,
vymyslet pfibehy, které se mohou v ilustracich ukryvat. Déti vymysli, kdo tam Zije, s kym, jak
Ziji, co obvykle dé€laji apod.

Ukol: Rozdilné domovy

Ptipravim si rizné postavicky, plySova zvitatka a panenky. DéEti maji za tikol postavit domov pro
danou hracku ¢i postavicku. K dispozici dostavaji riznobarevné latky, ale mohou pouzit i

pfedmeéty, které bézné pouzivame ve Skolce.

Ukol: Miij domov
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Déti popisuji své domovy. Jak vypada diim, ve kterém ziji, s kym v ném ziji. Jaké mistnosti maji
nejradéji. Po slovnim popisu déti dostanou Ctvrtku a ¢ernou tus a maji za ukol svlij domov

nakreslit.

Ukol: Domov lesniho sk¥itka

Pti pobytu venku se déti dozvi, ze v nedalekém lese zije maly lesni sktitek, ktery nema zadny
domov, a tak jen bloudi lesem. Déti maji déti za ukol vyrobit lesnimu skiitkovi domecek podle
svych piedstav, aby uz se zase citil jako doma. K dispozici maji pouze to, co samy naleznou
v prirod€. Mohou pracovat jednotlivé ¢i ve skupinach. Déti zavérem popisi své stavby a volaji

lesniho skfitka.

Zavérem si s détmi sedneme do krouzku a povime si, jaké vSechny domovy jsme dnes vidély,
vymyslely nebo vytvofily. Dale si pfipomeneme, ze kazdy domov je jiny a kazdy Zijeme jinak.

Povime si, ktery domov se nam libil nejvice, a ve kterém bychom chtély zit my.

Pedagogicka reflexe:

Lekci jsem realizovala v ptipravné tfidé s 12 predskolnimi détmi ¢i s détmi s odkladem Skolni
dochézky v nejmenované skole v severnich Cechach. Vypovédi déti jsem se souhlasem jejich

rodict nahrévala a poté je sepsala.

Nejprve jsem détem ukdzala knihu a zeptala se jich, co vidi na obrazku a o ¢em by kniha mohla
byt. Déti pojmenovaly nékolik obrdzki na obalce knihy: igla, botu, stodolu, ulitu, stan aj. Déle
spravné odhadly, Ze kniha nam ptredstavuje riiznd obydli. Nejprve se snazily vymyslet, pro koho
jsou domovy nakreslené na obdlce knihy a poté dostaly za ukol vymyslet jiné domovy. Déti
jmenovaly napft. v€eli ul pro v€ely, hlina pro zizaly, hlina pro kvétiny, kvétiny pro broucky, stéj
pro koné. Dale jsme si piedstavili holubici, kterd nas provézela kazdym domeckem v celé knize.
Tuto holubici pak déti se zaujetim hledaly na kazdé¢ strance. Nasledovalo prohlizeni ilustraci a

predgitani uryvkd, pii kterych déti vymyslely, kdo zde Zije, a co v jakém obydli asi déla. Casto
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si v§imaly komint a koufe z nich, vymyslely, Ze tam asi n€kdo Casto vafi nebo topi v krbu. Dale
Casto odpovidaly, Ze lidé v téchto domech asi koukaji na televizi. Déle jsme pozorovaly
rozdilnosti bytu a rodinného domu. Pokud byl na obrazku vyobrazen ¢lovek, déti ho ihned chtély
pojmenovat. Nejdelsi dobu jsme vydrzeli u ilustrace, u které byl popisek: ,,A néktefi 1idé ziji na
cesté“. Déti se samy zajimaly, co to znamend. Tato aktivita déti velice bavila a pracovaly se

zaujetim.

Dalsi aktivita byla realizovana také ve tfidé. Détem jsem ukazovala rizné hracky a ony mély
vymyslet, kde by se jim dobfie Zilo a pro¢. Prvni postavickou byla mala plySova myska. T¢ déti
navrhly diru v domé&, aby mohla se snadno dostala k potravé; ve stromé, ve ,,Spajzu’; v syru.
Dalsi postavi¢kou byl gumovy had. Tomu by se podle déti dobfe Zilo pod zemi; na trave, aby se
mohl vyhtivat na slunicku; v lese; na stromé; v né¢jakém dlouhém domecku, aby se tam vesel.
Daéle jsem vybrala straSadka. Déti pro néj vymyslely domecek ve vesmiru nebo na jiné planeté,
ktery by byl cely ze skla a byl by kulaty. Dale mu vymyslely, Ze by mél na té jiné planeté spoustu
kamaradii, aby tam nezil sdm a nemusel se potad mracit. Dinosaurus by mél domecek v parku;
v lese; domecek postaveny z cihel, ktery by byl hodné velky, aby se tam cely veSel. Dalsi
postavicka by podle déti méla domecek ve tvaru vajicka. Nasledné kazdy dostal jednu postavicku

a mél za kol vytvofit mu domov z véci, které se nachazeji ve tfide.

ey

V dal$im ukolu déti popisuji, v jakém domé Ziji. Dé&ti Casto popisovaly barvu domu, velikost,
umisténi v prirode¢ ¢i ve mesté, popiipadé v jakém mésté Ci jestli ma dim zahradu ¢i garaz. Dale
jsme se dostaly k tomu, Ze dim neni to jediné, co déla domov domovem. Dulezité jsou také lidé,
se kterymi v tom domé Ziji. Objevily se i netradi¢ni odpovédi. Nekteré déti maji 2 domovy, kvili
stiidave péci. Dale déti komentovaly své oblibené mistnosti v domé, a to se ve vétsing shodly, Ze
nejoblibenéj$i mistnosti je jejich pokoj, protoze si zde hraji a jejich pokoje maji hezkou barvu.
Druhou oblibenou mistnosti byl obyvaci pokoj, jelikoz tam déti Casto koukaji na pohadky. Déti
mély nasledné jejich diim nakreslit tusi na ¢tvrtku, ale jelikoZ kreslily tusi jiny obrazek tésné pred
touto lekci, dostaly na kresbu domova voskovky a spolecny dlouhy papir. Po nakresleni kazdé
dité svlij vytvor okomentovalo. VéEtSinou popisovaly jednotlivé mistnosti a co v nich obvykle

de€laji. Nekteré déti nakreslily 1 prostor pred domem — zahradu, auto, silnici, park, parkoviste,

stromy.
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Pti pobytu venku se déti dozveédély, ze venku zije maly sktitek, ktery stale bloudi lesem, protoze
nema kde bydlet. A tak déti dostaly za tikol néjaky domecek pro sktitka vyrobit. K dispozici mély
pouze véci, které nalezly v ptirod¢. Nekteré déti pracovaly samostatné a nékteré ve dvojici. Na
zaveér své stavby popisovaly a poté zavolaly na sktitka. Sktitek jim nasledujici den nechal u

domeckll malou odménu jako podékovani.

Na zaveér celé lekce jsem si s détmi sedla do krouzku a povidaly jsme si, jaké vSechny domovy
jsme dnes vidé€ly, které nas zaujaly, a ve kterém bychom chtély zit my. Ptala jsem se, ktery ukol
se jim libil nejvice a ve vétSin¢ se shodly na tvorbé domecku pro lesniho skfitka a vymysleni
ptibeht pti prohlizeni knizky. Jako posledni vétu jsem polozila: ,,Co jsme se dnes dozvédéely o

domove?“ Dostalo se mi odpovédi: ,,Kazdy domov je jiny a ziji v ném jini lidé.*

Dle mého ndzoru byla lekce pro déti zabavna a poucnd, vyborné spolupracovaly, snazily se
vymyslet originalni odpovédi. Myslim si, Ze byla lekce pro déti zajimavym zpestfenim. Tuto

lekci by bylo mozno realizovat i s détmi mladsiho véku.
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Stifeda nam chutna — Iva Prochazkova

Zameérem této lekce je uvédomeni si, Ze kazdy zijeme jinak. Kazdy Zijeme nékde jinde a s nékym
jinym. Pro nékoho domov znamena dim se zahradou, ve kterém Zije se ¢tyic¢lennou rodinou. Pro
n¢koho znamenid domov byt statinkem a se psem. Pro n¢koho to znamena pokojicek u
babicky. Kazdy domov je jiny. A i domov déti je pro nékoho skutecnym domovem. Proto jsem
vybrala tuto knihu od Ivy Prochazkové — Stieda ndm chutna, ktera je praveé z prostiedi détského

domova Slunecnice.

Iustrovala: Katarina Ilkovicova

Nakladatelstvi: Albatros

Doporuceny vék: od 6 let (ndmét vhodny 1 pro mladsi déti)

Organizace: v kruhu na koberci, v herné

Vyuzité vzdélavaci metody: prace s knihou, poslech autorského jazyka, pfevypravéni piibéhu,
vyuzivani ¢tenaiskych strategii, pantomimické vyjadieni ¢innosti

Pomiicky: kniha, jablko, temperové barvy, Stétce, papir velkého formatu (nejlépe podlouhly),
pastelky, fixy, papiry, panenka

Anotace knihy

Piibéh se odehrava v détském domov€ pojmenovaném Slunecnice. V tomto neobycejném
domové Zije osmdesat tfi déti. Jednoho dne jsem jako osmdesata ctvrta piijde také neobycejna
hol¢icka, ktera dostala jméno Cilka. Tato hol¢i¢ka se sem dostala z vlakového nadraZi, kde byla
nalezena panem privod¢im a ten ji odnesl do ztrat a nalezl. Cilka putovala pfes policejni stanici
po utulek pro ztracené déti az se dostala do kojeneckého ustavu. Po celou dobu svého cestovani
ani jednou nezaplakala a byla upln¢ klidn4, jelikoz Cilka byla naprosto spokojené dité. Méla
zvlastni dar. Svlij nevSedni klid a radost uméla pienést 1 na ostatni. V jeji pfitomnosti byli vSichni

spokojeni.

Kdyz Cilka povyrostla, byla piestéhovana do détského domova, o ktery se starala pani feditelka

pfezdivand Pralinka. Tuto pfezdivku dostala pro svou laskavosti. Pralinka nikoho do ni¢eho
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nenuti a svym détem naprosto diivétuje. Zastava nazor, ze mnoho potradku détem Skodi, naopak

maly nepotadek podporuje fantazii.

Cilku doprovazi jedna velika zvlastnost. Na hlavé ji kazdy den vyroste a dozraje jablko. Cim je
Cilka stastnéjsi, tim vice jablek ji na hlavé vyroste. Kazdy, kdo Cil¢ino jablko ochutnd, je rdzem
spokojen¢jsi a ma lepsi ndladu. Jelikoz se Cilce na hlavé rodi stale vice jablek, rozhodla se z nich
ve stfedu kucharka Frantiska upéct stradl. Po snédéni tohoto Stradlu se kazdy pustil s radosti do
prace a vse §lo détem i dospélym mnohem Iépe. Od té doby pekly stradly kazdou stiedu. Stfeda

je tedy v détském domove velice dulezitym dnem.

Nanestésti jednoho dne pani feditelka Pralinka onemocni a musi na né¢jaky ¢as do nemocnice.
Pralinku tedy musi docasné zastoupit ndhradni pan feditel Seda. Ten ma déti sice rad, ale
nerozumi jim tak jako Pralinka. Je pfesvédcen o tom, Ze musi dat spravnou vychovu, a to podle

n¢j znamend vStipit jim smysl pro potfadek a disciplinu.

Pan zastupujici feditel dospél k ndzoru, Ze neni normalni, aby nékomu na hlave rostla jablka.
Posilal ji k nejriznéjsim lékatiim a nakonec rozhodl, ze je Cilka nemocna a zakazal détem jist
jeji jablka. Détsky domov pomalu piestava byt Stastné misto, déti se nesméji a Cilce prestavaji
dozravat jablicka. Déti jsou nemocné a vychovatelé opoustéji détsky domov, jelikoZ nejsou
Stastni a spokojeni se svou praci. Cilka se jednoho dne vytrati z domova. Najde ji Pralinka, ktera
je propusténa z nemocnice a vraci se zpet do détského domova. Tim nastava zase navrat do

starych koleji.

Otazky pred ¢tenim:

K otazkam pfed Ctenim vyuzivame Ctenarskou strategii predvidani. Snazime se tak pomoci
evokace (metoda E-U-R = evokace, uvédomeénti si textu, reflexe) naladit posluchace a zamyslet
se nad obsahem knihy. Béhem procesu predvidani si s détmi posilame jablko. Knihu zatim

neukazuji, pouze prectu jeji nazev.

Knizka se jmenuje ,,Streda nam chutnd*? Pro¢ asi? Pro¢ zrovna stfeda by ndm méla chutnat?

Proc to tfeba neni patek? Co mame dneska za den? Proc€ si posildme jablko?

Pti povidani si posilame jablko. Déti si mohou jablko prohlédnout, osahat, oCichat.
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Nasleduje prevypravéni vybranych Casti a predcitani tryvkd. Po jednotlivych tusecich jsou

zatazeny ukoly ¢i otazky pii Cteni.

Otazky pri ¢teni:
(prevypravéni tvodni ¢asti, ve které najde Cilku pan privodci a jeji cestovani az do détského

domova)

Pro¢ nékdo miminko odlozil? Kam by mohla Cilka jit? Co popfejeme Cilce na rozloucenou?

(behem teéchto otdzek chovdme panenku a odpovédi smétujeme piimo k ni)

Nyni by mélo pfijit vysvétleni co znamend oznaceni détsky domov, pro¢ tam déti ziji, kdo se o

n¢ stara apod.

Ukol: Détsky domov Sluneénice

Déti lezi na koberci se zavienyma o¢ima a ja jim ¢tu uryvek z knihy. Jedna se o popis détského
domova Slune¢nice a jeho zahrady. Déti si piedstavuji, jak by asi diim détského domova mohl

vypadat.

,, Cilka byla prestéhovana do détského domova Slunecnice. Nachazel se ve starém cihlovém domé
uprostred rozlehlé zahrady na predmésti velkeho meésta. Zdi domu byly oprsele, na nékterych
mistech porostlé brectanem, na jinych divokym vinem. Po stiese se rozlézal mech. Ani zahrada

I3

nebyla prilis udrzovana.

,Soude dle stavu zahrady, kterda pripominala prales a pro ciziho prichoziho byla zcela

3

nepriichodnd, dosahla détska fantazie v domové Slunecnice nejvyssiho stupnée.*

Po ¢teni déti dostanou papir velkého formatu, nejlépe balici papir. Maji za kol pfipomenout si,

co prave slysSely z knihy a jak tedy dim vypada. Domluvi se a spole¢n¢ namaluji jeden détsky
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domov Slunec¢nice temperovymi barvami se zahradou. Nésleduje individualni prace a déti maji

za ukol namalovat nebo nakreslit détsky domov podle svych piedstav.

V prvnim ukolu déti musi vzdjemné spolupracovat a namalovat diim podle popisu, musi se
domluvit na stavbé¢, rozlozeni obrazku, barvach, na detailech a dalSich aspektech. V druhém
ukolu déti zapoji svou fantazii a nakresli kazdy svlij détsky domov, piesné tak, jak si ho kazdy

sam predstavuje.

Po aktivité si vSechny vytvory spolecné prohlédneme a zreflektujeme. Poté ukdzi ilustraci

détského domova ptimo z knihy.

Prevypravéni dalsiho tseku, ¢teni aryvku — popis feditelky Pralinky

,, Reditelka domova, v§eobecné prezdivana Pralinka, zastavala nazor, Ze mnoho poradku détem

Skodi, zatimco romanticky neporadek podporuje fantazii.

,»Do vychovného systéemu pralinky patrilo jesté nekolik pozoruhodnych zdasad. Predevsim déti
nikdy k nicemu nenutila. Dale si nikdy nelamala hlavu, jak je potrestat. Budto si dite nékterym
svym ulicnictvim vykoledovalo okamzity pohlavek, herdu do zad, ¢i dokonce kopanec do zadku,

anebo si mohlo byt jisté, Ze ujde trestu uplné. “

., Pralinka se taky nikdy nicemu, co prisio od deéti, nedivila, nic nepovazovala za nenormalni,
vSechno brala vazné. Kdyz za ni prisel maly, hubenoucky Tomik, ze se mu podarilo udeélat hovinko
vetsi nez rohlik, znélo to neuvéritelné; presto se Sla na jeho Zadost presvédcit — a dala mu za

«

pravdu.

Otazky pri ¢teni:
Jak se tika pani feditelce? Pro€ asi Pralinka? Jaké ma vlastnosti? Jak se chova k détem? Jak asi

vypada?

Prevypravéni dalSiho useku — Aktivity v détském domové, jablko na Cil¢ing hlave, jablecny

Stridl a ndsledna zména chovani vSech ochutnévajicich.
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Ukol: Co délaji déti v détském domové?

Dé&ti maji za ukol vymyslet aktivity, které mohou provadét déti v détském domove. Tyto aktivity
pak predvadéji pantomimicky ostatnim a ty je hadaji. Postupné se vSichni n€kolikrat vystiidaji.
Déti se mohou zaméfit na ¢innosti déti v tomto konkrétnim détském domové Slunecnice, ale
mély by vymyslet i jiné. Mély bychom spole¢né dojit k zavéru, ze déti z détského domova délaji
uplné stejné véci jako my: chodi do skoly, do skolky, hraji si, chodi ven, snidaji, obédvaji, veceti,

svaci apod.

Dovypravéni celého piibéhu — Pralinky odchod do nemocnice, nastup nového feditele Sedy,
zmény v détském domove, nemocné déti, utek Cilky z détského domova, $tastny ndvrat pani

teditelky Pralinky i Cilky a nasledny obrat k lepSimu.

Otazky po cteni:

Pro¢ se kniha jmenuje ,,Stfeda nam chutna?* Jaky je tviij oblibeny den a pro&¢? Cim chutna stfeda
tob&€? A ¢im chutnaji jiné dny? Mohou byt §t’astny i déti, které neziji s rodici, ale Ziji v détském

domové? Co je miize délat Stastnymi? Kde se citi$ St'astny ty?

Zavér této lekce by mél koncit ur€itym ponaucenim. Déti v détském domové délaji stejné véci
jako ostatni déti: chodi do $koly, do Skolky, hraji si venku, délaji ikoly apod. Tyto déti mohou
byt Stastny, protoze maji nékoho, v této knize pani feditelku Pralinku, kdo je ma rad uci je
radovat se z malickosti, stard se o n¢ a muze tak do urcité miry zastoupit maminku, tatinka,
babicku, dédu, tetu apod. Jenze v domové zije osmdesat Ctyfi déti, a tak Pralinka vééné nemulize
byt u vSech. Vazme si toho, Ze Zijeme se svou rodinou a mame kolem sebe lidi, kteti nds maji

radi a staraji se o nas. Neékteré déti takove Stésti nemayji.

Pedagogicka reflexe:

Lekeci jsem realizovala v ptipravné tfide s 9 détmi predskolniho veéku a détmi s odkladem Skolni

dochézky. Tato pfipravna tfida se nachdzi v komplexu gymndzia, zdkladni Skoly, matetské skoly
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a pripravné tfidy v severnich Cechach. Vypovéedi déti jsem se souhlasem jejich rodicti nahravala

a poté sepsala.

Nejprve jsem si s détmi sedla do krouzku a ptecetla jim nazev knihy. Zajimalo mé&, pro¢ si mysli,
ze se kniha jmenuje pravé takhle a proc€ je to zrovna stfeda, kterd podle ndzvu détem chutna, proc¢
to neni tieba patek ¢i jiny den. S détmi jsme si pfi této prilezitosti zopakovaly dny v tydnu. Déti
az po prohlédnuti obalky vymyslely, Ze ve stiedu se asi nejcastéji jedi jablicka. Pfi povidani jsme

si posilaly jablko, déti si ho mohly osahat nebo si k nému pficichnout.

Po Cteni jsem se déti ptala, pro¢ nékdo miminko odlozil a kam by tedy miminko mohlo putovat
dale. Déti vymyslely odpovédi napt.: ,,nékdo odlozil miminko, protoze uz ho nechtél®, ,,miminko
bylo samotné, protoze zlobilo*, ,,miminko bylo odlozZené, protoze ho tam n¢kdo zapomnél“. Dale
déti vymyslely, kam by dét’atko mohlo jit, kdyz nema kde bydlet. Vyskytly se odpovédi: do
Skolky, do domova diichodct. Nakonec déti s dopomoci pfisly na to, ze dét'atko v takové situaci
muze jit do détského domova. Pti této aktivité jsme si chovaly miminko. Poté jsem se déti ptala,
co popiejeme miminku na rozloucenou, kdyz odchazi z kojeneckého tustavu do détského
domova. Nésledovalo vysvétleni, co je détsky domov, kdo tam bydli, kdo se tam o déti stard
apod. Dé&ti smétovaly odpovédi pfimo k miminku Cilce a popialy ji: ,,aby se méla v détském
domové hezky“, ,,aby se ji tam libilo®, ,,aby tam méla hodnou pani ucitelku®, ,,aby se nikdy

neztratila®, ,,aby dostala hezkou hracku®, ,,aby ji tam chutnalo®, ,,aby byla zdrava®.

Poté jsme si precetly Uryvek z knihy, kde byla popsana vizudlni podoba détského domova
Slune¢nice. Dé&ti pozorné poslouchaly a poté dostaly za ukol nakreslit vSe, co si z popisu
pamatuji. Ukol by ale obtizngjsi, jelikoz nemohl kazdy kreslit saim podle sebe, ale musely se
spolu domluvit. Déle si musely rozvrhnout, co kdo nakresli a jakou co bude mit barvu ¢i tvar. Pti
této aktivité déti velice dobfe spolupracovaly. Zaznamenala jsem nékteré viid¢i osobnosti, které
rozdavaly ukoly. Tyto vyrazné viid¢i osobnosti mne ovSem velice pfijemné piekvapily, jelikoz
se vzdy zeptaly na nazor celé skupiny a diilezita rozhodnuti si vSichni demokraticky odhlasovaly.

Ke kresbé¢ domova ptidaly 1 kresbu zahrady a okoli.

KaZzdy sdm si domov nakreslit nestihl, ale myslim, Ze to ni¢emu nevadilo. Spole¢né aktivita m¢la
vEtsi prinos.

Déle nasledovalo ptedcCitani dalSiho tseku, a to popis pani feditelky Pralinky. Déti poté

vymyslely, jaké vlastnosti Pralinka ma a jak asi vypada. Casto se objevovaly odpovédi spojené
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s oble¢enim — fialové Saty, modré Saty, Saty s kvétinami apod. Dale déti zhodnotily, Ze je pani

feditelka moc hodna, ale zaroven spravedliva.

Pti dalSim tkolu déti vymyslely a nasledné pantomimicky piedvadély aktivity, které déti mazou
délat v détském domove. Kazdy si chtél tuto aktivitu vyzkouset, nékteré déti dokonce vymyslely
skupinové aktivity. Objevovaly se aktivity napt. kresleni, hra na klavir, ueni, prohlizeni knizek,
uklizeni, houpani na houpackach, prani se s kamarady, psani atd. Spolecné jsme tedy dosly
k zavéru, ze déti v détském domove dé€laji stejné Cinnosti jako my. Poté jsme si dovypravély
ptibe¢h.

Na zavér jsem pokladala dopliujici otazky k pfibéhu. Dale jsme s détmi diskutovaly o nasem
oblibeném dni. Pii odpovédich se objevovaly rtizné dny, pirevazné kvuli zdjmovym krouzkiim.
Dale jsem se ptala na otdzku, ¢im chutnd stfeda jim a ¢im chutnaji jiné dny. S touto otazkou si
déti nevédely rady, ale objevila se jedna zajimava odpovéd’: ,,nedéle mize vonét po palacinkéch,
kdyz nam je maminka pfipravuje k snidani“. Jako posledni jsme s détmi feSily otazku, jestli
mohou byt déti Stastné i kdyz ziji v détském domove a co je mize délat Stastné. Vysvétlily jsme
si, ze tyto déti délaji stejné véci jako my a mohou byt St'astné, jelikoz maji nékoho, kdo je ma rad
a kdo se o né hezky stard. D¢ti pochopily, Ze neni dilezité jen to, kde zijeme, ale hlavné s kym
Zijeme.

Dle mého nazoru se tato lekce velice povedla. Dé&ti byly celou lekci velice pozorné a soustfedéné
pracovaly. Obzvlasté mée piekvapilo, jak dokédzaly vzajemné spolupracovat, rozdélit si tkoly a
nehadat se pfi skupinové ¢innosti. Bylo zfejmé, Ze je piib¢h velice zaujal a prace s knihou je bavi.

V této skupingé se osvédcilo otevirat riizna témata prostiednictvim détské literatury.
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Pét minut pred vecefi — Iva Prochazkova
Tato kniha se mimo jiné zabyva tématem nevlastniho rodicovstvi. Jelikoz je nyni velice Casté, ze
déti maji nevlastni maminku ¢i tatinka, pfijde mi vhodné toto téma v matetské Skole oteviit, a

kniha P&t minut pted veceii od Ivy Prochazkové ho zprostfedkovava velice mile a vhodné.

Ilustroval: Vaclav Pokorny

Nakladatelstvi: Albatros

Doporuceny vék: od 6 let (ndmét vhodny 1 pro mladsi déti)

Vyuzité vzdélavaci metody: prace s knihou, poslech autorského jazyka, pfevypravéni piib&hu,
vyuzivani ¢tenaiskych strategii

Organizace: V krouzku na koberci, venku v parku

Pomiicky: kniha, $atek, papir, tuzka, pytel, predméty v pytli — pastelka, lepidlo, ofezavatko,
kapesniky, myci houba, hraci kostka, ru¢nik, kostka ze stavebnice, tkani¢ka od bot, kelimek,

zalud, jablko aj.

Anotace knihy:

Kniha vypravi o malé Babet¢, ktera miluje tatinkovy piibéhy pied veceti. Tatinek Babeté vypravi

o tom, jak se s sezndmil s maminkou, ktera zrovna ¢ekala miminko.

To miminko byla mal4d Babeta, kterd se ovSem narodila slepa. VSichni byli tou skute¢nosti
zdrceni a feSenim byla pouze operace, ktera se mohla provadét jen v pokrocilejsim veéku ditéte.
Babeta ovSem tvrdi tatinkovi, ze celou tu dobu vidé€la, jen vidéla véci po svém. K vidéni
pouzivala hlavné fantazii a ostatni smysly. Babeta tatinkovo vypravéni stale preruSuje svymi
poznamkami a vzpominkami, jak si véci pamatuje ona. Babeta nakonec nastoupi do nemocnice
a podstoupi operaci o¢i. Nasledné zacinad skutecné vidét. Timto kon¢i tatinkovo vypravéni a
vSichni se jdou navecetet. Babeta se z pfibéhu dozvida, Ze tatinek neni jejim biologickym otcem.
To ovSem pro Babetu neni zadna zdrcujici informace, protoze pro ni existuje pouze jeden tatinek,
a to je ten, ktery ji vypravi piib&hy pied veceti. Zavérem knihy dokonce Babeta dodava vétu:
,» Vi§, pan Matlach ma urcité pravdu — tatink je na svét€ velkd hromada — ale ty... ty vypadas ze

'CG

vSech tatinki nejtatinkovatéji
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Otazky pred ¢tenim metodou evokace: (preftu nazev a ukazi obalku knihy)

O ¢em si mysli$ ze kniha vypravi? Co vse se da délat pét minut pied veceti?

Nasleduje pred¢itani aryvku:

,Ja vam dam spani!* vola z kuchyné maminka. ,,Za pét minut je vecere!“ Mamincinych pét
minut je ovSem pokazdé jinak dlouhych. Lepsi je nesledovat rucicky hodin. Necekat. Povidat si.
,,Jd neznam Zadnou pohadku, *“ brani se tatinek. Tak si néjakou vymysli. *“ ,, Neumim si vymyslet. “
., Tak povidej o sobé!“* navrhne Babeta a vySplha tatinkovi na klin. ,,O sobé a o mamince a o
mné! A jak to s nami bylo!*“,, To je dlouhé povidani, “ vzdychne tatinek. ,, Nevim, jestli s nim budu

za pét minut hotovy. ,,S kazdym povidanim miizes byt za pét minut hotovy — kdyz vis, co je

vvvvv

«

zacni.*

Otazky pri ¢teni:
Jak se jmenuje hlavni postava? Vypravi ti nékdo z rodiny ptibéhy nebo pohadky? O ¢em ty
piib¢hy jsou?

Predcditani uryvku:

., Byl jednou jeden mlady muz, “ napovi Babeta. ,, A ten mlady muz, “ pokracuje tatinek, ,,roznasel
lidem dopisy a noviny a casopisy a pohlednice a penize a seky. A vsichni se na ného usmivali a
vSichni ho zdravili v té dlouhé ulici, kterou kazdy den chodil. Jeho cesta vedle i kolem malého
holicstvi. Pres sklenénou vylohu bylo videt nalestené zrcadlo a v nem se odrazel oblicej holicky.
Nekdy méla pusu plnou viasnicek, nekdy se sklanéla hluboko nad namydlenou hlavou néjakého
zdkaznika, jindy se zase ohanéla velkymi nuzkami a vystrkovala samym soustiedenim Spicku
jazyka. Ale pokazdé, kdyz nad dvermi zacinkal zvonecek a listonos vstoupil, holicka se otocila a
tazave na ného pohlédla, Byla mlada a moc hezka. “ ,, Protoze to byla maminka, *“ doplni Babeta.

,, Vidis, uz zase mé prerusujes!“ zvola tatinek. ,,Ja te neprerusuju, “ brani se Babeta. ,,Ja ti chci
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jenom poradit, abys tomu listonosovi rikal tatinek a té hezké holicce maminka, protoze je to

jednodussi a hlavné dost diilezite!

Otazky pri ¢teni:

Jaké povolani délaji Babety rodi¢e? Cim jsou tvoji rodi¢e?

Ukol: Zaméstnani rodicu

Déti maji pred sebou velky kus papiru a maji za kol nakreslit, jaké zaméstnani délaji jejich

rodice. Ostatni déti zaméstnani hadaji. Kdo zaméstnani uhodne, je na fad¢€ s kreslenim.

Pred¢itani aryvku:

,, Tatinek prinasel do holicstvi noviny a casopisy a sem tam néjaky ucet, * pokracuje tatinek, ,,ale
maminka cekala dopis. A ten dopis neprichdzel. A ¢im vic si ten dopis daval na cas, tim byla
maminka netrpélivejsi a smutnéjsi...“ ,, A tlustsi,” doda Babeta. ,, Budes mlicet, nebo chces
vypravet sama? “ rozciluje se tatinek. ,, Budu mlicet, “ ujistuje Babeta. ,,Jda mam jenom strach,
abys nezapomneél, Ze maminka méla tehdy takové bricho, protoze...” ,, Protoze v ném nosila
detatko, ““ skoci tentokrat tatinek do reci Babeté. ,, A to jsem byla ja, “ Septa Babeta — tak tise, Ze
Ji tatinek nenapomina, ale pokracuje ve vypraveni. ,, Jednou rano, bylo to zacatkem léta, dopis
konecné prisel. Maminka nedockave roztrhla obadlku a dala se do cteni. Ale misto aby ji psani
rozveselilo, privedlo ji k slzam. Plakala tak usedavé, az se ji spustila krev z nosu. Musela si
sednout do kresla a tatinek se starym bélovliasym panem, kterému maminka stacila oholit je pulku
brady, ji davali studené obklady na celo. Kdyz krvaceni zastavili, zeptal se ten stary, béloviasy

‘

pan maminky, co ji tak rozplakalo. *

Otazky pri Cteni:

Co mohlo maminku tak rozplakat? Co se asi psalo v dopise? A od koho dopis mohl byt?

,,- Tak se podivejte, Fekla maminka a ukdzala na své bricho. Stary pan se usmal. -Budete mit

detatko, rekl vesele. -Déti jsou prece radost! -Déti jsou radost, dala mu za pravdu maminka. -
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Ale moje dite nebude mit tatinka. Protoze tatinek odjel do Brazilie a tady mi zrovna pise, Ze uz

se nevrati! -Copak je na svété jenom jeden tatinek? podivil se...

Otazky pri ¢teni:
Co maminku tak rozplakalo? A co myslel ten stary pan tim: ,,Copak je na svété jenom jeden

tatinek“? S kym tedy ¢ekala maminka dét'’atko? Kdo byl pravym tatinkem Babety — listono$ nebo

ten pan z Brazilie? Vis, jak se tvoji rodice poznali?

Pievypravéni pribéhu: seznameni maminky a tatinka, narozeni Babety s handicapem — slepota

Ukol: Co se skryva v pytli?

Déti sedi v krouzku — ve tfid€ nebo venku. J& mam v pytli pfipravené pfedméty, které se bézné
vyuzivaji v matetrské Skole. DEti maji zavazané oci a postupné si kazdy vytdhne jeden predmét
z pytle. Nasledné maji za ukol uhodnout, o jaky pfedmét se jedna, popsat jeho Casti, pokusit se
pfedstavit si jakou ma asi pfedmét barvu, ¢i z jakého je vyroben materidlu. Cilem této aktivity,

je uvédoment si, jak to méa nevidomy €lovek t€zké v béZnych situacich.

Ukol: Bezpeény navrat do domecku

Aktivita se odehrava venku. Déti utvoii dvojice a chyti se za ruce. Kazda dvojice ma vytvoreny
domecek u stromu. Jeden z dvojice ma zavazané oci, a ten druhy ma za tikol dovést kamarada do
spravného domecku pomoci slovnich pokynt. Cilem této aktivity je vyzkousSet si, jak se citi

nevidomy ¢lovek.

Prevypravéni konce piibéhu — Babetiny piedstavy, operace o¢i, Stastny konec

Predcitani zavérecného uryvku:
,, Ty ses taky zménil, “ Fekne Babeta, kdyz tatinek ukonci své vypraveni. ,, Tak? Byl jsem predtim

hezci?* |, Vypadal jsi jako princ.” ,,A ted?* |, Ted?* Babeta zkoumavé klouze pohledem po
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tatinkove obliceji. ,, Vis, pan Matlach ma urcité pravdu — tatinki je na svete velka hromada — ale

ty... ty vypadas ze vsech tatinku nejtatinkovatéji!

Zavérem této lekce bychom si s détmi méli vysvétlit, ze dobrym a opravdovym tatinkem ¢i
maminkou muze byt kdokoliv, kdo nds ma rad a stard se o nas. Vibec nevadi, ze pfisel do rodiny

0 néco pozdeji.

Pedagogicka reflexe:

Lekci jsem realizovala v piipravné tiidé se skupinou 10 déti — kombinace piedskolnich déti
z matetské Skoly a déti s odkladem Skolni dochdzky z ptipravné tfidy. Pfipravna tfida se nachazi
pfi gymnaziu, zakladni $kole a matefské $kole v severnich Cechach. Vypovédi déti jsem se

souhlasem jejich rodic zaznamenévala na nahravaci zafizeni a poté je sepsala.

V prvni evokacni ¢asti jsem détem ukéazala obalku knihy a ptecetla nazev. Ptala jsem se jich, co
vidi na obrazku a o ¢em asi kniha maze byt. Déti odpovidaly: ,,0 veceru®, ,,0 vecefi, ,,vSe co je
po obédé®, ,,0 hol€icce s ko¢kou®, Zajimalo mé, co se da délat pét minut pied veceti. Nejprve
jsme si zapnuly stopky a méfily jsme 5 minut, aby déti mohly odhadnout, jak dlouho 5 minut
trva. DéEti vymyslely, co jesté stihnou délat pét minut pied ve€efi napft.: vykoupat se, vycistit si
zuby, chvilku si pohrat, pfipravit na stll, jit na poStu, dat pradlo do pracky, pomoci mamince
s vecefi, tata stihne pfiSroubovat Srouby, uvafit ryzi, podivat se na pocitac¢, koukat se do zrcadla,
odpocivat. Potom jsem zacala predcitat tryvek. Nasledovaly dopliiujici otdzky na hlavni postavu
pribéhu. Déti spravné uhodly jeji jméno a popsaly, co s tatinkem dé€lala praveé ona pét minut pred
vecefi. Dale jsem se ptala, jestli jim také nékdo vypravi ptibeéhy. A o ¢em ty piibéhy jsou.
VeétSinou se déti shodly, Ze jim rodice vypravi nebo ¢tou pohadky (O pernikové chaloupce; O
mysSich, jak hledaji syr; Ledové kralovstvi; Chaloupka na vrsku aj.) Na tabofe si s kamarady
vypravély tajné ptibéhy. Nasledovalo Cteni dalsi €asti o povolani Babetinych rodict. Poté dostaly
déti za ukol nakreslit na veliky papir povolani svych rodicti. Déti se postupné stiidaly a my ostatni
jsme hadaly. Objevila se povolani: pani ucitelka, pani asistentka, zdravotni sestiicka, kucharka,
farmar, instalatér, prodavacka obleceni, zdmec¢nik aj. Nasledovalo pfed¢itani dalSiho tryvku o
tom, jak maminka dostala dopis se Spatnou zpravou. Déti jsem se ptala, co mohlo maminku
rozplakat, co se asi vtom dopise docCetla. Déti vymyslely, ze maminka brecela, protoze: ,,ji

tatinek nema rad®, ,,ji nékdo nepozval na oslavu®, ,,uz ji ten pan nechce vidét®“, ,,ten pan nema
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rad“. Déti odhadovaly, Ze maminka dostala dopis od tatinka, od strejdy nebo od ciziho pana. Poté
jsme pokraCovaly v pfed¢itani uryvku. Jako dalsi otazku jsem polozila: Co myslel ten stary pan
tim: ,,Copak je na svéte jenom jeden tatinek?*. Déti spravné odhadly, ze si maminka muize najit
jiného tatinka, ktery bude mit miminko rad a bude se o n¢j starat. Dale jsme se pozastavili nad
tim, kdo je skutecnym otcem Babety, jestli listono$ nebo pan z Brazilie, ktery mamince poslal
ten smutny dopis. Déti se v této otazce nemohly shodnout. A tak jsme si vysvétlily, co znamena
byt biologickym otcem. Také jsme si fekly, ze dobrym tatinkem muze byt i nékdo, kdo do rodiny
piiSel o néco pozdéji. Nejdiilezitéjsi je, aby nés ten tatinek mél rad a staral se o nds i 0 maminku.
Tyto véci délaji pany skute¢nymi tatinky. Poté jsme se ptala déti, jestli znaji rodinny ptibeh — jak
se jejich rodite poznali. Zadné z déti tento piibéh neznalo. Poté jsem détem pievypravéla dalsi
¢ast ptibehu — narozeni Babety s handicapem (slepota). Poté jsem chtéla, aby si déti vyzkousSely,
jak obtizné to maji nevidomi lidé. Dal§im tkolem tedy byl kouzelny pytel. Sed€ly jsme v kruhu
a kazdy si z pytle poslepu vytahl jeden predmét. Snazily se pfijit na to, jaky predmét si vytahly a
poté uhodnout jakou ma predmét barvu. Déti vétSinou predmét poznaly, ovSem barvu uz ve
vétsing€ piipadech neodhadly. Nejvétsi potiz jim délaly predméty: kosticka ze stavebnice Seva,
lepidlo, tkanicka od bot. Dé&ti se chtély vystiidat vicekrat, myslim, Ze je tato aktivita velice bavila.
Déti samy od sebe uznaly, Ze nevidomi lidé, to maji v béZnych situacich obtizné. Posledni
aktivitu (Bezpecny navrat do domecku) jsme s détmi bohuzel ten den nestihly, nicméné se nam
ji podafilo uskutecnit nasledujici den pfi pobytu venku. Déti se snazily prevést kamarada se
zavazanyma o¢ima do domecku (oznaceny strom). Nékteré déti byly zpocatku ostychavé a
nechtély si nechat zavazat o¢i. Kdyz ale vidély ostatni kamarady, jak si aktivitu uzivaji, ihned se
pridaly. Myslim si, Ze tato aktivita méla také velky uspéch, jelikoz ji déti chtéji pfi pobytu venku

stale opakovat.

Zavérem jsem dovypravéla konec piibéhu o tom, jak Babeta podstoupila operaci o¢i a nasledné
vSe vid€la jinak. Zopakovaly jsme si, kdo miize byt dobrym a skuteénym otcem. Dle mého nazoru
se lekce povedla, nicméné byla na déti ponckud dlouha. Jednu aktivitu jsme musely vynechat a
realizovat ji v jiny den. Détem se kniha velice libila a ptaly si ptecist cely ptib¢h jeste jednou.

Dle vypovédi déti myslim, ze lekce sviyj cil splnila a déti pochopily jeji podstatu.
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Tapka, ko¢ka stéhovava — Ivona Biezinova

Tato kniha otevira téma stfidavé péce a dvou domovi. Myslim si, Ze je dulezité toto téma s détmi
otevfit, jelikoz mnoho z nich se nachazi v podobné situaci jako hlavni hrdinka ptibéhu. Rozvod
nebo rozchod rodici dité vzdy néjakym zptisobem postihne. Sttidava péce ma sva pro a proti.
Avsak pfti takové péci je snaha o co nejmensi dopad na dité. Kazdopadné déti potiebuji védét, ze

je maji rodiCe radi 1 kdyz kazdy zije jinde.

Iustrovala: Darina Krygielova

Nakladatelstvi: Albatros / Pasparta

Doporuceny vék: pro ¢tenaie od 7 let (ndmét vhodny i pro mladsi déti)

Organizace: v krouzku na koberci, u stolecku, voln¢ ve tiidé

Vyuzité vzdélavaci metody: prace s knihou, poslech autorského jazyka, prevypravéni piibehu,
vyuzivani ¢tenaiskych strategii

Pomiicky: kniha, ¢tvrtky, vodové barvy, tuzka, karticky s obrazky domacich mazli¢kt, plySova
kocka

Anotace knihy:

Piibéh vypravi o sedmileté Petfe a jeji kodce Tapce, o které autor pise, jako o kotce domaci, ale
predeviim o kodce st&hovavé. Tapka totiz kazdy tyden méni pelisek podle toho, kam zrovna
Petra st€huje. Petra je ve stfidavé péci, a tak ma po rozvodu rodi¢it dva domovy. Jeden tyden
bydli u maminky, dalsi tyden u tatinka. A takhle stale dokola. Domov maminky a domov tatinka
je ovsem kazdy v jiném mésté. A tak Petra chodi 1 do dvou $kol, mé dvoje ucebnice, spoluzaky...

Nastésti méa Petra nékoho, kdo je stale s ni, ko¢ku Tapku.

Kniha je rozd€lena do 20 kapitol. Posledni stranky jsou vénovany rodi¢tim, ptibuznym, prateltim
a pedagogim. Autorka vysvétluje pojem stiidava péce, poukazuje na jeji pfinosy a uskali.
Zavérem je zde uvedeno par tipl, jak se spravné chovat pii stiidavé péci, aby byla na obou

stranach kvalitni. Jsou zde uvedeny spravné i Spatné feSeni konkrétnich situaci z knihy.
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Otazky pred ¢tenim metodou evokace: (prectu ndzev knihy a ukazi obalku)

Kdo je podle tebe Tapka? A pro¢ stdhovava? O &em asi ptibéh bude? A pro¢ se musi stile

stéhovat?

Nasleduje ¢teni uryvku:

,Tak je to tady, Tapko. Zitra se stéhujeme. K tatovi. Jenom my dvé. Ne napoiad. Na tyden, vis,
zaSeptala jsem do tvého teplého kozisku. Spokojené jsi ptredla, jak to umis jenom ty. Jenze to
st€éhovani vlastné uz je napotad, povzdychla jsem si. V ned¢li se vzdycky vratime, tyden budeme
doma a zase pujdeme k tatovi. A tak dokola. Slastné jsi pfimhouftila koci¢i o¢i. Ty z toho
stéhovani nemas strach, Tapko? Ja jo. Ale neboj. Budeme neustale spolu. Mama nam koupila

pfenosku. Abys mohla jezdit i vlakem.*

Otazky pri ¢teni:
Mas doma néjakého domaciho mazlicka? Jak se jmenuje? Jak se o néj staras? Pokud nemas, pral

by sis néjakého? Kdo by to byl? Jak bys ho pojmenoval? A jak by ses o néj staral?

Ukol: Doméaci mazli¢ek

Voln¢ ve tfid€ jsou ukryty karticky s riznymi domdacimi zvitatky. DéEti maji za kol jednoho si

vybrat, pojmenovat ho, a popsat, jak by se o n¢j staraly.

Pied¢itani aryvku:

., Ted si ale tata poridil byt, abych u néj mohla bydlet. Ne naporad. Jenom kazdy druhy tyden.
Ale viastné... takhle uz to bude naporad. Dokud budu dité. A to budu jeste dlouho. Kulili jsme
oci, vid, Tapko. Ty i ja. Byla jsi v cizim prostiedi trochu vystrasend. To ja pozndm. Méla jsi
dosiroka oteviené oci s rozsirenymi zornickami. A usi naklopené od sebe a trochu dozadu. Neboj

I3

Ja té nedam.

Otazky pri ¢teni:
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Uz jsi se nékdy stéhoval? Jaké to pro tebe bylo? Jaké to bylo pro Petru a pro jeji ko¢icku? Kdyby

ses musel st€hovat, jaké véci by sis vzal s sebou? Jak si myslis, Ze novy byt u tatinka vypada?

Pied¢itani aryvku:

., Byt nevypadal, ze je uplné zarizeny. V kuchyni dokonce staly dosud nevybalené krabice
s nadobim. V obyvacim pokoji byla pouze televize, dva sedaci pytle a nizky stolek. Dalsi pokoj
patfil tatovi. Skvirou jsem zahlédla hrozny neporddek. No nazdar, to by mu mama dala, napadlo
mé. Zacinala jsem mit obavy, kde budeme spat my dve. A pak to prislo. Tata oteviel posledni
dvere. , Tramtadaddd! *“ zahalekal. Nevim jak ty, Tapko, ale jd nevérila svym ocim. Pokoj vypadal
Jjako z néjaké pohadky. Nad posteli uprostied pokoje opravdu visel takovy ten bachraty zavés.
Baldachyn, poznamenal tdta. Na posteli lezel velikansky plysovy lev. ,,Jé ten je muj? Budu mu
Fikat Leon!” Potom tam byla velka bila skrin, psaci stul s riizovou lampou a kosik upleteny
z bilych proutkii a vystlany rizovym polstarem. Pro tebe, Tapko. ,, Zachod ma v koupelné, * iekla
tata a usmival se. Nejdriv jsem mu skocila kolem krku. A pak jsme 5ly na zachod. Obé. A hned

6

potom zavolali mamé. Teda tata a ja. Ze je viechno v pordadku, aby si nedélala starosti.

OtazKky pri ¢teni:

Kdo patti do tvého zivota? S kym bydlis? Kdo se o tebe nejvice stard? O koho se staras ty?

Ukol: M4 rodina

Déti maji za kol nakreslit, kdo patii do jejich Zivota. S kym bydli.

Pied¢itani aryvku:

,, Petula se kocce Tapce svéruje se vSemi radostmi, starostmi i stesky. Tapka tise posloucha, co

I3

Jji Petula rika. A nikdy nic nevyzradi. Je to jeji vrba.

Otazky pri ¢teni:
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Co to znamena? Pro¢ vrba? Komu celou dobu vypravi Petra své piibéhy? Komu svétujes sva

tajemstvi ty?

Ukol: Tajemstvi

Déti si podavaji plySovou kocku a maji za kol zaseptat ji tajemstvi, které nikdo nevi.

Zavérem této lekce bychom méli déti dovést k uvédoméni, Ze kazdy domov je jiny a je mozné,
ze nekdo ma téch domovil vic. Domov je pro nds misto, kde se citime v bezpeci, a kde s ndmi
ziji lidé, ktefi nas maji radi a my mame rédi je. A pokud si maminka s tatinkem uz nerozumi tak
jako diive, je lepsi, ze si kazdy zafidi sviij domov nekde jinde. Ale na tom, Ze nas maji rodice

pofad stejné radi se nic neménti, 1 kdyz kazdy zije na jiném miste.

Pedagogicka reflexe:

Lekci jsem provadéla v ptipravné tiide se skupinou 8 déti slozenou z predSkolnich déti a
déti s odkladem Skolni dochazky. Ptipravna tfida se nachazi pfi gymnaziu, zakladni Skole a
matei'ské $kole v severnich Cechach. Odpovédi déti jsem se souhlasem jejich rodi¢i nahravala a

poté sepsala.

V prvni evokacni Casti jsem détem ukazala obalku knihy a precetla jeji ndzev. Zajimaly
mé jejich napady, proc¢ se asi tato kniha jmenuje takhle a o kom nebo o ¢em ptib&h mize byt.
Déti spravné odhadly, Ze kniha bude o hol¢i¢ce a o jeji koci¢ce. Na otazku, pro¢ zrovna kocka
st¢hovava se objevovaly odpovédi: ,,protoze se dneska stéhuje, ,,protoze ¢asto chodi k jinym
lidem*®, ,furt presouva peliSek po domé*. Nasledovalo pred¢itani prvni kapitoly. Po piecteni
uryvku byly otazky zamétené na domaci mazlicky. Déti prozradily, jaké mazlicky maji doma a
jejich jména: kotku Kocoura, pejska Dennyho, kocku Certa, Zelvu Nimesil, Zelvu Anezku,
kfecka Cumédeka, psa Tedika, papouska Bertika. Dale nasledovala hra. Po tiidé byly rozmistény
karticky s riznymi domacimi zvitatky: pes, koCka, kiecek, morce, Zelva, mys, pavouk, had,
chameleon. Déti mély za ukol vybrat si jednoho doméciho mazlicka a pojmenovat ho. Nejcastéji
si déti vybiraly psy a objevovala se jména napf.: Baily, Lucky, Tedik, Rexik. Dale déti
popisovaly, jak se o své domdaci mazlicky starame: krmime je, ddvame jim vodu, ¢istime jim klec

nebo pelidek, hrajeme si nimi apod. Poté jsme pokracovaly ve &teni. Uryvek se tykal stéhovani.
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S détmi jsme si poté povidaly o tom, jestli se nékdy stéhovaly a jaké to pro n€ bylo. Dvé hol¢icky
dvojCata nam prozradily, ze maji také dva domovy jako Petra z pfibéhu. Jednou za 14 dni
navstévuji tatinka v jiném mésté. Popisovaly nam své pocity ze st¢hovani a vzpominaly, co vSe
si chtély vzit s sebou. Otazku jsem polozila i ostatnim détem: Kdyby ses musel stéhovat, jak by
ses asi citil a jaké véci by sis vzal s sebou? Déti vyjmenovaly rizné druhy hracek, prevazné to
byly plySové hracky. Na otdzku, ,,Jak by ses asi citil?*, vétSina déti opovédéla: ze by asi mély
strach, protoZe to tam neznaji. Nasledovalo pfedcitani popisu nového pokojicku. Po ¢teni jsem
se ptala na doplnujici otazky, jak vypadal pokojicek Petry a jak vypada jejich vlastni pokojicek.
Déti popisovaly prevazné barvu, kterou jsou jejich pokoje vymalované a dale své hracky.
Nasledoval ukol ,,Ma rodina®. Déti dostaly za ukol nakreslit, kdo patii do jejich zivota. Nejprve
si obrazek ptredkreslily tuzkou, poté vybarvovaly vodovkami. Zajimalo mé, jak nakresli svou
rodinu déti se dvéma domovy. Obé hol¢icky nakreslily maminku, tatinka, sebe a sestficku. Dale
nasledovalo pred¢itani kratkého uryvku o svérovani. Vysvétlily jsme si s détmi, co znamena ,,byt
né¢komu vrbou* a ptala jsem se jich, komu svefuji sva tajemstvi. Dle vypoveédi se déti nejcastéji
svétuji svému sourozenci, kamarddovi ¢i plySové hracce. Poté jsme si podavaly plySovou
kocicku a kazdy jsme ji mohly poSeptat tajemstvi, které nikdo jiny nevi. VSechny d¢ti si kocicku
chtély pujcit a néco ji sdélit.

Na zavér jsme si zopakovaly, ze kazdy domov vypada jinak a nékdo mize mit téch
domovi vice. Domov je pro néas misto, kde se citime dobfe. A kdyZ se st€éhujeme, mize ndm
pomoci néco, co dobfe zname a citime se s tim v bezpec¢i. MlZe to byt domaci mazlicek, plySova

hrac¢ka nebo tfeba sourozenec.

Dle mého nazoru se lekce zdatila. Pfed lekci jsem se seznamila s rodinnou situaci kazdého
ditéte. Zjistila jsem, Ze n€které déti maji pravé zmifovanou stiidavou péci. Zajimalo mé¢, jak
budou tyto déti spolupracovat a odpovidat na otazky. Nicmén¢, ob¢ hol€icky byly s touto situaci
srozumény a pracovaly nad miru dobfe. Nezaznamenala jsem zndmky zavahani. Déti byly po
celou dobu soustifedéné a zajimaly se o dalsi ukoly a otazky. Je zfejmé, Ze je prace s knihou bavi

a délaji pokroky.
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Kaja s hlavou v oblacich — Tereza Booth
Tuto knihu jsem vybrala, jelikoz se opét zabyva dalsi variantou domova. Tato kniha otevira téma
adopce. Zde se jednd o adopci pejska. Dité neni pes, ale ucel adopce je stejny — poskytnout

nékomu bezpecny a laskyplny domov.

Ilustrace: Tereza Booth

Nakladatelstvi: Jonathan Livingston

Doporuceny vék: od 4 let

Vyuzité vzdélavaci metody: prace s knihou, poslech autorského jazyka, prevypravéni ptibehu,
vyuzivani ¢tenaiskych strategii, pantomimické vyjadieni

Organizace: volné v prostoru, v krouzku na koberci

Pomiicky: kniha

Anotace knihy:

Knizka vypravi o psi hol¢i¢ce Kéja. Kdja se dostala do naru¢e moc hodnych lidi formou adopce.
Ma nyni sviij vlastni peliSek a nového bratticka, ktery ovSem b&ha pouze po dvou. Nékdy zlstava
K4ja pres den v byté sama, jelikoz jeji adoptivni maminka odchazi kazdé rano do prace. A kdyz
je K4ja sama doma, sedi za oknem a pfemysli, co by, kdyby... Pfemysli tfeba nad tim, co by se
stalo, kdyby si pro ni pfisel do ttulku kosmonaut, ndmoinik, pilot, zdvodnik, popelét, inZzenyr,
doktor nebo kuchat. Nakonec domu pfichazi maminka a Kdja najednou zapomind na své

myslenky a je rada, Ze si pro ni pfisla pravé tahle fajn adoptivni maminka.

Otazky pred ¢tenim formou evokace: (nejprve ukazi obalku knihy, pozdéji prectu nazev)

Co vidiS$ na obrazku? O ¢em asi ptibeh bude? Co to znamena ,,byt hlavou v oblacich*?

Pred¢itani uryvku z knizky:
,Mozna znate miij dojemny pribéh se Stastnym koncem uz z prvni knizky, ale tim to vilastné

vS§echno zacalo. Z néjakého ditvodu moje adoptivni maminka kazdé rano odchazi do prace, nebo
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to tak aspon Fika... Proc¢ adoptivni? ProtozZe si pro mé moje novd rodina prijela do utulku a
obratila mi zZivot vzhiiru nohama. Dostala jsem se do bezvadné rodiny, mam nového brachu, a i
kdyz beha jen po dvou, je stejné prima jako ja. Jsme stejné stari, on roste do vysky a ja do Sirky.

Lidé to maji prosté jinak.

Otazky pri Cteni:
Tato knizka vypravi ptibéh o Kaje, kdo to Kéja vlastné je? Co znamena, ze je K4ji maminka

adoptivni? Co to je adopce? MiiZou byt adoptovani jen psi nebo jesté n€kdo jiny?

Co asi déla Kgja, kdyz je doma sama?

Pred¢itani aryvku z knizky:

., Kdyz zustanu sama doma, sednu si za okno a premyslim. Napadlo mé, co by se stalo, kdyby...

Otazky pri ¢teni:

Co asi mohlo K4ju napadnout? O ¢em piemyslela?

Ukol: Kdo by mohl byt mij adoptivni rodi&?

Po kazdém precteném uryvku, ktery piedstavuje néjakou profesi, si tu ur€itou profesi zahrajeme.
Poté se zamyslime, co tito lidé mohou d¢lat, kdyz pfijdou z prace doma. Jak asi jejich domov

vypada a kde by se mohl nachézet.
Pied¢itani aryvku:
1) ,,...si pro mé do utulku prisel kosmonaut... Mozna by mi nedal jméno Kdja, ale Lajka... Na
mésici jsou pry krdtery, co vypadaji jako misky na Zradlo!* (zahrajeme si na kosmonauty,
postavime raketu a vyletime do vesmiru, letime s ptaky, prolétneme mraky, zamavame

hvézdam, prohlidneme si ostatni planety apod.)

e Kde asi bydli takovy kosmonaut? A co dél4, kdyz zrovna nelétd v rakete?
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

., Kdyby prisel namornik, mohla bych cely den drhnout podlahu a Stékat na vsechny
AHOOOJ!“ (zahrajeme si na namoiniky — postavime lod’ a vyplujeme na mofe,
kormidlujeme, houpeme se na mofi, Cistime podlahu na lodi, vyskoCime z lodi a plaveme,
potapime se, koukdme dalekohledem na ostatni lod¢, chytdme ryby apod.)

e Jaky je domov namotinika? Co d¢la, kdyz je doma?

., Nebo pilot... Veécné bychom nékam litali — Londyn, Pariz, New York... K snidani slaninu,
k obédu sneky a k veceri hamburger.“ (zahrajeme si na piloty — nasedneme do letadla,
pfipoutame se, vzlitdme, letime se podivat do jinych zemi — napi. které déti znaji z
dovolenych, zde si dame dobré jidlo jako v ptibéhu — Sneky, slaninu, hamburgery a ostatni
jidlo, které déti samy vymysli apod.)

e Co asi d¢la pilot, kdyz se vrati domu z cest? A kde se jeho domov nachazi?

., Nebo zavodnik... Jezdili bychom strasné rychle a byli sama pokuta... " (zahrajeme si na
zévodniky formuli — nastartujeme auto, projizdime se po okruhu, jedem hrozné rychle az
nam vlaji vlasy, pak zase pomalu, auto se nam porouchalo, musime zastavit a opravit ho
apod.)

e (o doma déla zadvodnik? Jak vypada jeho domov?

., Kdyby prisel popelar, tocili bychom popelnici a vozili se na popelarském aute. To by mé
bavilo!* (zahrajeme si na popelafe — nasko¢ime na velké popelarské auto a jedem ulici,
vyvezeme popelnice, mavame na lidi apod.)

e Jaky domov mlZe mit popelai? Co rad déla po praci?

,»Nebo inzenyr? S témi je nuda... “ (zahrajeme si na inZzenyry — nasadime si bryle, vezmeme
st kuffik do prace, métime, zakreslujeme, pracujeme na pocitaci apod.)

e Kde muze bydlet inzenyr? Jak vypada jeho domov?
., Kdyby prisel doktor, méla bych vlastni stetoskop. Chodili bychom v bilém plasti a tvarili se

dulezite. “ (zahrajeme si na doktory — nasadime si bily plast’ a tvatime se dulezité, jdeme se

podivat na pacienty, rdzem nds volaji k operaci, operujeme bolavé kolinko, dalSimu
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pacientovi obvazeme ruku, podivame se na oc€i, zubat zkontroluje zuby, vyvrta, vytrhne
apod.)

e Co d¢la doktor, kdyz ptijde po naro¢né operaci domu?

8) ,,Nebo kuchar...Jidlo, jiDLO, JIDLO!!“ (zahrajeme si na kuchaie — nasadime si kuchaiskou
¢epici, vezmeme si hrnec a vafecCku a vafime néco moc dobrého, co vymysli déti, mixujeme,
krdjime, nalévame, pfipravime na stil a pak to vSechno snime apod.)

e Jak asi vypada domov kuchate? Kterd mistnost je pro n¢j dulezita? Co asi d¢la, kdyz

se vrati z prace domu?

Piedditani uryvku z knizky:
., V tom mé ze snéni probouzi projizdejici autobus. Soustredim se na zastavku autobusu a vidim,
Ze z néj vystupuje moje adoptivni maminka. Nese tasku, asi s dobrotami, usmiva se a mava na mé

do okna. Cela se rozvrtim a jsem Stastna, Ze si pro mé neprisel ani kosmonaut, ani namornik,

pilot, zavodnik, popeladr, a uz viibec ne inZenyr, doktor nebo néjaky kuchar!“

Otazky po Cteni:

O ¢em tedy piibéh byl? Jak4 vSechna zaméstnani si K4ja predstavovala, kdyZ byla sama doma?

Pro¢ byla rada, ze si ji nikdo takovy nevyzvedl?

Zamé&rem této lekce je zprostiedkovat ditéti téma adopce vhodnou a zdbavnou formou. Vysvétlit
tento pojem a zjistit, koho v§eho miizou lidé adoptovat. Zavérem je dlilezité ptipomenout si jeji

podstatu — poskytnout nékomu bezpecny a laskyplny domov.

Pedagogicka reflexe:

Lekci jsem realizovala v ptipravné tiid€ se skupinou 10 déti, sloZzenou z déti predskolniho

veéku a z déti s odkladem Skolni dochazky. Ptipravna tfida se nachdzi pfi gymnaziu, zakladni
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skole a mateiské $kole v Usteckém kraji. Vypovédi déti jsem se souhlasem jejich rodit

zaznamenavala na nahravaci zafizeni a poté je sepsala.

Nejprve jsem détem ukazala knihu a ptala jsem se, o ¢em asi pribeh bude. Déti popisovaly
obrazek — myslely si, ze je ptibéh o pejskovi, ktery litd. Ptecetla jsem jim tedy néazev ,,Kéja
s hlavou v oblacich® a premyslely jsme dal. Ptala jsem se, co znamena vyraz ,byt hlavou
v oblacich®. Déti vymyslely, ze pejsek Kéja: ,,umi 1état”, ,,nic nevi®, ,,ma hlavu do vzduchu®,
,l1éta za vlaStovkou®, ,,spi“. Poté jsme si vysvétlily, co tento vyraz znamend a mohly jsme zacit
v predcitani tryvku. Po precteni tryvku jsme se zaméfily na otazku adopce. Ptala jsem se, co to
je adopce, co znamena byt adoptivni maminkou a koho vSeho mizeme adoptovat. Déti samy
prisly na to, ze nemusi byt adoptovani jen pejsci, ale 1 kocky nebo tieba lidé. Dale mé zajimalo,
co asi Kgja d¢€la, kdyz je doma sama: ,,koukd na televizi®, ,,mize si hrat v kleci®, ,,miize si hrat
s piskaci s hrackou*, ,,mize se napit nebo najist“, ,,hraje si s kosti*. Z dalSiho uryvku jsme se
dozvédély, ze kdyz je Kaja sama doma, sedi za oknem a premysli, co by se stalo, kdyby... Déti
vymyslely, o ¢em asi K4aja premyslela: ,,co by mohla délat vevnitt, kdyz prsi®, ,,kdy uz panicka
ptijde®, ,,styskéd se ji“, ,,jaky je dneska den®, ,,0 jidle*. Poté jsme se vrhly na plnéni tkol:
Adoptivni rodi¢. Kazdy uryvek popisoval néjakou profesi. Nejprve jsme si s détmi na danou
profesi zahraly a poté jsme vymyslely, jaky domov maji tito lidé a co asi doma dé€laji po praci.

Zde jsou nékteré z odpoveédi:

Kosmonaut — ,,doma pfemysli, na jakou planetu zitra pojede*; ,,odpociva, aby nabral sily*; ,,basti,
aby m¢l hodné sily*; ,,jeho domov vypada jako raketa®; ,,ma doma velikou postel*;

Namoinik — ,,odpociva‘; ,,spi, aby mohl chytat velké ryby*, ,,vaii doma ryby*; ,,domov ma na
lodi“; ,,ma urcité velkou rodinu®;

Pilot —,,je rad, Ze je zase doma“; ,,odpociva‘; ,.Cte si knizku*; ,,uvaii si veceti; ,,ma urcité hodné

domt po celém svete™;

Zavodnik — ,,d€l4 si kafe®; ,,boli ho nohy a ruce, a tak furt spi*; ,,pije doma pivo*; ,,da si ledovou

ree,

sprchu; ,,hodné cvic¢i; ,,mozna si doma hraje s pejskem®; ,,mé pfed domem velikou zahradu,

kde cvici®;

Popelaf — ,,uvaii si ¢aj*; ,,musi si zatopit®; ,,odpociva®; ,,pije pivo*; ,,mize koukat na televizi‘;

,,ma domecek v ptirodé*;

Inzenyr — , kresli si; ,,odpociva‘“; ,,cte si knizku®; ,,mé hezky byt a hodn¢ nabytku*
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Doktor — ,,spi po narocné praci‘; ,,uvafi si veceti*; ,,da si prestavku®; ,,mize jet na dovolenou®;

,vari si kafe*; ,,kouka se na filmy*;

Kuchat — ,,vafi ostatnim veceti®, ,,zajde si na jidlo do restaurace, protoze uz nechce varit znovu*;

,»uklizi; ,odpociva“; ,,je doma s manzelkou*; ,,ma doma hodné déti*;

Poté jsme si docetly konec ptibéhu. Ptala jsem se na doplnujici otazky: ,,O kom piib¢h
byl?*,,Co d¢lala K4gja, kdyz byla sama doma?* ,,Jaka vSechny zaméstnani se v knize objevila?*
Na vsechny tyto otazky déti odpovédely bez problémil. Dale mne zajimalo, jestli déti pochopily,
pro¢ byla Kéja rada, ze ji nevyzvedl ani pilot, ani ndmoinik apod. Déti zkonstatovaly, ze K4ji

adoptivni maminka byla urcité hodna. Davala ji jidlo, méla ji rada a poskytla ji novy domov.

Zavérem jsme si s détmi vysvétlily podstatu adopce. Zopakovaly jsme si, ze kazdy domov
je jiny, ale Ze spravny domov je takovy, kde se citime dobfe a bezpetné a Zijeme zde s lidmi,

které mame rady a oni nas.

Myslim si, Ze lekce se zdafila. Déti byly vtahnuty do déje piibéhu. Obzvlasté se povedl
ukol: ,,Adoptivni rodic*, ve kterém se déti mohly aktivné zapojit. V tomto tkolu se stfidaly
aktivni vyjadieni urcitych €innosti a klidové pfemysleni nad tim, jak vypada Zivot téchto lidi
doma. Dle mého nazoru déti diky této lekci pochopily podstatu adoptivni péce a navic se stale

zlepsuje jejich vztah ke kniham.

Tady jsme doma (Planeta Zemé pro uplné zacatecniky) — Oliver Jeffers
Knihu jsem vybrala, jelikoz otevira dal$i podobu naseho domova — planetu Zemi. Tato kniha
otevird téma, jak se madme ke své planeté a k sobé navzajem chovat. Podava toto téma originalné

a s humorem, pfesné tak, aby kniha zaujala détského Ctenare.

Ilustrace: Oliver Jeffers
Nakladatelstvi: Pikola

Doporuceny vék: pro déti od 4 let

75



Pouzité vzdélavaci metody: Prace s knihou, Konstruktivistické u¢eni — model E-U-R (evokace,
uvédomeéni si textu, reflexe), poslech autorského jazyka, prevypravéni piibéhu, vyuzivani

Ctenarskych strategii
Organizace: v krouzku na koberci

Pomiicky: kniha; globus; atlas svéta; modelina; karticky s obrazky lidi riznych ras, narodnosti

a podob; papir; pastelky;

Anotace knihy:

Knihu autor napsal béhem prvnich dvou mésicii zivota svého syna. Pfemyslel, co vse by jeho syn
m¢él pro zacatek védét. Na prvni strané najdeme navod, jak miize dit¢ najit cestu zpét, kdyby se
nékdy ztratilo. Jedna se o no¢ni oblohu a jsou zde nakreslena souhvézdi malého a velkého vozu.
Dale nas kniha seznamuje s informacemi o slunecni soustave, vesmiru a planeté¢ Zemi. Na planeté
Zemi se da délat spoustu véci a spoustu véci je zde k vidéni. Autor predstavuje ditéti pevninu a
oceany. Dale se déti dozvi, Ze na nasi planeté ziji lidé, ktefi jsou naprosto odlisni, ale potiebu;ji
k Zivotu stejné véci. Také tu 7iji zvifata, ke kterym se musime chovat hezky. Nasledujici stranky

jsou o toleranci, zodpovédnosti a pokofe k nasi planeté a k sob& navzajem.

Otazky pied ¢tenim formou evokace: nejprve ukéazi obalku knihy, pozdéji prectu i nazev

Co vidis na obrazku? O ¢em knizka mlzZe byt? ,,Tady jsme doma* — Co to znamena?

Neslo by vyuiz i T-graf, Vennlv diagram — cokoliv, co se hodi na nau¢nou knihu — chybi to

zejména v reflexe — evokace s reflexi nejsou tplné v souladu

Predéitani uryvku: (pfi ¢teni si prohlizime jednotlivé ilustrace na kazdé strang)

., Tak tedy... Vitej na nasi planeté. Rikame ji Zemé. Je to velikd koule plujici vesmirem a taky nds
domov. To je ona! Zemi neni vitbec snadné ji najit, protoze vesmir je moc veliky. Na Zemi se da
délat spoustu véci a spoustu veci je ti k videni. Jestli chces, par ti jich ukazu. Nase planeta je
rozdelena na dvé dost odlisné casti. Zacneme pevninou. Kdyz se rozhlédnes, pevnina je to, co
vidis kolem sebe. O pevniné toho uz vime hodné. Dadle jsou tu more a oceany... a tajemny svét
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pod hladinou a v hlubinach. O morich taky vime ledacos, ale o tom ti povim pozdeji, az se naucis
plavat. No, a pak je tu obloha a cely vesmir. A to uz je vazné hotova véda... A to porad neni

vSechno. “

Po precteni tryvku détem ukazi globus. Vysvétlime si, co to je, prohlidneme si ho, a ukazeme si,

ze nase planeta Zem¢ ma tvar koule.

Ukol: Nase planeta Zemé

Dé&ti maji za ukol vymodelovat z modeliny nasi planetu Zemi. Jako ptedloha jim slouzi globus.

Zde zalezi na tvaru Zemé¢ a na barevném provedeni.

Otazky pri ¢teni:

Co dalsiho se objevuje na nasi planeté?

,»Na nasi planeteé ziji lidé. Kazdy clovek, jako treba JA nebo TY, md télo. Kdo o své télo dobre
pecuje, nemusi shanét nahradni soucastky. K Zivotu clovek nutné potiebuje tii veci: jidlo (aby
neumrel hlady), vodu (aby neumrel Zizni) a teplo (aby neumrznul). My lidé jsme riizni — mali i
velci, tlusti i hubeni, bili i cerni. Ale trebaze vypaddame, chovame se a viibec se projevujeme kazdy
jinak... ... porad plati, Ze vSichni jsme lidské bytosti! Pak jsou tu zvirata A ta teprve maji spoustu
riiznych podob, velikosti a barev. Zvirata neuméji mluvit, ale to prosim neznamend, ze bychom

se k nim neméli chovat hezky. “

Ukol: Zvitata na nasi planeté Zemi
Déti maji za ukol vyjmenovat zvifata podle urcitych kritérii.

e Kterd zvifata jsou velkd? Ktera zvifata jsou mala? Vyjmenu;j zvifata, ktera maji kiidla.
Ktera zvifata ziji u vody? Ktera zvitata potkdvame na vychézkéach okolo nasi skoly? Ktera

zvitata béhaji po dvou, a ktera po ctyfech?
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Ukol: Lidé na nasi planeté

Déti maji pred sebou karticky, na kterych jsou fotografie lidi riiznych podob, ras, narodnosti.
Uprostied krouzku méame globus a obrazkovy atlas svéta. Kazdy si vybere jednu karticku

s obrazkem a spole¢né si ukazeme, odkud dany ¢lovek pochazi.

Predcitani aryvku:

., Kdyz je clovek jeste maly, moc toho nenamluvi — a pritom se mu hlavou honi tolik otazek... Ale
chce to jen trpélivost. Uvidis, Ze pouzivat slova se naucis velice brzy. Na svéte to vétSinou funguje
tak, ze ve dne, kdyz sviti slunicko, délame vSechno mozné. Jakmile vecer slunicko zajde, venku se

3

udéla tma (podle toho, jak moc sviti mésic) a my spime. *

Ukol: Den a noc

Déti maji pomoci dramatizace vyjadfit, co délame ve dne a co v noci.

., Nékteré véci tady na Zemi plynou pomalu. Vétsinou ale vSechno uhani tryskem a s casem je

treba dobre nakladat. “

Otazky pri ¢teni:
Co trva dlouho? A co chvili? Jak je moZné, Ze ndm muze utikat ¢as pokazdé jinak?

U zubate nam to ptijde jako vécnost, ale kdyz nas néco bavi, €as neuvéfitelné rychle utika...

., Zivot uplyne, ani se nenadeéjes. My lidé uz jsme usli dlouho cestu, hodné je toho jesté pred ndmi
— a zdleZi i na tobe, jak nam to pujde. Na mnoho véci si musi kazdy prijit sam. Je hezké podeélit
se o své poznani s ostatnimi. Zemé je sice velika, ale Zije ndas na ni opravdu hodné. Proto bychom
k sobé navzajem méli byt ohleduplni. Potom se dostane na vsechny. Tak to je nase planeta Zemé.
Musime ji chranit, jinou uz mit nebudeme. Tolik pro zacatek. Budes-li mit nejaké otazky... staci
Fict. Od toho tu jsem. A kdyz ja nebo néjaka moje knizka nebudeme po ruce... vzdycky se najde

nékdo, na koho se miizes obratit. Na Zemi nikdy nebudes sam. *
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Otazky po cteni:

Co jsme se dozveédeli o nasi planeté¢ Zemi? Jak se o ni mizeme starat? Jak k sobé miizeme byt

ohleduplni? Koho se v tvém okoli miize§ zeptat na otazky, které t&¢ zajimaji?

Ukol: Pomoc nasi planeté

Déti maji za kol nakreslit, jak mizeme chranit nasi planetu nasi planetu. Po vytvarné tvorb¢ si

veskeré obrazky vystavime ve tiid€, prohlidneme si je a zreflektujeme.

Zaveér samotné knihy je dle mého nazoru adekvatni ukonceni této lekce. Pokud déti po
lekei projevi zajem o knihu, mohou si ji v klidu samy prohlédnout znovu. Béhem nasledujicich
dni budeme ve Skolce opakovat, jak mizeme pomoci béznych ¢innosti pomoci nasi planeté —

Setfeni vody, starani se o rostliny a o zvifata pti pobytu venku, tfidéni odpadu apod.

Pedagogicka reflexe:

Lekci jsem realizovala v ptipravné tfidé se skupinou 12 déti sloZzenou z déti predskolniho
véku a z déti s odkladem Skolni dochdzky. Ptipravna tfida se nachdzi pti gymnaziu, zakladni
skole a mateiské $kole v Usteckém kraji. Vypovédi déti jsem se souhlasem jejich rodiét

zaznamenavala na nahravaci zatizeni a poté je sepsala.

Lekeci jsme zacaly prohlédnutim obalky a komentovanim, co vSe se objevuje na obrazku.
Déti spravné vymyslely, Ze kniha bude vypravét o nasi planeté. Dale jsem precetla nazev knihy
»lady jsme doma®. Ptala jsem se, co to znamena. N&které déti vymyslely, Ze tahle planeta se
jmenuje Zem¢e a na Zemi zijeme. Ale ve vesmiru jsou i dalsi planety, na kterych se ovSem neda
zit. O tom jsme se presvédcily na dalSich strankach. Zaznamenala jsem, Ze si déti Casto pletou
pojmy vesmir, planeta, zem¢koule apod. Dale nésledovalo pied¢itani uryvku o pevniné a
oceanech. Poté jsme si s détmi ukéazaly globus, vSichni méli moznost si ho diikladné prohlédnout.
Zkoumaly jsme, jaky md Zem¢ tvar. Déti poté dostaly modelovaci hmotu a mély za ukol nasi
planetu vymodelovat. Ve vétSin€ piipadech se tvar i barvy Zemé détem povedly, pouze dve déti

nerespektovaly skutecny tvar Zemekoule.
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Déle nasledovalo ptredcitani dalsiho uryvku o vyskytu lidi a zvitat na Zemi a o jejich riznych
podobach. Béhem uryvku jsem détem ukazovala obrazky lidi riznych narodnosti a ptala jsem se
jich, odkud asi pochazi. Piedstavily jsme si lidi z riznych kontinenti a ukazaly tyto mista na
globu a na mapé v atlase svéta. Jako dalsi byl v knize Gryvek o zvitatech. Nejprve jsem se déti

ptala na zvitata podle riznych kritérii. Odpovédi byly nésledujici:

e Jaké zvirata jsou velkd? — ,velryba®, , plejtvak®, , zirafa“, ,,zralok®, ,,slon“, , kladivoun*

e Jaka zvirata jsou mala? — ,,pavouk®, ,,brouk®, , rybicka®, ,,ptacek®,

e Vyjmenuj zvifata, kterd maji kidla. — ,,ptaci®, ,,vazka®, ,,motyl“, ,,vosa®, ,kos*, ,,srSen*,
»orel“, | veela®, ,sykorka®, , moucha®, ,vlastovka®, ,datel

e Vyjmenuj zvirata, kterd Ziji u vody. — ,,hroch®, ,krokodyl®, ,krab®, ,zralok®, ,ryby*,
»Kladivoun®, ,,vazka®, ,plejtvak®, ,ryby*, , kapr*

e Kterd zvifata mizeme potkat, kdyz jdeme na vychazku kolem skolky? — ,.kocka®, ,,pes*,
»ptak®, ,,veverka®, , kon¢®, , brouky®, ,,mravence, ,,straku®, ,,srnku*

e Kterd zvifata béhaji po dvou? — , klokan®, ,,sova®, ,,veverka®, ,slepice*

Poté jsme détem ukdzala obrazky nevsednich zvifat — vombat, lemur kata, ptak kivi, panda,

papuchalk. Déti se pokousely uhodnout, kde tato zvifata ziji. Poté jsme si tyto staty ukézaly

v atlase a na globu. Nejcastéjsi odpoveédi byla ovSem zoologické zahrada.

Poté jsme si Cetly dalsi uryvek z knihy o stfidani dne a noci. Déti mély nasledné za tikol
dramatizaci predvést, co mizou d¢lat pres den. Objevily se znadzornéni téchto ¢innosti: plavani,
hazeni micem, Cteni kniZzky, vateni, kresleni, prani se, €iSténi zubl, hrani si s plySaky,
modelovani Zraloka, koupéani v bazénu, prolézani na prolézackéach. Noc jsme si piedvedly vSichni
spole¢né. Pripravily jsme si pomyslnou postylku, lehly jsme si, zaviely o€i a usnuly.

Nasledovalo ¢teni tryvku o trvani ¢asu. Ptala jsem se déti, co trva kratce — ,,pét minut*,

W v 0 ¢¢

,kdyZ hraju hry na tabletu®, ,,¢iSténi zub* a co trva dlouho — ,,kdyz ¢ekdm na tatu v praci®,
,»kdyz vencime psa“, ,.kdyz vecefime®. A jak je mozné, ze stejnd doba ndm piijde nekdy dlouhd
a nékdy kratka. Objevilo se jedno vysvétleni: ,,...kdyz se nudime, trva vSechno dlouho, ale kdyz

st hrajeme, tak ndm to utece rychle®.

Poté jsme docetli posledni tryvek v knize. Spolecné€ jsme s détmi shrnuly informace, které jsme
se z knihy a z lekce dozveédély napt.: ,,ze je Zemé kulatd,* ,,ze na Zemi ziji lidé 1 zvifata a musime

na né byt hodni®, ,,Ze je na Zemi hodné€ vody*, ,,Ze jsou ve vesmiru i jiné planety* apod.
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Na konec lekce déti dostaly papir a pastelky a mély za kol vymyslet a nakreslit, jak
bychom mohly nasi planetu chréanit. Tato aktivita byla dle mého ndzoru moc obtizn4, a tak jsme
si spolecné nejdiiv vyjmenovaly ne€které ¢innosti, kterymi miZzeme nasi planet¢ poméhat. Déti si

poté jednu z nich vybraly a vytvarné vyjadrily.

Naposledy mé zajimalo, koho by se déti zeptaly na jakékoliv otazky, které by je zajimaly.

Objevily se odpovedi: maminky, sestiicky, taty, dédy, pani ucitelky, tety, pana souseda.

Zaverem lekce jsme si détmi ptipomnély, jakou spojitost mély vSechny knizky, se kterymi
jsme pracovaly. Déti s dopomoci vyjmenovaly vSechny nazvy i stru¢né déje danych knih.
Dostaly jsme se k tomu, ze kazda kniha se zabyvala uréitym typem domova. Déle jsem se ptala
déti, pro¢ jsem vlastné na zavéer vybrala tuto knihu. Spole¢né jsme se dostaly k vyroku, Ze planeta
Zemé je domovem nas vSech a o nd§ domov se musime starat. Dle mého nazoru je kniha vhodnou
metodou, jak v matetské Skole otevfit rizna témata, at’ uz se jednd o bézné téma ¢i téma
kontroverzné&jsi. Pii této lekci déti velmi zaujala samotnd kniha a chtély si ji samostatné
prohlédnout. Par déti zaujal 1 globus, ktery si ptisly pozdé€ji vyptjcit. Na détech bylo vidét, ze je

lekce bavila a vyjadtily litost nad tim, Ze byla posledni.

3.2.1 Vysledky reflexniho dotazniku pro uditelky materskych Skol

Otazky kladené pred lekcemi

Vybranym ucitelkam matetskych Skol byl distribuovan reflexni dotaznik, ktery funguje
jako nastroj pro ovéfeni metodického materiadlu. V dotazniku byly poloZeny 2 otazky, které mély
uditelky zodpovédét pred lekcemi. Na otazku ,,Myslite si, Ze by se v MS mélo otevirat téma
alternativnich podob domova a rodiny?* se vSechny shodly, Ze je toto téma diileZité otevirat jiz
v pfedSkolnim véku, jelikoz kazdé dité Zije v jiném modelu domova, samy si o nich povidaji. Je
podle nich velice diilezité, aby védély, Ze to je tak v potfadku a nemusi se citit ménécenné, pokud
vyrustaji jen s maminkou nebo maji maminky dvé. Ucitelka B podotyka, Ze je dulezité zatadit
alternativni formu domova, stejné jako jina kontroverzni témata v MS. Dale dopliiuje: ,,Je mozné
se nejprve domluvit s rodici, zda i oni s timto souhlasi. Predskolni vek je specidlni tim, ze déti

vidi svét nezkazeny a bez predsudki.

Druha otazka pted lekcemi se tykala otevirdni tématu domova prostfednictvim knihy.
Ucitelka A poukazuje na dilezitost prace s t¢ématem domova prostiednictvim riznych aktivit,

nejen prostfednictvim knih, nicméné potvrzuje, Ze otevieni tohoto tématu skrze knihu miize byt
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dobrym tvodem pro dalsi aktivity. Déle vyzdvihuje ilustrace, které jsou dobrym nastrojem, jak
muzeme détem piib¢h piiblizit a navodit jim urcité predstavy. Dle jejiho nazoru je lepsi vypraveét
predskolnim détem konkrétni piibéhy, nez jen poukazovat na typy domova. ,,Diky konkrétnim
ptibéhiim se mohou v situaci Iépe zorientovat a predstavit si ji.“ Ucitelka B souhlasi s vhodnosti
otevirani tématu domova skrze knihu a dopliuje, Ze se diky knize déti jednoduseji seznamuji
s okolnim svétem a s raznymi odliSnostmi. Samoziejmosti by dle jejiho ndzoru méla byt i
diskuze, vlastni ndzory a zkusenosti déti. Ucitelka C uvadi, ze ,,ptibehy z knih jsou détem velmi

blizké a rady naslouchaji®.

Po realizaci lekci

Nasledovaly otazky, které byly ureny po realizaci lekei. Otazky se tykaly prevazné
skupiny déti. Ptala jsem se s kolika détmi byly lekce realizovany, v jakém prostiedi, jaké bylo
rozlozeni skupiny — vékové, genderove a ¢i byla tfida homogenni ¢i heterogenni. Posledni otazka
v této ¢asti se zabyvala rodinnymi poméry dané skupiny. Ucitelka A realizovala lekce s 15-22
détmi v prostfedi matetské Skoly. Skupina déti byla smisend vékoveé (4—6 let) i genderove.
Ucitelka A uvadi, Ze v této skupin€ se objevuji déti z neuplnych rodin, s nevlastnim rodicem
ajedno dité srodi€i v registrovaném partnerstvi. Skupina B o 12-15 détech byla veékové
homogenni (4-5 let) a genderove vyvazena. Déti v této skupiné jsou ve stiidaveé péci rodicl, maji
nesezdané rodice a neuplné rodiny.
Ucitelka C realizovala lekce v piipravné tfidé s 13 détmi. Skupina déti byla gendrové smiSena
avekové od 5 do 7 let. Ucitelka uvadi, Zze v této skupin€ jsou déti ve stfidavé péci, Ziji

v neuplnych rodinach a maji nevlastniho rodice.

Dalsi ¢ast byla vénovana komentaiim k jednotlivym lekcim.
Lekce 1 — Domov

Uvodni lekce byla zaméfena na piedstaveni riznych podob domova jako mista k Ziti.
Jednotlivé ukoly byly koncipovany tak, aby déti pfi jejich plnéni zapojily fantazii a vyjadiily své
vlastni mySlenky. Uc¢itelka A uvadi, Ze: ,,Déti prvni kniha velice oslovila. Dokazaly soustiedéné

sledovat ilustrace knihy. Nékteré déti vyjadiovaly své pocity spontanné, jinym napoméahaly

kladené otazky*. Ucitelka B uvadi, ze aktivita ,,Ukryté ptibehy* byla pro déti abstraktni a t¢Zko
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uchopitelnd, naopak aktivita ,,Domov pro lesniho sktitka“ sklidila ispéch. U¢itelka dopliiuje tuto
lekci o zajimavé naméty — pohybova hra Na domecky, a ndamétova hra Pojd’ na navstévu. Ucitelka
C poukazuje na to, ze détem bylo téma velice blizké, jelikoz maji domovy rozdilné. Dale
podotyka, ze nékteré déti pii kresbé vlastniho domova vyobrazily své piani, a ne skutecny

domov. Lekce byla dle ucitelek vhodné naplanovana a méla logickou posloupnost.

Lekce 2 — Stireda nam chutna

Téma druh¢ lekce bylo naro¢né;jsi, jelikoz hlavni hrdinka se ocita v détském domové. Ale
i tento model je dle mého ndzoru dulezité predstavit détem. Pani ulitelka C podotyka, ze byl
tento pribéh velmi dojemny. Déti vzaly jako samoziejmost skutecnost, ze déti ziji v détském
domove, a to bylo pro pani ucitelku prekvapivé. Déle ale také uvadi, Ze maji détsky domov
v blizkosti §koly, a tak se nim jiz setkaly. Ve skupiné A bylo pro déti t€Zké pochopit, pro¢ nékdo
odlozil miminko ve vlaku. Velmi prospésna byla aktivita ,,Co dé€laji déti v détském domoveé?,
jelikoz si diky ni déti uvédomily, ze kazdé dité ma stejnou hodnotu a miizou délat stejné véci.
Pani ucitelka B uvadi, ze jeji skupiné mladSich déti se kniha velmi libila, ackoliv si neumély
pfedstavit, co to znamena nemit maminku ani tatinka a bydlet nékde jinde. Aktivity, které byly
zaméteny na spolupraci, byly pro pani ucitelku zpétnou vazbou, Ze déti nejsou zvyklé domlouvat
se na spole¢né praci, a tak je nutné takové aktivity zatfazovat Castéji — a tim tedy u déti rozvijet

jednu z dtleZitych klic¢ovych kompetenci.

Lekce 3 — Pét minut pied veceri

Tato lekce je zamétena na nevlastniho rodice. V dneSni dobé se velmi €asto musi rodiny
vypotadat s ilohou ndhradniho rodice, a tak je dilezité o tom s détmi hovofit. Prostfednictvim
tohoto piib&hu je otevieni dan¢ho tématu velmi lidské a pro déti piijatelné. Ucitelka A uvadi, Ze
ve si déti dokdzaly zvoleny text soustfedéné vyslechnout a dobfe mu rozumély, coZ se projevilo
1 pf1 rozhovorech po ¢teni nebo 1 béhem ¢teni. DéEti pii této lekci vyborné reagovaly, pfemyslely,
kladly vlastni otazky. Ucitelka B uvadi, Ze je téma ndhradniho rodicovstvi v jejich tfidé velmi
aktualni, a tak s touto knihou pracovaly nejvice a hodnoti ji jako nejvice prospé$nou v pochopeni
komplikované rodinné situace. Ucitelka C uvedla komentat: ,,DéEti byly velmi empatické, ptib&éh
o slepé Babet¢ je hodné€ zaujal.* Déle uvedla, ze nékteré déti ve skupin€ maji nevlastniho otce ¢i
stryce, se kterym dobfe vychézeji a berou tuto skute¢nost jako samoziejmost. Déti se pii lekcich
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o nahradnich rodi¢ich rozpovidaly. Ve skupiné¢ A si déti dokazaly zvoleny text soustfedéné
vyslechnout a dobfe mu rozumeély, coz se projevilo i pfi rozhovorech po ¢teni nebo 1 béhem cteni.

Déti pii této lekei vyborné reagovaly, premyslely, kladly vlastni otazky.

Lekce 4 — Tapka, kotka stéhovava

Tato lekce se zabyva stfidavou péci. Ucitelka C uvadi, ze stiidavou péci maji v jeji
skupiné 2 rodiny. Dé€ti o obou domovech vypravéji s naprostou samoziejmosti a bez ostychu,
se tento den nedafilo naslouchat samotnému textu. UCcitelka to davad za vinu aktudlni
komplikované organizaci ve tfid¢. Podotykd, ze samotné tkoly se détem libily, pfevazné pak
ukol ,, Tajemstvi, ve kterém déti Septaly sva tajemstvi plySové kocicce. Ucitelka B uvadi, Ze tato
kniha ve skupiné také velmi aktudlni, jelikoz se s podobnou situaci setkdvaji hned v nékolika

ptipadech.

Lekce 5 — Kaja s hlavou v oblacich

Tato lekce byla zaméfena na adoptivni péci. V piib&hu se jedna o adopci pejska, nicméné
v lekci se détem pfiiblizuje 1 adopce déti. Ucitelka A komentuje tuto lekci jako velice zdatilou.
Déti s obrovskym zaujetim a vynalézavosti predvadély pantomimické vyjadieni aktivit, které
délaji rizni lidé (ndmoinik, pilot, kuchat atd.) v préci, a co tito lidé délaji doma. Ucitelka B
hodnoti tuto lekci jako nejvice uchopitelnou pro jeji skupinu mladsich déti (4-5 let). Déti si v této
skupiné velice uzily ¢innosti rznych lidi v zaméstnani 1 doma prostfednictvim dramatizace.
Ucitelka C podotyka, Ze adopce zvitete pro déti z jeji skupiny nebylo nic neobvyklého, samy
nékteré déti maji doma psa ¢i kocku z utulku. Adopce ditéte je vSak zarazila. Ucitelka uvedla:

,» VSechny si pfeci jen ptaly svoji maminku®.

Lekce 6 — Tady jsme doma

Posledni lekce byla zaméfena na domov nds vSech — na nasi planetu. Tento domov mame
kazdy stejny a mé&li bychom se o n¢j starat. Ucitelka A vyjadtila vlastni zaujeti knihou. Déti v této
skupiné pfi lekei rozvijely komunikaéni a kooperacni dovednosti — domlouvaly se a poméhaly si

pfi modelovani planety. Pii vzajemné reflexi dokazaly ocenit vytvor kamarada. Ucitelka
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pozitivné hodnoti zapojeni do lekci prvky ekologie. Ucitelka B uvadi, ze déti ve skupin¢ byly

zaujaty ilustracemi v knize, a i po lekci si chtély knihu vypijcit a samy si ji prohlédnout.

Déti ve skupiné maji dle pani ucitelky C dobré zkusenosti s mapou, encyklopedii a globem. Maji
dostatecné znalosti z environmentalni vychovy, a tak pro né bylo jednoduché komentovat

jednotlivé aktivity.

Hodnoceni lekei
V dalsi ¢asti reflexniho dotazniku byly ucitelkdm poloZeny otazky vztahujici se

k hodnoceni lekci, vhodnych metod ¢i inspirace na dalsi knihy otevirajici t¢éma domova.

Na otézku: ,,Jak se vam pracovalo s jednotlivymi knihami?* se ucitelky shodly, Ze se jim
pracovalo velmi dobie, piibéhy dobie navazovaly a déti velmi zaujaly. Ucitelce A se nejvice
zalibila kniha Tady jsme doma. Ucitelky popisuji, ze lekce pro n€ byly srozumitelné napsané
a nemé&nily by je. Nejpfinosnéjsi dle nazoru ucitelky A a C byla lekce Pét minut pred veceri.
Dtivodem uvadéji aktualnost, kviili veliké rozvodovosti a odlouceni rodict. Déti se nyni velice
Casto dostanou do situace, kdy si museji zvyknout na (pro n¢) ciziho clovéka, ¢i pfijmout
skutecnost, ze jejich rodi€ je nevlastni. Dllezitost je také kladena na pfistupu nevlastniho rodice
k ditéti. Ucitelky jesté uvadéji empatii déti, ktera se pii této lekci projevila. Ucitelka B nevyjadrila
svlyj nazor z hlediska nejzdatilejsi lekce, ale podle reflexi soudim, ze by s ucitelkami A a C

souhlasila.

Dalsi otazka se tykala vhodnych metod, které by ucitelky zatadily k tomuto tématu.
Ucitelka A kromé metody prace s knihou nabidla také dramatizaci a hudebni provedeni. U¢itelka
B by zatadila vice pohybovych aktivit. Ucitelka C doplnila vhodné metody jesté¢ o rodinné
fotografie.

Posledni otazkou jsem se dotazovala na knihy, které 1ze vyuzit na predstaveni tématu
domova a rodiny, at’ uz v tradi¢ni podobé, ¢i alternativni. Ucitelka A nabidla knihy Jonas ma dve
maminky od Pavliny Rochové, Dva tatové a zvédava holka od Davida a Michala Vanicka.
Ucitelka C uvadi knihu Ema a kouzelnd kniha od Petry Braunové. Tyto tipy na knihy jsem ptidala

do seznamu literatury v kapitole 3.1.4.
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3.3 Shrnuti vysledki
Odpovédi na vyzkumné otdzky byly zjistény na zakladé vyhodnoceni reflexi od tii
ucitelek, které ovéfovaly metodicky material v praxi a ze svych vlastnich zkuSenosti pfi

planovani, realizaci i reflexich danych lekcich.

Odpovédi na vyzkumnou otazku €. 1: Jaky je nazor vybranych ucitelit na otevirani tématu
alternativnich podob domova a rodiny. Z vysledki Setieni metodického materialu vyplyva, ze je
dle ucitelek dilezité otevirat téma i alternativnich podob domova a rodiny, a nejen tradi¢ni pojeti.
Kazdé¢ dité zije v jiném modelu rodiny a je dulezité poukazat i na alternativy, které se v dneSnim
svéte stavaji naprosto béznymi. Dité potfebuje védet, Ze je normdlni zit v jakékoliv podobé
rodiny. Déle z vysledki vyplyva, ze diky lekcim se s tématem alternativniho domova lépe

pracuje. Déti si dokazou situace 1épe predstavit pii vypravéni konkrétniho pribéhu.

Vysledky reflexi pfinesly odpovédi na vyzkumnou otazku €. 2: Jakou lekci povazovaly
ucitelky materskych skol za nejzdarilejsi a proc¢. Zde se dvé ucitelky shodly na lekci Pét minut
pred veceri z diivodu aktudlnosti, kvili veliké rozvodovosti ¢i odlou€eni rodict. Ucitelky zde
tedy argumentovaly spiSe tématem knihy, nez konkrétni lekci, avSak pii zdivodnéni svého
vybéru dodavaji, ze pti této lekci se nejen deti seznamuji se situaci nevlastniho rodice, ale uci se
1 empatii.

Vysledky reflexi pfinesly odpovédi na vyzkumnou otazku €. 3: Které metody prace
s knihou se nejvice osvédcily pii zprostiedkovani tohoto tématu v MS. Ty vychazi predev§im ze
zkuSenosti a pfipominek ucitelek, které ovérovaly metodicky material, a ze své vlastni zkuSenosti
pfi ptiprave, realizaci a reflexi lekci. Pfi praci s knihou je dle mého nazoru vhodné pouzit
konstruktivistické uc¢eni — aktivni a prozitkovou praci s knihou. Vyzdvihla bych tfifdzovy model
E-U-R (evokace-uvédoméni si textu-reflexe). Pfred samotnym ctenim jsem se déti vzdy ptala,
o ¢em by mohl ptibéh byt, poté jsme porovnaly piibéh s realitou a zavérem jsme vSe spolecné
zreflektovaly. Déle si mi velmi osvédcila prace se ¢tenatfskymi strategiemi, které je ale ovSem
s détmi nutné trénovat. Piinosnd vidim i ve vytvarném pojeti a v dramatizaci. Nejvice se
osvédcilo stiidat klidové a aktivni ¢innosti kviili udrzeni pozornosti déti. Vhodné je také zaradit
pobyt venku. Ucitelky doplnily dal§i metody prace, které je vhodné zatadit do pribehu lekci, a to

dramatizace, ukazka rodinného fota nebo hudebni doprovod.

Odpovédi na vyzkumnou otazku ¢&. 4: Které dalsi knihy ucitelky MS vyuZivaji vychazi

z odpovédi v reflexnim dotazniku. Ucitelky uvedly konkrétni knihy, které predstavuji
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alternativni podoby rodiny a domova: Jonas ma dve maminky od Pavliny Rochové, Dva tatové a
zvédava holka od Davida a Michala Vanicka, Ema a kouzelna kniha od Petry Braunové. Jako
dalsi vhodné knihy komentuji pfevazné piibéhovou prozu se zvirecim ¢i détskym hrdinou, které
jsou dle nich dobte pochopitelné pro déti predskolniho veéku. Uvadeji napt. Kamil neumi litat
(Jennifer Berne), O vikovi, ktery vypadl z knizky (Thierry Robberecht), Kosprd a Teleci (Eva
Papouskova), Jezevec Chrujda toci film (Petr Stancik), Husa Liza (Petr Horacek) ¢i klasické

pohadky jako Cervend Karkulka, Pernikova chaloupka, O Koblizkovi apod.
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4 Diskuze

Z vysledku reflexi Ize odvodit, ze material odpovida teoretickému ramci, na jehoz zakladé
byl sestaven. Vysledky reflexi ucitelek matetskych skol poukazaly na fakt, ze tento navrzeny
metodicky materidl vztahujici se k tématu této diplomové prace vyrazné rozviji kompetence
socidlni a personalni a kompetence komunikativni. Nicméné vzhledem k tématu rozvoje
Ctenafské pregramotnosti, které je siln¢ zastoupeno v dané praci, se dotyka ikompetenci
obcanskych a ¢innostnich, kompetenci k feSeni problému a kompetenci k uceni. Jedna se tedy o

material, ktery méa komplexni dosah na rozvoj déti v klicovych kompetencich.

Metodicky materidl zprostiedkovava détem rizné podoby domova prostifednictvim leket,
které byly naplanovany dle vybranych détskych knih. Metodicky material tedy nabizel 6 riznych
podob domova: détsky domov, domov jako obydli, model stfidavé péce, adoptivni péce, domov
s nevlastnim rodicem, planeta Zemé jako nas spolecny domov. Metodicky materidl ovSem
nezprostfedkovaval ditéti vSechny podoby domova a rodiny, se kterymi se miize setkat, napf.
pary stejn¢ho pohlavi, lidé bez domova, smrt v rodin€, denni stacionate pro déti handicapované,
internaty, domov u prarodici, romska ghetta, domov diichodcii, ubytovny apod. Uvédomuji si,
Ze tato témata patii mezi kontroverzni, nicmén¢ i tyto podoby jsou pro nékteré osoby domovem
a nem¢li bychom mit tedy ostych o nich hovofit. Diverzita v literatufe totiZ podporuje
sebepoznani u déti a pomahé rozbijet stereotypy. Rizné typy osob a roli v knihach umoziuji
détem otevirat oci, videét svét takovy, jaky je, budovat u nich ale také empatii a prosocialni

chovani’.

Tato témata by mohla byt namétem pro dalsi zpracovani lekci pro déti. AvSak na zakladé
analyzovanych soucasnych knih pro déti je patrné, Ze pro tato témata neni v ¢eském prostiedi
nabidka. Muselo by se tedy nejspiSe upustit od metody prace s knihou a vybrat metody jiné.
Domnivam se také, Ze tato témata by bylo vhodné zatadit spiSe pro déti Skolniho vé€ku nebo déti
v matetskych Skoléach, ale jen détem piedskolnim. Zajimalo by mé, jestli osloveni pedagogové
s takovymi tématy pracuji. Dale by bylo zajimavé zjistit, jaky podil pedagogh matefskych kol
v Ceské republice otevira kontroverzngjsi témata s predskolnimi détmi. Ve své bakalaiské praci

(obhajené v roce 2018) jsem podobnou otdzku kladka ucitelkam matefskych Skol z hlediska

3 LONG, Cindy. Diversity in Children's Literature Key to Understanding Today's Civil Rights Issues. National
Education Association [online]. 2016 [cit. 2020-12-05]. Dostupné z: https://www.nea.org/advocating-for-

change/new-from-nea/diversity-childrens-literature-key-understanding-todays-civil
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kontroverznich témat v oblasti jinakosti. Ve 42 % z 55 respondentli uvedlo, Ze s tématem
jinakosti viibec nepracuji, a z nich 34 % uvedlo, Ze nimi nepracuji, jelikoZ povazuji jinakost jako
prili§ kontroverzni téma. Je tedy ziejmé, ze jsou obecné kontroverzni témata v matetskych
Skolach chépana spise jako tabu, i kdyz i zde mohlo dojit v pfedchozich 3 letech k ur¢itému

posunu.

Jako uskali své prace vidim pocet ucitelek overujici metodicky materidl. S vétsim poctem
ucitelek by pfibylo vice dat a moznost zobecnéni. Komplikovana situace, kterd souvisela
s uzaviranim mateiskych Skol, ovlivnila pocet a vybér ucitelek na testovani metodického
materialu. I tak se ovSem domnivam, Ze je tato prace vyuzitelna v predskolnim vzdélavani. Dle
vypovédi vybranych ucitelek nabizi tento materidl témata, kterd mohou byt pro né a pro jiné
ucitelky téZko uchopitelna pii zprostiedkovani pfedskolnim détem, a diky tomuto materialu, lze
pojmout téma alternativniho domova snadnéji. Dale ucitelky hodnoti pozitivné strukturu a

navaznost lekci.

Jako velké plus této prace hodnotim rozvoj prosocialniho chovani a empatie, které se dle
vypovedi ucitelek, a i mé vlastni zkuSenosti z lekei, objevily u déti pfi realizaci lekei (napf.
vyjadtily litost nad skutec¢nosti, Ze n€kdo nechal maminko ve vlaku v knize Stfeda ndm chutna
od Ivy Prochazkové). Dale bych vyzdvihla seznam literatury pro déti, ktery otevira t¢éma domova
a rodiny i v kontroverznéjsich podobach a mtize slouzit jako inspirace pro ucitelky matetskych
Skol. Pozitivné hodnotim vybér knih k lekcim, déti je vyuzily 1 pfi volné hie. Samy si knihy
vypujcily, se zdjmem si je prohlizely a komentovaly dané ilustrace. Lze tedy fici, Ze lekce

pozitivné ovliviiuji zajem déti o knihy.
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5 Zavér
Ve své diplomové praci jsem si kladla za cil zprostiedkovat ditéti rizné moznosti

a podoby domova prostiednictvim metodického materidlu a nésledné¢ ovérit, jestli je tento

material vyuzitelny v praxi pro jiné pedagogy.

Teoretickd cast nabizi ndhled na téma domova, vyznamu rodiny a jejich podob.
Prohloubila jsem své poznatky pii charakteristice ditéte predSkolniho véku, obzvlasté pii jeho
emoc¢nim a socialnim vyvoji. VEtsi ¢ast je vénovana Ctenarské pregramotnosti a metodé prace
s knihou, jelikoz je na této metod¢ postaven metodicky material, ktery je popsan v praktické
¢asti. Seznamila jsem se podrobnéji s literaturou pro déti, pfevazné pak s takovou, kterd nabizi
téma domova. V teoretické Casti je také vypracovdna analyza Ramcového vzdélavaciho
programu pro piedskolni vzdélavani, kterd zminuje klicové kompetence a ocekavané vystupy,

jez si dité€ osvojuje ve vztahu k tématu domova a ¢tenarské pregramotnosti.

Praktickéa ¢ast byla vénovana metodickému materialu. Jelikoz se mi jiz po nékolikaté
ovéfila metoda prace s knihou, vybrala jsem ji 1 nyni pro svou praktickou ¢ast této diplomové
prace. Dle mého nazoru je to vhodné metoda k otevirani béznych i méné béznych témat, véetné
témat kontroverznich, v matetské Skole. Déti tak snadnéji dokaZou pochopit rizné situace a skrze
ztotoznéni s hlavnim hrdinou rozvijet svou empatii a prosocialni chovani v redlném Zivoté.
Nejprve jsem tedy vybrala vhodné knihy pro predskolni déti, které oteviraly téma domova
v netradi¢ni form¢. Lekce v metodickém materidlu jsem planovala tak, aby korespondovaly
s danymi knihami pro déti pfedskolniho veku. V lekcich se objevuje 6 témat, které ovliviuji
podobu domova: domov jako misto k ziti, détsky domov, adoptivni péce, stiidava péce, nevlastni
rodic, planeta Zemé jako domov nas vSech. VSechny lekce jsem realizovala v matetské skole, ve
které ptisobim jako ucitelka, a reflektovala. Nasledné byl metodicky material ovéfovan tfremi
zamérné vybranymi pedagogy matetfskych Skol. Na zdkladé vyhodnoceni reflexi od téchto
pedagogi bylo zjisténo, Ze je tento metodicky material vyuzitelny v praxi a nabizi moznosti, jak
pracovat s tématem domova v tradi¢ni ¢i alternativni podobé. Pii lekcich bylo mimo jiné
rozvijeno prosocialni chovani a empatie. Metodicky material také pfinasi inspiraci na vhodné

knihy pro ptedskolni déti, které otviraji riizné podoby tématu domova.
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7 Seznam priloh

Ptiloha 1 — Ukézka reflexniho dotazniku pro ucitelky matetskych Skol
Ptiloha 2 — Ukézka obalek knih vyuzitych v metodickém materidlu
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9 Prilohy

Priloha I.

— Ukézka reflexniho dotazniku pro ucitelky matetskych Skol

Reflexni dotaznik pro ulitelky matefskych fkol:
(Ordzky pred lekeemi)

-

Myslite si, Ze by se v matefské Skole mé&lo otevirat téma alternativaich podob domova
a rodiny? Proé ano, prod ne.

ne.

{Odzky po lekeich)

-

-

-

W jakém prostiedi byly lekee realizovny? ...
S kolika détmi byly lekee realizovanyT . ..o
Jaka byla skupina déti (vékova, homogenni‘heterogenni, genderova)? ...
Jaké jsou rodinné poméry déti ve vasi skuping? (stfidavi péfe, adopee, netplné rodiny,
nevlastmd rodid apod.) e

Domov

Stfeda nidm chutni
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Napadaji Vis n&jaké daldi détské knihy, které otevirajl téma domova a rodiny, at’ u
tradidni podobu & alternatival? ...
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Ptiloha II. — Ukazka obalek knih vyuzitych v metodickém materidlu

Iva Prochazkova

nam chutna

Iwona Biezinowd lilapka’
kocka
stehovava
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v oblacich

mdﬂ hlavou
I

TADIL.JSME

DOMA
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