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ABSTRAKT

Bakalarska prace s ndzvem Stiedoskolsti studenti a vybér vysoké Skoly v rodinach bez
vysokoskolského vzdélani pojedna o problematice volby vysoké Skoly z pohledu
studenta a jeho rodice. Cilem této prace je zmapovat, jaké faktory ovliviuji
sttedoskolského studenta pokracovat ve studiu na vysoké Skole a zjistit, co vede jejich
rodi¢e k tomu, aby potomka podpofili v dal§im studiu. Specificky se zaméfuji na

rodiny, kde rodic¢e sami vysokoskolské vzdelani nemaji.

Teoretickd Cast prace seznami Ctenatre se zékladnimi pojmy tykajici se volby vysoké
Skoly, volby povolani, Skolniho a rodinného prostiednim, které jedince ovliviiuji. Dale
se v teoretické Casti bakalafské prace zaméfuji na etapy psychického vyvoje ¢loveka,

konkrétné obdobi dospivani a vynofujici se dospélosti.

V empirické ¢asti predstavim kvalitativni vyzkum. Ke sbéru dat budou vyuzity
polostrukturované rozhovory a Data budou kvalitativné zpracovana prostfednictvim
otevieného kodovani (zakotvend teorie — grounded theory). Zkoumany vzorek bude
¢init 6 respondentli: 3 studenty 3. ro¢niku vSeobecného gymnazia a stfedni odborné
Skoly a 3 jejich rodice, ktefi maji stiedni vzdélani zakoncené maturitou. Bude
sledovano, zda maji studenti zajem pokracovat ve studiu na vysoké Skole a jakou
podporu jim v tomto rozhodnuti nabizi rodi¢e. Dale budu zkoumat, zda ma stfedni

Skola, na které student momentaln¢ studuje, vliv na jeho vybér vysoké Skoly.

KLICOVA SLOVA

sttedoSkolsti studenti, dospivani, vybér vysoké Skoly, rodiCe, rodinné prostredi,

vzdélanostni nerovnosti, vysokoskolsti studenti prvni generace



ABSTRACT

The bachelor thesis named High school students and the choice of university in families
without university education will focus on decision to choose a university from the
point of view of a high school student and his parent. The goal of this thesis is to point
out factors influencing the choices of a high school student leading to continue study at
the university and further to find out, what influences parents in supporting their
children in further education. I specifically explore the situation of families, where the

parents have not achieved university education.

The theoretical part will familiarize the reader with basic concepts connected to
choosing univerzity, choosing work and school and family environment, that have an
effect on an idnividual. Furthermore in the theoretical part of my thesis, I focus on
psychological evolvement of humans beings, specifically adolescence and emerging

adulthood.

In the empirical part I plan a qualitative research. Semi-structured interviews will be
used for data collection. The data will be processed via open coding (grounded theory).
The examined sample will consist of 6 respodents in the third year of general and
vocational high schools and 3 parents with completed high school education. It will be
examined, whether the students are keen on continuing their education at the univerzity,
and how parents support them in this decision. Furthermore, I will examine, if a high

school, that a student is attending, influences the choice of univerzity.

KEYWORDS

high school students, adolescence, college choice, parents, family environment,

educational inequalities, first generation of university students
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Uvod

V této bakalarské praci, kterd je zameétena na studenty stfednich kol a jejich volbu
vysoké Skoly v rodiné bez vysokoskolského vzdelani, se budu zabyvat tim, jak studenti
nahlizi na fakt, ze rodi¢e nemaji vysokoskolské vzdélani a jak je to ovliviiuje pfi
rozhodovani o dal§im studiu. Zajima mé, zda to studenty ovliviiuje pii volbé vysoké
Skoly nebo povolani. Budu se zabyvat 1 dal§imi faktory, které vstupuji do rozhodovani
studentli. Déle budu zkoumat, zda do volby vysoké Skoly pfispivaji ucitelé, rodina ¢i
vrstevnici studentll a jak samotni rodice a studenti nahlizi na vysokoskolsky titul a na to,
co ocekavaji od studia na vysoké Skole. V zdvéru propojim perspektivy rodict a
studentll a upozornim na to, kde jsou v klicovych bodech v souladu ¢i zda se nékde ve

svych postojich rozchazeji.

Zabyvam se zde prvni generaci vysokoskolaku, tedy studentd, kteti pochazi z rodin
bez vysokoskolského vzdélani a jsou tak v rodiné prvni generaci, kterda aspiruje na
ziskani vysokoskolského titulu. VysokosSkolské vzdélani nebylo a neni dostupné vSem
vrstvam nasi spolecnosti a ten, kdo je v dne$ni dobé drzitelem titulu, ziskdva zaroven
prestizni spolecenské postaveni. Dosazeni vysokoSkolského titulu mezi generacemi je
velmi rozdilné. Dle Ceského statistického Gfadu studentii ptibyva. Séitanim obyvatelt
v roce 2001 bylo zji§téno 762,5 tisic osob s vysokoSkolskym vzdélanim, cozZ je o0 31 %
vice nez vroce 1991. Rust poctu vysokoSkoldkli je v poslednich letech velmi
vyznamny hlavné u Zen. V porovnani srokem 1995 vzrostl pocet vysokoskolacek
trojnasobné¢ (Petranova, 2016). Piesto stale plati, ze v ¢eské spolecnosti dochazi k silné
reprodukci vzdélani. Ceska republika se fadi mezi zemé&, kde se détem pouze vyjimeéné
podaii piekonat vzdélani rodic¢t. Pouze 17 % déti, jejichz rodice maji vystudovanou
zakladni nebo stfedni Skolu ziskd vysokosSkolské vzdélani. Rodi¢e nedokazi svym
potomkiim pomoci pii uceni nebo s piijimacim fizenim na stfedni ¢i vysokou Skolu a
studenti jsou pak odkazéani na Skolu, kde jim s pfipravou pomdhaji ucitelé ¢i asistenti

pedagogt (Schroderova, 2019).



Bakalafsk4a prace je Clenéna na dvé cEasti. V teoretické Casti se seznamime se
zékladnimi pojmy, které se vazi k tomuto tématu (psychicky vyvoj jedince, vynoiujici
se dospélost, motivace studia na vysoké skole, faktory ovliviiyjici volbu vysoké skoly,
nerovnosti ve vzdélavani), abych tak nastavila zdklad informaci pro empirickou ¢ast.
V empirické ¢asti nalezneme kapitoly vénované metodologii vyzkumu, vyzkumnému
cili a vyzkumnym otazkam. Zvolila jsem kvalitativni pfistup zkoumani dat, které jsem
ziskala pomoci strukturovanych rozhovorti. Rozhovory jsou zpracovany
prostfednictvim zakotvené teorie (v originale grounded theory) a otevieného kodovani.
Na konci empirické casti nalezneme diskuzi, ve které¢ jsou mé zjiSténi porovnana

s vysledky jinych vyzkumt rozsifené o klicové informace.

Véfim, Ze touto praci mohu pfispét k rozSifeni poznatkli v pedagogické a

sociologické oblasti.



TEORETICKA CAST

1 Etapy psychického vyvoje

V mé préci se zaméfuji na studenty poslednich rocnikti stfednich skol. Jedné se
tedy o jedince ve véku 17 a 18 let. V tomto obdobi lidského Zivota dochazi k dilezitym
rozhodnutim, jejichz nasledky si jedince miize nést cely zivot. Budu se vénovat
psychickym, fyzickym a socidlnim zménam, pii kterych se z ditéte stdva dospély
jedince. Zaméfim se tedy predevsim na charakteristiky psychického vyvoje v dospivani

a nésledné predstavim souvisejici vyvojové obdobi ,,vynofujici se dospélosti‘.

1.1 Dospivani

Adolescence, ¢esky pojem dospivani, je podle Hartla (2000) v odborné literatuie
uzivano nejednoznacné. Adolescence je obdobi, které je podle autora oznaceni obdobim
nasledujicim po pubescenci. Anglicka literatura takto nazyva celé dospivani. Dospivani
je podle Hartla charakterizovano vyvojem sekundarnich pohlavnich znakl, dosazenim

pohlavni zralosti, dozravani rozumovych schopnosti a dotvafenim integrity osobnosti.

Macek (2003) déli dospivani na 3 etapy. Casna adolescence (10-13 let), stiedni
adolescence (14-16 let) a pozdni adolescence (17-20 let, ptipadné déle). Je to pro né&j
jakysi most mezi détstvim a dospélosti. Z vyvojového hlediska pro néj toto obdobi
znamend dokonceni pohlavniho dozravani, fyzického a duSevniho rozvoje a
v neposledni fadé také socidlniho uceni. Vagnerova (2005) dospivani pojima také jako
piechodnou dobu mezi détstvim a dospélosti, kdy dochazi k proméné osobnosti
v oblasti somatické, psychické i socialni. VétSina téchto zmén je podminéna biologicky,
ale vzdy je ovliviuji i psychické a socidlni faktory. Jedinec si vytvafi individudlni
identitu nejcastéji ve skupiné lidi (rodina ¢i kamaradi), kterd mu dodéava sebejistotu a
sebevédomi. Obdobi 11-15 let oznaCuje jako ranou adolescenci a obdobi 15-20 let

nazyva pozdni adolescenci.

10



1.1.1 Pubescence

V obdobi pubescence dochéazi k proméné osobnosti dospivajiciho. Projevuji se
vyrazné fyzické zmény spojené s pohlavnim dozravanim. Pubescent se zacina
osamostatiiovat a navazuje kamaradské ¢i partnerské vztahy (Macek, 1999). Dochazi ke
zméné zpusobu mysSleni a diky tomu se utvari kapacity pro hlubsi reflexi vlastni
identity. Dospivajici je zaméieny vice sam na sebe, hledd odpovédi na otazky, které se
vztahuji k jeho minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. Napt.: Odkud jsem? Kdo jsem?
Kam patfim? Kam smétuji? Mé urcitou predstavu o tom, jaky by chtél byt, co zvladne
nebo nezvladne, co je pro n¢j dulezité, cemu véfi, jakd prava mu jsou pfizndna, jaké ma
povinnosti a jaké zastdva role ve svém socialnim okoli. Identitu si ¢lovék nevytvari
pouze sam Vv sobé, ale buduje se i ve vztazich s dal§imi lidmi jako jsou vrstevnici,
rodice, ucitelé, a dalsi autority ¢i dalezité osoby. Jedinec velice citlivé vnima chovani
svého okoli a zajimaji ho nazory jeho blizkych lidi na néj. Pottebuje zjistit, kym je ve
vztahu k nim. Dava jim najevo svoji nezavislost, kterou ve vztazich s druhymi zkousi.

Postupné si své ndzory na sebe urovnava a s okolim za¢ne vychazet (Vagnerova, 2005).

1.1.2 Adolescence

Zacatek adolescence byva podminovan reprodukéni zralosti. Jedinec pfijima roli
dospélého clovéka a pripravuje se na profesni drahu zivota. Samoziejmé musime
zohlediiovat individualni variabilitu jedince v oblasti psychické, socidlni, vzacnéji

somatické (Macek, 1999).

Z psychologického hlediska je adolescence obdobim, v némz jedinec pokracuje ve
vytvareni své identity. Dochédzi zde spiSe k dotvafeni jednotlivych slozek identity,
protoze zékladni impulz, ktery stimuloval tento proces spada spise do pubescence. Pocit
jistoty je v obdobi adolescence vazan spise k vrstevnickym vztahlim nez k rodi¢iim. Na
konci adolescence dochazi k psychickému osamostatnéni a dilezitému vytvoteni vlastni

realistické identity a akceptovani toho, jaky sam jedinec je (Vagnerova, 2005).

Podle Vagnerové (2005) si adolescent prostiednictvim role studenta nebo ucné

uvédomuje své budouci socidlni zatazeni. Dal§im meznikem je dovrSeni stfedni Skoly,
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nasledovany nastupem do dal§iho studia nebo do zaméstnani. Podle Ri¢ana (2004) je
nastup do zaméstnani vyznamna udalost, ale vzhledem k tomu, Ze naptiklad mlada
délnice dostane svoji prvni vyplatu o 6 let diive nez zacinajici lékaika, neni tento
socialni predél pouzitelny jako hranice obdobi adolescence. Podle Vagnerové (2005) se

vétSinou v této oblasti diferencuji dva druhy postoji:

1) Profesni role je chapana jako prostiedek k vydélku. Mladistvy si uvédomuje, Ze
je dobré se vyucit/studovat, protoze pak 1épe sezene dobte placenou praci.

2) Profese je chapana jako nutné zlo. Adolescent vi, ze nékam chodit musi, i kdyz
ho to nebavi. Vztah ke Skole miize mit charakter naprosté lhostejnosti nebo
dokonce odporu. Role studenta nema takovou socialni prestiz, zejména proto, ze
hodnotovy systém téchto lidi je pfevazné materidlné zaméfen a penize lze

vydélat i bez jakéhokoliv odborného vzdélani (napt. prodejem u stanku apod.).

Végnerova (2005) vidi pozitivum adolescence v tom, ze dospivajici jedinec ziska
¢as na to, aby porozumél sam sob¢ a zvolil si, ¢eho chce v budoucnu dosdhnout. V
tomto obdobi ziskdva i moznost osamostatnit se. Podle Macka (1999) jsou chovani a
nasledné zmény v tomto obdobi ovlivnény tim, zda bydli nebo nebydli s rodi¢i, zda se
rychle ekonomicky osamostatni ¢ zda se rozhodnou pro dalsi studium. Rigan (2004)
povazuje za dulezity ukol adolescence ten, ze umozni jedinci poznat sdm sebe a ucinit
diilezité rozhodnuti, zda déle pokracovat ve studiu na vysoké skole nebo najit uplatnéni

V praci.

1.2 Vynoftujici se dospélost

Mezi ukoncenim dospivani a néstupem dospélosti se utvaii specificka etapa,
kterou nazyvame jako vynofujici se dospélost (emerging adulthood). Teorie o
vynofujici se dospélosti publikoval v roce 2000 americky psycholog Jeffrey Jensen
Arnett. Jde o situaci, kdy jsou mladi lidé formélné dospéli, ale mnohdy se tak neciti.

Podle autora se jedna o dobu od 18 do 25 let, kterd je specifickd zejména zménami,
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objevovanim a zkouSenim novych moznosti. Clovék ma v tomto v€ku velkou osobni

svobodu a nechce byt limitovan (Arnett, 2000 in Jezek, 2016).

Ptechod do dospélosti lze obecné popsat splnénim nebo naplnénim urcitych
kritérii a znaka dospélosti. Jsou jimi vE€k, zalozeni rodiny, vlastni domécnost, finan¢ni
nezavislost, stabilni zaméstnani, zodpovédnost za vlastni chovani a rozhodovani (Jezek,
Macek, Bousa, Kvitkovi¢ova, 2016). Podle jinych autori mezi ukazatele piechodu od
adolescence k dospélosti patii opusténi domacnosti rodic¢d, ukonceni vzdélavani a
zapoceti profesni kariéry, nalezeni partnera a zalozeni vlastni rodiny (Shanahan, Porfeli,
Morti-mer, & Erickson, 2005 in Jezek, 2016). Z dotaznikového Setfeni mladych
dospélosti: piijmout za sebe zodpovédnost, nezévisle se rozhodovat a ziskat finan¢ni
nezdvislost. Arnett tedy uvadi, ze zaloZeni rodiny, mit vlastni domacnost ¢i stabilni
spiSe charakteristiky, které umozni naplnéni vySe zminénych kritérii (Arnett, 2015, in
Jezek, 2016). Arnett (2000) dale vymezil pét zakladnich znakd, které jsou pro obdobi

vynofujici se dospé€losti charakteristické:

e Zkoumani identity (identity exploration), kdy mlad¢ lidé hledaji odpovédi na
otazky: Kdo jsem a co chci d¢lat se svym Zivotem? Jedinec zvazuje, co pro néj
bude vyhodné i do budoucna a snazi se nabyt zkuSenosti, zkousi rizné moznosti,
a to zejména v lasce.

* Nestabilita (instability), kterd se projevuje mnoha zménami: stfidani povolani,
partnerd, sméry vzdélani.

e Zamérenost na sebe (self focused), kdy chce jedinec zménit sviij zivot.
Dochazi k seberozvoji, hledani zivotniho stylu, zaméfeni studia, prace, vztaha,
konickt, které mu budou vyhovovat i do budoucnosti.

* Pocit mezi (feeling between), ani adolescence, ani ne dospélost.

* Moznosti (possibilities) mladych lidi jsou neomezené. Jsou optimisticti, maji

silnou viru v lepsi budoucnost, v nalezeni uspokojivé prace, zivotniho partnera

13



atd. Predstavy o budoucnosti vSak byvaji nékdy pfili§ neredlné a Casto zistanou

pouhymi sny.

Obdobi vynotujici se dospé€losti nastava tedy v obdobi, kdy jedinec ukoncuje stiedni
vzdélani a nastavd rozhodnuti, zda jit do zaméstnani nebo pokracovat ve studiu na
vysoké Skole ¢i vysSi odborné Skole. Vyhodou druhé volby, tedy pokracovanim ve
studiu, je ziskani ¢i prohloubeni odbornych a praktickych znalosti a maji tak jesté Cas

rozhodnout se, jakym smérem se v Zivot€ vydat.
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2 Prechod na vysokou Skolu

Studenti poslednich ro¢nikii stiedni Skoly se rozhoduji, jakym smérem se po
dokonceni stiedosSkolského studia vydaji. Zda budou pokracovat ve studiu na vysoké
Skole, vyssi odborné skole ¢i zda za¢nou hledat zaméstnani a budou se vénovat své
profesni kariéte. Ti, ktefi se rozhodnou ve studiu pokracovat zvazuji svoji motivaci ke

studiu a vybiraji si konkrétni obor.

Do tercidlniho vzdélavani vstupuji nejen absolventi stfednich Skol, ale také lidé
z praxe, ktefi si potfebuji doplnit vzdélani. Podminka pro pfijeti do dalSiho useku studia
je Usp&iné absolvovani maturitni zkousky. Zajem o tercidlni vzdélavani v Ceské
republice stoupa. Podle udajii z roku 1999 v Ceské republice kazdoroéné pokracuje ve
studiu 35 % maturanti (Mozny, 2002). Podle udaji z roku 2018 se u nas hlasilo na
vysoké nebo vyssi odborné skoly 45 % maturanti (Vojtéch, Klenha, 2018). Za 9 let se

tedy zajem o studium zvysil o 10 %.

Podle analytického vyzkumu Nérodniho pedagogického institutu CR (Vojtéch,
Klenha, 2018) se absolventi gymnazii prakticky vSichni hlési ke studiu na vysoké skole
¢i vyssi odborné skole (99,2 %). Velky podil pfihlasenych je rovnéz mezi absolventy
lycei (91 %). Absolventi odbornych Skol s maturitou bez odborného vycviku se hlasi
zhruba 75 %. Absolventli maturitnich oborti s odbornym vycvikem ¢i vyuénim listem se

hlasi k dalSimu studiu oproti vySe zminénym skoro o polovinu mén¢ (34 %).

2.1 Motivace ke studiu

vvvvvv

kvalitniho vzdélani. S dostate¢nymi védomostmi a dovednostmi je snadn&j$i najit si

dobré zaméstnani.

Pojem ,,motivace* nema jednotnou definici, je vysvétlovan mnohymi zpisoby,

protoze kazdy autor vnimd motivaci odlisné. Podle Hartla a Hartlové: ,, Motivace je
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proces usmeérnovani, udrzovani a energetizace chovani, které vychazi z biologickych
zdroju. “ Na zaCatku motivace stoji tzv. ,,motiv®, ktery je spoustéCem celého procesu
(Hartl, Hartlova, 2000). Motivaci ke studiu vymezuje Vagnerova (2001) jako vnitini
psychicky stav zaméfen na dosazeni dobrého vykonu a jeho uplatnéni, ktery udrzuje po
urcitou dobu. Motiv chédpe jako divod zdka k uceni a k prokazani znalosti, které se
v uceni. Studijni motivace vyjadiuje ochotu studovat, plnit studijni povinnosti a pfistup
¢loveka k danému oboru. Autor rozliSuje vnéjsi a vnitini motivaci. Vnéjsi motivace je
zaloZzena na motivaci studenta pochvalou, odménou, prestizi Skoly ¢i donucenim ke
studiu. Vnitini motivace zahrnuje studentovu zvidavost a zdjem o obor a radost ze
samotného uceni. Vngj$i motivace u studentl je spojena s niz§im studijnim primérem

nez motivace vnitini, kterd ptispiva naopak k lep§imu studijnimu priimeéru.

Podle vyzkumu Menclové a Bastové (2005) jsou nejcastéjsi motivy ke studiu mezi

sttedoskolskymi studenty:

» ziskat moZznosti dobré profesni kariéry (60 % respondenttt),

* moznost dobie placeného zaméstnani,

* ziskat vysokoskolsky titul,

» ziskat dobré postaveni ve spolecnosti,

* rozvijet své znalosti a schopnosti, dale se vzdélavat,

¢ oddalit vstup do zaméstnéani a co nejdéle si uzivat studentského Zivota,
* prohloubit zajem o konkrétni obor,

* pokracovat v rodinné tradici (7 % respondentt).

Linhartova (1998) d¢li studenty do tii skupin v zavislosti na prevladajici motivaci ke

studiu:

* Studenti s nestabilni motivaci, ktefi maji ke studiu vngjsi divody, jako je
naptiklad oddaleni profesni kariéry.

* Studenti s pragmatickou orientaci, ktefi o¢ekavaji, Ze jim vysokoskolsky titul
zajisti vysoké spolecenské postaveni.
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¢ Studenti s vysokou pozitivni motivaci, ktefi se zajimaji o studium a ziskéani

védomosti z urc¢itého oboru povazuji za vysokou hodnotu.

Podle Cilkové (2010) je dilezitym faktorem pro motivaci k dalSimu studiu
obtiznost pfijimaciho fizeni a pak ,,pteziti“ na vysoké Skole. Studenty déle ovliviiuje i
fakt, ze populace, ktera ma vysokoskolsky titul ovlivituje postaveni vysokoskolakii ve
spolecnosti a na trhu prace. Ve svém vyzkumu ptedstavuje, Ze uroven motivace k uceni
roste se vzdélanim rodi¢l zkoumanych osob. Stranské (2004) se tato hypotéza
nepotvrdila. Sejckova (2019) ve svém vyzkumu uvadi, Ze motivace je jednim z faktord,

ktery ovliviiuje uspeéSnost studia studentl prvni generace vysokoSkolaki v rodiné.

2.2 Faktory ovliviiyjici volbu vysoké skoly

Jedinec, ktery dovrsi stfedoSkolské vzdélani upeviiuje svlij vstup do dospélosti a
meéni se tak jeho postaveni ve spolecnosti. Ocekava se od néj zodpovédné chovani.
Jednotlivé skupiny, do kterych adolescent patii maji na jeho chovani rizny vliv. Jedinec

se musi ptizpiisobovat a naucit se jejich zvyklostem a pravidlim (Vagnerova, 2005).

Podle studie Stastnové a Drahoniovské (2012) fesi zaci stiednich $kol svoji
budoucnost nejcastéji jesté pied nastupem do posledniho ro¢niku (52,3 %) a v prvnim
pololeti posledniho ro¢niku (29,4 %). Zbyli studenti (3,6 %) netesi, co budou délat po
skonceni stiedni Skoly. Divky fesi svou budoucnost diive nez chlapci. Z vyzkumu také
vyplyva, Ze pokud jde o rozdily mezi studenty podle typu vzdélani, 1i$i se od sebe
relativné malo. Zaci stiednich $kol, ktefi chtéji pokradovat ve vzd&lavani, povazuji za
dilezité, aby studovali obor, ktery je bude bavit a aby nasli po Skole dobfe placenou
praci, ktera je bude téz napliovat, coz souvisi s vnitini motivaci, kterou jsem zminovala
v predeslé kapitole. Pfi svém rozhodovéani o tom, jakou si vyberou vysokou Skolu,
vyuZzivaji zaci informace, které ziskaji od rodiny, ze Skoly, kam se hlasi, od odborniki
na stfedni Skole (ucitel, Skolni poradce), od kamaradi nebo z internetu. Nejcastéji je
zajimaji informace o obsahu studia, o0 moznostech uplatnéni, o Sancich se na danou

vysokou Skolu dostat a o naro¢nosti studia. Vysledky finské studie naznacuji, ze existuji
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rozdily v socialnich vazbach souvisejicich s kariérnim cilem podle pohlavi,
akademickych tspéchti a rodinné struktury. Navic socidlni vazby adolescentt hraji roli
v jejich Skolnich pfechodech a vzdélavacich volbach. Dospivajici, ktefi jmenovali
ucitele nebo partnera, Castéji vstoupili na profesni drahu, zatimco dospivajici, ktefti

jmenovali svého otce, Castéji vstoupili na akademickou drahu (Tynkkynen, 2009).

2.2.1 Vliv rodiny

Rodina ma nejveétsi vliv na formovani osobnosti a osamostatiovanim se
dospivajiciho jedince (Cacka, 2000). V priib&hu dospivani se vztahy v rodiné méni a
meéni se 1 postaveni jednotlivych ¢lend. Dospivajici chce byt nezavisly na rodi¢ich a
chce si o vSem rozhodovat sam, ale zaroven potiebuje oporu rodiny. Proces
osamostatnovani jedince potiebuje zachovat rovnovahu mezi podporou a volnosti

(Vagnerova, 2005).

Pii autonomizaci jsou podle Krejcové (2011) dulezité rizné vychovné styly,
které se v rodinach uplatiiuji. Jednotlivé styly se od sebe odliSuji riznym pomérem
volnosti a kontroly. Zaroven také vyvazuji vlivy Skoly a spole¢nosti. Ptrikladem je
relativné pfisné€ nastavené chovani ve Skole, zatimco v rodin€ je chovani spiSe uvolnéné.
Podle Kohoutka (1998) Ize pouze pii Cinnosti zjistit jaké schopnosti a dovednosti dité
vykazuje. Je tedy potieba podpory tvofivého mysleni cCinnosti nebo aktivitou
v rodinném prostredi. Dité si tak ud€ld tsudek o svych piedpokladech k vykonu urcité

prace.

Kazdy ¢len rodiny vykazuje pfi volbé dalSiho vzdélavani ¢i volbé profese jinou
miru aktivity a hraje specifickou roli. Matky vénuji svym détem vice Casu a jsou
aktivnéjsi spiSe v pocatecni fazi rozhodovani o budoucim povoléni ditéte, otcové se
angazuji pozd¢&ji. Star$i sourozenci sehravaji diileZitou roli pfi volbé dalsiho vzdélavani,
protoze Cerpaji ze svych zkuSenosti a preddvaji tak svému mladSimu sourozenci
potiebné rady (Hlad’o, 2009). Clenové rodiny na adolescenty vyznamné pisobi svymi
vlastnostmi, temperamentem, zpusoby jednani, mravnimi zasadami, postoji j sob¢ i

druhym lidem, svou inteligenci, védomostmi a ndzory na bézné véci. Dospéli ¢lenové
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rodiny by méli neustale davat détem vzor, jit piikladem. Velmi dilezitd je vychova déti
k povolani a rodicovstvi. Détem je potieba vSe pfedat s ohledem na jejich veék

(Kohoutek, 1998).

Vyznamnym determinantem volby povolani u déti je povolani jejich rodicu.
Déavaji svym potomkim profesionalni vzor a redlny obraz o vykonu profese. Vliv
rodiny z Iépe ekonomicko-socialné situovanych rodin je pii volbé povolani vétsi. Tito
rodic¢e berou stupent vzdélani svych déti Casto jako otdzku prestize a nuti méné schopné
nebo méné motivované potomky do studia (Bélohlavek, 1994). Ctvrtina respondenti se
podle studie Stastnové a Drahomiovské (2012) ztotoziuje s profesi jednoho z rodiéi.
Stejnou praci jako jejich otec chce vykonavat 7,7 % studentli a jako jejich matka 3,2 %
student. Dochdzi ke ztotoznéni s profesi velice castéji, pokud maji rodice
vystudovanou vysokou Skolu. U studentt stfednich Skol hraje vyznamnou roli profese i
dalsich rodinnych pfislusnikl (14,1 %). Z vyzkumu plyne, Ze studenta ovliviiuji nejen
piimo rodice, ale 1 $irsi rodina.

Podle vyzkumu (Hlad’'o, 2009) se 91 % zakl stfednich odbornych ucilist a
sttednich odbornych Skol domniva, ze vysokou skolu by si méli zvolit oni sami a rodice
by jim do volby dal§iho vzdélavani neméli zasahovat. 9 % zaka si mysli, ze by rodice
m¢eli volbu caste¢né nebo zcela ovliviiovat. Rodice se dle vyzkumu Drahonovské (2012)
domnivaji, Ze za volbu dalSiho vzdélavani ¢i profesni drdhy po stfedni Skole nesou
z velké ¢asti zodpovédnost predevsim sami zaci. Z dotazanych rodicii 33 % uvedlo, ze
volba Skoly je zalezitosti Zaka, 50 % rodict se domniva, Ze by do rozhodovani vibec
neméli ditéti zasahovat, 13 % rodicl zastava nazor, ze by méli rozhodovat o volbé Skoly
svého potomka a 4 % rodicl jsou toho ndzoru, Ze by méli zcela rozhodovat rodice. Pti
volbé profese se rodice priklani k vétsi nezavislosti studentt. 88 % rodic¢l se domniva,
ze by méli rozhodovat o své profesi sami studenti a zbyvajicich 12 % rodi¢t uvadi, ze
jsou to prave rodice, ktefi maji rozhodovat o budoucnosti ditéte (Hlad’o a Drahonovska,

2012).
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2.2.2 Vliv vrstevniku

Dospivajici se postupné odpoutava od rodiny a hleda jistotu i pfijeti u skupiny
vrstevnikil, kamaradi. Skupiny jsou vétSinou tvoreny 3 az 6 cleny, jejichz vazby
mnohdy pfetrvavaji az do dospélosti. Clenové téchto skupin maji shodné hodnoty,
nazory, z4jmy i problémy. Travi spolu hodné¢ ¢asu a planuji spole¢né aktivity. Skupina
vytvaii pocit rovnopravnosti, ktery cCasto dospivajicim v rodiné chybi. V obdobi
pubescence jsou skupiny kamaradl tvofeny jedinci stejného pohlavi, v adolescenci se
tvoii skupinky smisené (Cac¢ka, 2000). Pozdgji navazuji adolescenti prvni partnerské
vztahy (Macek, 2003). Ptatelstvi mezi dospivajicimi jsou jakymsi mezistupném mezi

semknutymi vztahy v rodin€ a intimnimi vztahy s partnery (Krejcova, 2011).

Kamaradi si ve skupiné vzdjemné predavaji informace, rady a zkuSenosti. Travi
mnoho hodin diskuzemi o tom, jaké to bylo, jaké to mohlo byt ¢i jaké to mélo byt.
Chovani skupiny vrstevnikil je pfejimano jejimi €leny a stavad se normou pro chovani
jednotlivych Cleni. Ve skupiné se uplatiiuje modelové chovéani a napodoba. V ramci
skupiny jsou rozdéleny urcité role, napiiklad mluveéi skupiny, bavi¢ ¢i organizator.
Jedinci dobfe hodnoceni svym okolim maji vétSinou vyssi sebevédomi. Pokud tedy
jedinec do dané skupiny nezapadd, je vystaven spolecenskému stigmatu a miva tak

mensi sebevédomi. (Macek, 1999)

Plsobeni vrstevnikii na volbu povolani i dalSiho vzdélavani v posledni dobé
stoupa. Nejveétsi vliv maji vrstevnici v oblasti pfedavani informaci o kariéte. Vzajemné
hodnoceni mezi vrstevniky vede k sebepoznani a uvédoméni si svych slabych a sinych
stranek. Velky vliv maji také na stabilizaci emoci studentll v tomto obdobi dospivani,

kde panuje velka nejistota (Hlad’o, 2009).

2.2.3 Vliv skoly

Skolni prosttedi vyznamné ovliviiuje osobnost jedince. Hlavné trovni tiidy,
osobnostmi ucitelt, svou materidlni slozkou, obsahovou naplni, typem komunikace a

socialni interakce (Kohoutek, 1998).
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Na konci prvni faze dospivani, pubescence, jedinec ukoncuje povinnou Skolni
dochazku na zékladni Skole a ve vétSin€ piipadd nastupuje na Skolu stiedni. Nastupem
do prvniho ro¢niku ziskava status stiedoSkolského studenta a dochéazi u néj k n€kolika
zméndm. Nachazi se ve tfideé, kde vétSinu spoluzakli nezna a své postaveni ve tfide si
musi vydobyt. Ve Skole je zaroven nejmlad$im studentem a nemé Zadnou prestiz. Jsou
na n¢j kladeny vyssi naroky uciteli, nez byl dosud zvykly. Vyjimkou jsou studenti
viceletych gymnazii, ktefi si timto pfechodem prosli diive, po paté nebo sedmé tiidé
(Végnerova, 2005). Dalsi zménou pro nékteré studenty je opusSténi domova a ziskani
pfechodného bydlist¢ v podobé€ internatu. Tito studenti se museji daleko vice

osamostatnit a zorientovat se v novém prostiedi (Krejcova, 2011).

Adolescent travi hodné casu v novém tifidnim kolektivu. Ttidni kolektiv je
specificka vrstevnickd skupina s ur¢itymi pravidly. Je nutné se v kolektivu naudit
fungovat, protoZe je Gasto nemozné jej zménit (Cacka, 2000). Student se potyka se
strachem z Sikany, z nedostatku ptatel, vylouceni ze skupiny. Spolenym znakem pro
tiidni kolektiv je strach z neptatelského ucitele a nezvladnuti probirané latky (Krejcova,

2011).

Hlavnim posldnim $kolni pfipravy je podle Hlad’a (2008) ptipravit studenty pro
zodpovédné rozhodovani o daldi studijni a profesni orientaci. Skola by je méla naudit
posuzovat vSechny faktory, které mohou tuto volbu ovliviiovat. Rozvijet své schopnosti
a uplatnovat je s védomostmi a dovednostmi pii rozhodovani o studijnim oboru nebo
profesi. Ucitel je vedle spoluzaki ¢i vrstevnikil dalSim dalezitym vlivem. Oproti détem
nizs$tho v€éku u adolescentl neni vnimani autority ucitele samoziejmé. Adolescenti
Castéji uclitele kritizuji a hodnoti jeho odborné a pedagogické schopnosti. U jedinci,
ktefi si zrovna prochazeji urCitymi vnitfnimi zménami je kladn€¢ hodnocena ochota
vyslechnout jejich nazory (Cacka, 2000). Podle Krejéové (2011) je dlouhodoby vztah
s dospélou osobou mimo rodinu pro adolescenta velkym socializatnim piinosem. Pro
nékteré jednotlivee, jejichZ rodinna situace neni ptizniva, kompenzuje ucitel chybéjiciho
nebo dysfunkéniho rodi¢e. Skola se pro ndj stava zdzemim a jistotou. Dle vyzkumu
Velecké (2013) pouze tfetina respondentii vyuzila odborné poradenstvi pii vybéru
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povoléani ¢1 navazujiciho studia a z toho pouze pro polovinu student bylo doporuceni
odborného poradce diilezité. Divky nejvice ovlivnilo doporuceni ucitele a chlapci se
ptiklanéli k vychovnym poradctim. Vysledky vyzkumu Trhlikové, Vojtécha a Ulovcové
(2008) potvrzuji to samé. Nejvétsi podporu z hlediska rozvoje zakd, rady a pomoci
vnimaji gymnazisté, dale absolventi stfednich odbornych Skol a vyuceni studenti
vnimaji podporu uciteld nejméné. Nespokojenost studentl s poradenstvim na Skolach se
ale prokazalo ve vice jak poloviné piipadid. VEtsi pozornost by se méla vénovat
jednotlivym studentim pti vybéru konkrétniho oboru jak u absolventd stfednich

odbornych $kol, tak 1 gymnazii.

2.3 Nerovnosti ve vzdélavani

Dle Skolského zakona a Ustavy CR maji mit vichni lidé stejnou $anci vstoupit do
vzdélavaciho systému a vSichni lidé maji mit moznost dosdhnout ve vzdélavani

podobného cile.

V Ceské republice najdeme vsak rozdily v kvalité $kol vramci jednoho
vzdélavaciho stupné, coz potvrzuji studie OECD (Organizace pro ekonomickou
spolupraci a rozvoj). Vysledky vzdélavani zakt v Ceské republice jsou pfiblizné
pramérné az mirné podprimérné. Vykazuje to projekt OECD PISA, jehoz cilem Setfeni
je pravideln¢ kazdé tii roky zjistovat vysledky patnéctiletych zaka. Z vysledki je
patrné, Ze Skolni vysledky 1 volbu vzdélavaci cesty zaka siln€ ovlivituje rodinné zdzemi
zéka. Jednim z hlavnich problémt ceského skolstvi je, Ze jsou déti selektovany a do
jednotlivych skol pak chodi podobné déti. Viceleta gymnézia maji velké dopady na
rovnost, protoze zvyhodiuji menSinovou skupinu zakul, ktefi jsou piijimani do Skol
financovanych z vetejnych prostredkii. Dal§im diskutovanym problémem jsou specialni
skoly, které v Ceské republice navitévuji déti z divodu potiZi s uéenim nebo socialniho

znevyhodnéni, nikoliv na zéklad¢ diagnostikované poruchy uceni (Santiago, 2012).

Prokop (2019) ve svém vyzkumu uvadi, ze nedostate¢na kvalita bydleni vede

k horS§im vysledklim a problémim déti ve Skole. Tyka se to zejména rodin, které bydli
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v ubytovnach, azylovych domech a jinych forméach nebytového bydleni. Dale rodin,
které davaji na bydleni vice jak 40 % svych piijml a nejsou tak schopny zajistit kvalitni
bydleni. Kvalita bydleni souvisi i s dal$imi faktory jako je napiiklad Casté st€hovéan
rodiny, Cistota ovzdus$i, hluk, pfeplnénost, vlhkost, ¢i rozloha bytu, které se mohou
promitat do Zivota ditéte. Podle Prokopa (2019) by tyto problémy mohlo vytesit vyssi
zapojeni psychologl a podpiirnych sluzeb v oblasti douc¢ovani, ktefi vyuzivaji prostory
mimo domov za Ucelem vytvareni lepSiho zazemi pro déti ze socidlné znevyhodnujiciho

prostiedi.

Lidé nemaji zhlediska sociokulturnich parametri stejné pftilezitosti ke
vzdélavani. Nekteti jedinci vyrastaji v rodindch, které se vyznacuji vysokym socialnim
a kulturnim kapitalem, pfispivaji tim k intelektualnimu rozvoji ditéte vice nez rodiny ze
zcela opacnych typt rodin. Na ,,vybérovych® skolach (viceletd a Ctyfletd gymnazia) je
vice studentt, ktefi maji vysokosSkolsky vzdélané rodi¢e nez studentti, kteti maji rodice
bez maturity (Priacha, 2003). Dle vyzkumu Matéjti a Strakové (2006) maji rodice se
socioekonomickym statusem vétSi zajem o to, aby jejich potomek navstévoval
vybérovou a ,lepsi“ Skolu. Tyto Skoly maji vétSinou i1 kvalitngjsi ucitele a vice
finan¢nich prostiedkti. VSichni pak jakoby védi, kam v tomto systému patii a co od
Skoly ocekavat. Hodné vSak zalezi na vzdélavacich metodach dané skoly a samotného

ucitele.

2.4 Terciarni vzdélavani

Vybér stiedni Skoly predstavuje jeden ze zasadnich rozhodnuti vzdélavaci drahy
studenta. Toto rozhodnuti ovliviluje moznost pokraCovat v terciarnim vzdélavani,
budouci profesni drahu i celkovy spolecensky status. Je tedy nutné a diilezité, aby volba
typu stiedniho vzdé€lani a oboru studia byla v kompetenci s zakovymi studijnimi

moznostmi a zajmy (Trhlikova, Vojtéch, Ulovcova, 2008).

Terciarni sektor vzdélavani se déli na vzdelani vyssi odborné a vysokoskolské.

Vroce 2001 byla zavedena tfistupfiova struktura tercidlniho vzdélavani na vysokych
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Skolach: bakalarsky studijni program, magistersky studijni program a doktorsky studijni
program. Tyto stupné na sebe navazuji, avSak magistersky studijni program nemusi
vzdy navazovat na bakalafsky program a lze ho studovat samostatné bez programu

bakalaiského (Cesky vzdélavaci systém, EURYDICE, 2018/2019).
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3 Volba povolani

V pribéhu dospivani mlady ¢loveék zacind premyslet nad tim, ¢im jednou bude, co
by chtél v zivot¢ délat, co by ho bavilo a ¢eho by chtél dosdhnout. Uvazuje o
budoucnosti, a vytvafi si zivotni plany. Tento vyvoj jedince v sobé zahrnuje
celospolecenské, skupinové a individualni faktory. Orientace na budoucnost je spojena
s volbou stedni Skoly, v pfipadné volby gymnazia pak s volbou vysoké Skoly. Volba
povolani by méla byt soudasti vyvoje jedince. Cim vyspélej§i je spole¢nost kolem
jedince, tim obtiznéj$i je tato priprava na profesni drahu. Vse to musi stihnout jedinec
v dobé¢, kdy jesteé on sam zcela nevi, kym je. Rozhodovani ¢asto pak ovliviiuji rodice,
protoze jedinec je proménlivy, nevyspély a nemd dostatek informaci o profesnich
moznostech. Rozhodnuti v§ak mtze byt ovlivnéno neobjektivnim ndhledem na své dité
nebo omezeno vlastnimi touhami rodi¢e (Taxova, 1987). Podle novéjsiho vyzkumu
zroku 2009 bylo 60 % dotazanych studentl pfi rozhodovéani o volbé stiedni Skoly
ovlivnéno svymi rodi¢i (Trhlikové, ElidSkova in Walterova, Greger, 2009). S timto
souhlasi i studie Tynkkynena (2009), ktery uvadi, ze adolescenti se v dneSni dob¢ chodi
radit spiSe se svymi rodi¢i o volbé povolani nez v 80. letech, kdy adolescenti jmenovali

spiSe ptatelé a partnery, kteti jim byli napomocni pii volb¢ své kariéry.

Studenti jsou déale ovliviiovany Skolnim prostiedim, pfedev§im pak uciteli ¢i
pedagogickymi pracovniky. Ucitelé by méli s zaky probirat tzv. prvotni volbu povolani,
ktera zahrnuje rozhodovani o celkovém profesnim zaméteni jedince, hledani studijniho
¢i ucebniho oboru a nésledné vybér konkrétni Skoly (Hlado, 2008). Z vyzkumu
Sestakové (2012) je patrné, Ze v pribéhu zakladni skoly (1. — 8. t¥ida) ma o svém oboru
jasno 22 % studenti a 88 % zakl devatych tiid se o své budoucnosti rozhodlo az pfi
podavani piihlaSek na stfedni Skolu, ztoho si valnd vétSina podavéa prihlaSky na
humanitni obory. Potvrzuje se tedy, ze vétSina zakid nevi, co chce v budoucnu délat,
proto vyuzivaji moznosti jit na gymnazium a rozhodnout se o své profesi az

v dospélosti, po maturité. Dle vyzkumu Velecké (2013), ktery mapoval vybér a prestiz

25



povolani u studentli, méa skoro vétSina (96,5 %) studentl v maturitnich rocnicich
piedstavu o svém budoucim povolani. Na nekterych skolach je studentim k dispozici
kariérové poradenstvi, které¢ je tvofeno specidlnim pedagogem (vychovny poradce,
Skolni metodik prevence, Skolni psycholog nebo jiny pedagog s odbornym vzdélanim) a
poradenska cCinnost je tak ve Skolach koordinovana. Nejvice informaci se studenti
dozvidaji prostiednictvim vyucovacich piredméti. Stiedni Skoly se fidi Metodickym
pokynem MSMT ¢&j. 22-067/2000-2 k zafazeni u¢iva Uvodu do svéta prace do
vzdélavacich programii stfednich $kol. Ukolem 3koly je mimo jiné i to, je pfipravit
absolventy na fakt, ze mohou v pribéhu zivota svoji profesni orientaci zménit, proto je
dualezité pripravit studenty na svét prace v SirSim meétitku, ne pouze jen v piislusném

oboru vzdélavani (Hlad’o, 2008).

Je nutné vénovat pozornost i tomu, jaké vzdélani zaméstnavatelé pozaduji.
Z vysledki Setfeni plyne, Ze zaméstnavatelé Castéji pozaduji zaméstnance se znalostmi a
praxi v oboru nez s konkrétnim vystudovanym oborem (Trhlikova, Vojtéch, Ulovcova,

2008).
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4 Socialni trida

Podle vyzkum Mat&jii a Rehdkové (1992) maji déti s vy$sim socioekonomickym
statusem rodiny vysSi vzdélanostni aspirace a studijni piedpoklady nez déti s niz§im
socioekonomickym statusem rodiny. Z vysledkti vyzkumu Trhlikové, Vojtécha a
Ulovcové (2008) vyplyva, ze déti vyucenych rodi¢ si vybiraji spise skoly s odbornym
zamétenim, kdezto déti vysokoskolsky vzdélanych rodic¢i a vyS$im socioekonomickym
statusem naopak preferuji vSeobecné vzdelani na gymnaziu. Diane Reay (1998) uvadi,
ze britské matky z niz8ich délnickych tfid chtéji, aby jejich déti mély lepsi vzdélani nez
ony samy. Matky ze stfednich tfid jsou samy se sebou spokojené a vyzaduji po détech,
aby Sly v jejich stopach. Pro tyto déti je snaz$i tohoto cile dosdhnout, protoze maji
vroding vzor. Stim souvisi teorie Sedové (2004), ktera tvrdi, Ze nerovnosti ve
vzdélavani déti jsou silné€ ovlivnény dosazenym vzdélanim jejich rodi¢d. Autorka uvadi,
ze ,,¢im vzdélanéjsi jsou rodice, tim vzdeélanejsi budou pravdépodobné jejich déti, cim
Vy$§i pozici na pomyslném profesnim Zebricku zaujimaji rodice, tim vyssi pozici budou
pravdépodobné zaujimat jejich déti“. Mat&ji a Rehakova (1992) dale uvadi, Ze na
vzdélanost déti ma nejvetsi vliv matka, coz je zjisténi, které je zcela kompatibilni s roli
matky v socializaCnim procesu. Z vysSe uvedeného tedy vyplyva, ze socidlni tfida, ze

které rodina ditéte pochézi vyrazné ovliviiuje volbu vysoké skoly ¢i dal§iho zaméstnani.

Vzdélanostni nerovnosti odpovidajici socioekonomickym nerovnostem muzeme
dle Katrnaka (2004) rozd¢lit do dvou skupin, socialni a kulturni reprodukce. Reprodukeci
spolecnosti tedy ovlivituje kultura a typ prostiedi z néhoz dit€¢ pochdzi, dale samotna
kultura rodiny, ve které dit€¢ vyrostlo, socializace a vychova jedince. Dfive rodice
kulturni (Sed’ova, 2004). Déti jsou dle Katritaka (2004) od narozeni smérovany
k povolani, které vykonavaji jeho rodice. Profese formuje hodnotovou orientaci rodicu a
promitd se tak do zplsobu vychovy déti 1 do jejich postoje k samotnym potomkim.

Mezi ptedstavitele teorie kulturni reprodukce fadime napiiklad B. Bernsteina. Podle
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Vv

vzdélani ve Skole tento jazykovy koéd neovladaji (Bernstein, 2004, cit. dle PospiSilova,
2011). Bourdieu formuloval tzv. teorii kulturniho kapitalu, podle niz si déti ve svych
rodinach osvojuji urcité znalosti, védomosti a postoje, které jsou v prostredi Skoly
ocenovany (Bourdieu, 2001, cit. dle PospiSilova, 2011). Dle zahrani¢ni literatury
(Bergerson, 2007) zavisi rozhodnuti navstévovat vysokou S$kolu na kombinaci
socializace, Zivotni zkuSenosti a ptileZitosti neZ na individualni inteligenci. Autor uvadi,
ze predskolni intervence mohou zvysit pfipravenost studenti prvni generace, kteti
pochézeji z prostfedi nizsi socidlni tfidy. Mezi konkrétni navrhované intervence patii:
piedskolni finan¢ni pomoc, pfisna Skolni ptiprava, zvysend dostupnost informaci o
vysokoskolském vzdélavani a finan¢ni pomoc, kterd je k dispozici vysokoskolskym

studentim (Bergerson, 2007).

4.1 Charakteristika ,,prvni generace vysokoskolaka

Vysokoskolsti studenti prvni generace (,,first-generation college students* nebo
,working class students*) jsou studenti, jejichz rodi¢e nemaji vysokoskolské vzdélani a
studuji tak vysokou Skolu jako prvni z rodiny. V porovnani s ostatnimi studenty je u
vysokoskolakli prvni generace pravdépodobnéjsi, Ze se jim dostane méné rodicovské
podpory a méné kvalitni sttedoskolské ptipravy, ze nastoupi na vysokou Skolu vybaveni

mensim mnoZzstvim informaci a zZe své studium ukonci pired¢asné (Choy, 2001).

Studenti prvni generace vysokoskolaki se lisi ve zplisobu rozhodovani, na jaky
typ vysoké skoly ptjdou. Pfi rozhodovéni o budoucim vysokoskolském studiu hraje
velkou roli to, aby zvladali pfi studiu praci. Tito studenti se totiz casto ocitaji
v nepiiznivé finan¢ni situaci (Choy, 2001). Podle Reay (2005) voli spiSe nové
univerzity nez univerzity s dlouhou historii. Tyto vysoké skoly nabiraji do svych tad
vysoky pocet studentl a je tedy relativné jednodussi se na né dostat. Velké procento
vsak studium nedokonci (Reay, 2005). V USA, kde jsou vysoké Skoly zpoplatnény, si
musi studenti brat studentské piijcky, pro studujici ze socioekonomicky chudsich rodin

to muze vést k zacyklenému problému. Tito studenti si ve vétSing piipadl vybiraji prave
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vySe zminéné ,,lehc¢i Skoly* a nastavd zde problém, kdy nejsou s béznym povolanim
schopni splacet dluh (Bergerson, 2007). Vyhoda studia vysoké skoly v Ceské republice

je ta, ze vetejné vysoké Skoly nejsou zpoplatnény.

4.2 Charakteristika rodin bez vysokoskolského vzdélani

Lidé bez vysokoskolského vzdélani maji zdkladni vzdélani bud’ vyucni list nebo
maturitu z odborné stfedni Skoly. D¢lnicka tfida je charakteristickd pro manudlni praci,
jedna se spiSe o zaméstnance, nikoliv o podnikatele. Mladi lidé z téchto rodin casto
uzaviraji snatky a maji dfive potomky. V téchto rodinach je typické, ze se Zena stara o
déti a manzel pracuje, zajiStuje tak rodinu ekonomicky. Rodice z dé€lnickych rodin

vyzdvihuji spiSe posluSnost a uctu ditéte nez jeho schopnosti (Sejckova, 2019).

Rodice, o kterych pojednava tato bakalatska prace koncili sttedni Skolu kolem 90.
let, tedy za dob minulého rezimu, ktery kladl urcitd omezeni na studium na gymnéaziich
a vysokych 8kolach. Poéty piijatych uchazeti byly regulovany Statni a Ceskou
planovaci komisi podle kapacity vyrobnich podnikt. Studijni a ucebni obory byly
vytvafeny podle Vyzkumného ustavu odbornych $kol (MSMT, 2009) V této dobé
nebylo zas tak jednoduché dostat se na vysokou skolu, jako je tomu v soucasnosti. O
studium na vysoké Skole se teoreticky mohl uchéazet kazdy, kdo Gspésné slozil maturitni
zkousku. Prakticky to tak jednoduché nebylo. Ptredpokladem k pfijeti ke studiu na
vysoké Skole bylo ¢lenstvi rodi¢ti v komunistické strané, doporuceni tfidniho ucitele ze
sttedni Skoly a od uli¢cniho vyboru (sdruzeni, které zastupovalo c¢tvrt, kde student
bydlel). Student nesmél mit ¢lenstvi ve Skautu nebo pfislusnost k n&jaké cirkvi. Pro
mnoho fakult bylo nutné byt ¢lenem Svazu socialistické mladeze. Pokud student

splinoval vSechna tato kritéria, mohl se zac¢astnit pfijimacich zkousek (Kavanova, 2009).

Reay (2005), kterda mapovala psychiku déti z nizsi socialni tfidy ve Velké Britanii
zjistil, ze pfedevS§im divky vnimaji rozdily mezi socialnimi tfidami. Divky z délnické
tiidy trapi, ze v souvislosti se vzdélavanim maji nizkou spole¢enskou hodnotu. Tyto

divky jsou neklidné, uzkostlivé a maji strach, ze ,ni¢im nebudou®, Ze nemohou
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dosahnout vysokych profesnich tspéchii. Tento ptiklad je mozna extrémnim piipadem
ilustrujici hloubku psychického posSkozeni ditéte, ale z vyzkumu vyplyvaji i drobné
vSedni poniZeni a Soky spolecenské tridy, které zpisobuji interakce mezi uciteli a Zaky 1
mezi zaky navzijem, které se mohou détem piihodit. Uznavéani tfid, pocity
ménécennosti a nadfazenosti jsou rutinni kazdodenni strankou Skolniho zivota. Studenti,
ktefi se zucCastnili autorova vyzkumu hovofii o ucitelich jako o ¢lovéku, ktery na déti
z niz8i socidlni tfidy koukd nadfazené jako by si mysleli, ze jsou hloupi. Ucitelé jim
Casto nerozumi a déti se jim nemohou svéfit. Toto chovani vnimaji nejen u uciteld, ale i
u spoluzaki z vyssi socidlni tfidy, kdy jedinci Casto pohrdaji svymi spoluzdky a nemaji

zajem jim pomahat pii vzdélavani.
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EMPIRICKA CAST

V ramci empirické ¢asti této bakalarské prace se budu zabyvat vlastnim vyzkumem,
jenz se zaméfuje na studenty a jejich rodice. Studenti studuji vS§eobecné gymnazium a
odbornou skolu a rozhoduji se, zda pokracovat ve studiu na vysoké skole nebo na vyssi
odborné Skole. Jejich rodice maji pouze stfedoskolské vzd€lani (vyuceni nebo
s maturitou). Cilem této prace je zjistit, jak na pokracovani ve studiu po stiedni Skole
nahlizi studenti a jejich rodice. Je pro studenty piekdzka nebo naopak vyhoda fakt, Ze
rodi¢e nemaji vysokoskolsky titul? Podporuji je rodice pii volbé dal§iho vzdélani?
Diskutuji o tomto tématu studenti ve Skole s uciteli? Co vSe ovliviiuje studenta pii

vybéru vysoké Skoly? Jaké respondenti udavaji divody, pro¢ studovat vysokou skolu?

5 Metodologie

Muj vlastni vyzkum vychazi z kvalitativniho pfistupu. Kvalitativni analyzu jsem si
vybrala hlavné z toho divodu, zZe umoziiuje zachytit subjektivni a detailni pohled na
problém. Diky rozhovoriim, které byly vyuzity jako metoda sbéru dat, doslo k ziskani
hlubsich informaci, umoznily mi doptavat se a reagovat tak vyvoj rozhovoru. Sice ve
vyzkumu figuruje men$i mnoZstvi respondentll nez pii kvantitativnim vyzkumu, ale
osobni setkdni srespondenty mi pomohlo 1épe pochopit jejich vyjadieni a blize
proniknout do této problematiky.

Nejdiive tedy definuji vlastnosti vybraného typu vyzkumu, déale charakterizuji
vyzkumny cil a stanovim vyzkumné otazky. Nasledovat bude charakteristika

vyzkumného vzorku, predstavim zpisob a pribéh sbéru dat, a nakonec ptredvedu

metodu vyhodnocovani a interpretaci dat.
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5.1 Kovalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum definoval Strauss a Corbinova (1999) jako jakykoliv
vyzkum, jehoz vysledki se nedosahuje pomoci statistickych postupti nebo jinych
zpiisobtl kvantifikace. Svaticek a Sed’'ova (2007) nahlizi na kvalitativni piistup jako na
proces, v némz zkoumame jevy v jejich pfirozeném prostiedi. Kvalitativni analyza a
interpretace dat je hledani vyznamovych vztahi mezi nimi a spojovani kategorii do

logickych celkt.

Podle Hendla (2016) kvalitativni vyzkumnici vyuZzivaji data z pozorovani, z dokumentt
nebo z rozhovord, ktery jsem pouzila ja. Cilem rozhovoru je ziskat komplexni a detailni
informace o studovaném jevu. Kvalitativni vyzkum umoziiuje vyzkumnikovi pomoci
otevienych otdzek porozumét pohledu na situaci dotdzanych lidi. Oproti tomu
kvantitativni vyzkum vyuziva statistické metody. Sbér dat pomoci dotaznikt ¢i testi je
strukturovany, vyuziva se ndhodnych vybért respondentii. Kvalitativni metodologie je
zalozena na indukci, oproti tomu kvantitativni metodologie je spiSe deduktivni. Indukce
je obecna metoda usuzovéni, kde zavér obsahuje informaci, kterd presahuje informace
ve vychodisku. Badatel hleda v datech aZ po jejich sesbirani. Oproti tomu deduktivni
usuzovani je zalozeno na tom, Ze na zaCatku je né&jaké tvrzeni, které je prevedeno do
hypotéz a nasledné¢ je ovéfovano. Analyza kvalitativnich dat nemusi vést pouze
k induktivné navrzené teorii. I kvalitativni vyzkumnici pracuji nékdy s pfedem

definovanymi kategoriemi.

Hypotézy ¢i teorie vzniklé na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu neni mozné
zobectiovat. Jsou platné pravé pro ten vzorek, na kterém byla data ziskana (Svaficek,

2007).

5.2 Vyzkumny cil

Cilem prace je zaznamenat zplisoby utvafeni vzdélavaci aspirace sttedoskolskych
studentql, ktefi se rozhoduji, zda jit ¢i nejit na vysokou skolu ¢i vyssi odbornou skolu.

DalSim cilem je zjistit, jestli na studenty ma vliv fakt, Ze rodi¢e maji vystudovanou
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pouze stfedni Skolu a zaznamenat, jak na celou problematiku vybéru vysoké Skoly
nahlizi rodi¢. Zabyvam se zde i celkovou hodnotou vysokoskolského titulu, ktery pro

studenty bude mit vyznam i v budoucim Zivot¢.

5.3 Vyzkumné otazky

Z vySe zminénych cill vyplyvaji 1 vyzkumné otazky. V bakalaiské praci budu hledat

odpovédi na tyto vyzkumné otazky:

1. Jakym zplsobem ovliviiuje vzdélavaci drdhu studentd fakt, Zze jejich rodice
nemaji vysokoskolsky diplom?

2. Co pro studenty, jejichZ rodi¢e nemaji VS vzdélani, znamena moznost studovat
na vysoké Skole?

3. Jakym zplsobem ovliviiuje vybér Skoly podpora a zdjem rodici?

4. Jakym zpiisobem nahlizi rodi¢e na vybér vysoké skoly v situaci, kdy sami
vysokoskolské vzdélani nemaji?

5. Jaka jsou kritéria rodi¢t pfi vybéru VS pro své déti?

5.4 Metoda sbéru dat a jejich zpracovani

Pro sbér dat byla vybrdna metoda strukturovaného rozhovoru s otevienymi
otazkami. Vyhoda volby strukturovaného rozhovoru spocivd ve zmenSeni
pravdépodobnosti, Ze se ziskana data v jednotlivych rozhovorech budou vyrazné

strukturné lisit (Hendl, 2005).

Rozhovory byly uskutecnény béhem listopadu a prosince roku 2019. Rozhovort
se zucastnilo se celkem 6 respondentl, byly nahrany na diktafon a néasledné doslovné
piepsany. Respondenty jsem seznamila stim, Ze budou soucdsti mého vyzkumu
k bakalarské praci a nastinila jim hlavni témata rozhovoru. Otazky do rozhovoru jsem si
pripravila pfedem, avSak velkou Cast otdzek jsem vymyslela pii rozhovoru, podle toho,
jakym smérem se nase konverzace ubirala. Na zac¢atku naseho rozhovoru jsme si spise

neformalné povidali o souc¢asném Zzivoté respondentii, abych pak mohla navazat na
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otazky tykajici se studia ¢i prace. Délka rozhovorii Cinila zhruba 30 az 45 minut.
Vzhledem k osobnim vztahiim s respondenty ,,studenty* bylo v rozhovoru uzito tykani,
tudiz méla nase konverzace spiSe kamaradsky charakter. Rodice studentid osobné
neznam, rozhovory mély tedy formalnéjsi charakter. Rozhovory probihaly oddélené.

Nejprve bylo vyslechnuto dité, nasledné jeho rodic.

5.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Do mého vyzkumného Setfeni se zapojili 3 studenti stiednich Skol ve véku 17 a 18
let a jejich 3 rodice ve veéku 45-52 let, ktefi nemaji vysokoskolské vzdélani. Dva
studenti studuji na vSeobecném gymnaziu, tieti student je na stiedni odborné Skole.

Vsichni dotazani rodi¢e maji maturitni zkousku.
Zde uvedu zékladni udaje o jednotlivych respondentech:
Marie a Petr

* Marie: Sle¢né Marii je 17 let a studuje 3. rocnik vSeobecného gymndzia. Hraje
na klavir, cvi¢i aerobik, rada vaii a Cte si. Chce se hlasit na zurnalistiku nebo
psychologii.

* Petr: Pan Petr ma 52 let, vystudoval stfedni odborné ucilisté¢ se zaméfenim na
elektromechanika. Petr jiz 27 let pracuje v mensi firmé ve svém oboru. Jeho
manzelka pfed dvéma lety zemfiela, ale vystudovala CVUT, fakultu stavebni.

Cely svijj zivot uéila na zakladni $kole. Maji 3 déti, dvé studuji na VS.
Gabriela a Pavel

e Gabriela: Gabriele je 18 let a studuje 3. ro¢nik Stfedni umélecko-primyslové
Skoly Helenin, obor design interiéru. Ma rdda hudbu a posezeni s kamarady.
Déle by se nejradéji vénovala svému oboru, ale jestd nevi, zda na VS, VOS nebo
si najde zamé&stnani.

¢ Pavel: Panu Pavlovi je 50 let. Studoval na stfedni primyslové skole a ma

maturitu. Pracuje v soukromé firmé jako vedouci TOV a BOZP. Manzelka je
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vyucena kadetnice. Kadefnici byla 3 roky, potom zménila zaméstnani a prodava

v uzeninach. Maji 4 déti, dvé studuji na VS a tieti je na ZS.
Hynek a Gabriela

* Hynek: Hynkovi je 17 let a studuje 3. ro¢nik vSeobecného gymnézia. Hraje
fotbal a rad by se dostal na Skolu se sportovnim zaméfenim, nejlépe na FTVS
UK.

* QGabriela: Pani Gabriele je 48 let. Chodila na stfedni zdravotni Skolu, na obor
zdravotni sestra. Od zafi pfistiho roku si bude dodélavat vysokoskolsky titul

bakalaf. Jeji manzel je vyuCeny zamecnik, je mu 43 let. Oba pracuji v oboru.

5.6 Analyza a interpretace dat

Analyzu dat jsem provedla pomoci otevieného kddovéni. Inspirovala jsem se
zakotvenou teorii (v origindle grounded theory), kterd je oznaCenim pro strategii
vyzkumu a zplsob analyzy ziskanych dat. Tento pfistup vznikl v 60. letech 20. stoleti a
jeho autory jsou Barney Glaser a Anselm Strauss. Pozdé&ji teorii Anselm Strauss a Juliet

Corbinova aktualizovali a vydali v roce 1999 knihu (Hendl, 2016).

Prvni pfedstavu o datech jsem si zacinala utvéret v pribéhu piepisovani rozhovort,
kdy jsem si zacinala vSimat podobnych nebo zajimavych tvrzenich jednotlivych
respondentl. Pfi prvnim ¢teni jsem si barevné vyznacovala slova ¢i véty a zacinala si
psat kody, které souvisely jak s vyzkumnymi otazkami, tak s tématy novymi, které se
mi nabizely jako relevantni k mé praci. Dalsi ¢teni rozhovort bylo ve znameni tvorby
mentalnich map, které mi pomahaly 1épe propojit témata mezi sebou a porozumét tak
vztahim mezi jednotlivymi koédy. Posledni fazi mého vyzkumu bylo strucné

charakterizovat data z mého vzorku a porovnat je s daty z vyzkumt.
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6 Vysledky vyzkumného Setfeni

6.1 Stiedni Skola jako zaklad vybéru dalSiho studia ¢i zamé&stnéani

V mém vyzkumném vzorku jsem méla dva studenty na gymnaziu a jednoho na
sttedni odborné Skole. Rodice gymnazisti povazuji vybér pravé vSeobecné zamétrené
sttedni Skoly za skvélou moznost. Studenti ziskaji vS§eobecny piehled znalosti a vysokou
Skolu si vyberou podle svého uvazeni, podle toho, jakému oboru se budou chtit vénovat.
Studenti jsou na osmiletém gymnaziu, tudiz se o své budoucnosti rozhodovali uz v paté
tridé. Takto mlady zak ve vétSiné ptipadid nevi, co ho bude napliiovat a rodice tak
jednaji z divodu prestize $koly. ,, Ctrndctilety dité absolutné nemd potuchy, co by ho
mohlo zajimat. Nekdo treba jo, nerikam, Ze vsichni, ale valna vétsina. Proto Sly moje
deti na gympl, aby se potom jednou mohli rozhodnout sami.* (Petr, rodi¢) Studenti
osmiletého gymnézia vétSinou po dosazeni zakladniho vzdélani nefesi, na jakou Skolu
se budou hlésit, protoze zlstavaji automaticky na gymnaziu. ,,...jsem na osmiletym,
takze jsem se o stredni rozhodoval v 6. tride. Nebo spis rodice rozhodli.* (Hynek,
student) Z vypovédi obou rodic¢l, kteti maji potomky na gymndaziu plyne, Ze na osmilety
gympl pfihlasili déti pravé z divodu prestize Skoly. Byla to spiSe iniciativa rodict nez
samotnych studenti. Po dokonceni zékladniho studia, kdy si mohou Z4ci zvolit jinou
sttedni Skolu bylo pro rodi¢e samoziejmé, ze jejich déti zistanou na gymnaziu a jina
sttedni Skola moc nepfipadala v uvahu. Studentka Marie uvazovala o zméné Skoly, ale
potom sama uznala, ze bude lepsi zdstat na gymnaziu. ,,Na gymplu je vSechno moc
obecny, nebavi mé ucit se veci, které mé nezajimaji...uvazovala jsem i o zméné skoly,
chtela jsem na konzervator, ale kdyz na to zpétné koukam, byla to blbost. Hlavné ted’ na
konzervator ani nechci, Zejo.“ Z vypovédi bylo jasné, Ze v devaté tfidé, kdy o zméné
studentka uvazovala, nad tim moc nepifemyslela. Byl to spiSe urcity vzdor, Ze ji nebavi
uceni, coz je v téchto letech bézné. To potvrzuje 1 jeji otec: ,, ...jenomze to byly takovy
vwkriky do tmy. Nemyslim si, Ze by prestup na jinou Skolu myslela néjak vazné. V tech
letech chtéla byt vsechno, ona je takovej snilek.” (Petr, rodic) U Hynka to bylo
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podobné. ,, Napadlo, mé, Ze bych sel jinam, protoze mé uceni nebavilo, ale absolutné
jsem netusil kam.* ,, Dnesni generace déti, vrstevnikit meho syna, mi prijde, Ze neni
vyhranénad. Za nds tohle neexistovalo. Po zdkladce jsme vSichni méli jasno na jakou
odbornou skolu jit. Nebylo to tak jako dneska, Ze vsichni chtéji jit na gympl, protoze
nevedi. Za nas chodili lidi na gympl, protoze chtéli jit na vysokou. ...ale vzhledem
k tomu, Ze nas synacek jeste ted ani pomalu nevi, co by chtél délat, asi si umite
predstavit, jak to vypadalo v 9. tride. Takze jsme se shodli, Ze ziistane na gymnaziu a

rozhodne se az bude starsi. “ (Gabriela, rodic)

6.2 Vyznamnost vysokoskolského titulu

Z odpovédi respondentll je patrné, zZe pro né moznost ziskat vysokoskolsky titul
znamena lepS$i budoucnost s piedstavou o dobré praci a dobrém platu. Dobte placena
prace byla odpovédi kazdého studenta. DalSim motivem bylo urcité to, aby je vysoka
Skola bavila, pfinesla jim nové poznatky a aby tam ,nechodili zbyte¢né“. Dale se
studenti zminuji o tom, ze vzhledem k tomu, Ze jsou na gymndaziu, musi pokracovat ve
studiu na vysoké nebo vyssi odborné Skole. Studenti od vysoké Skoly ocekavaji ur¢itou
volnost a rozlet, kterou na stiedni Skole nemaji a jsou svazovani uciteli. Respondenti
cht&ji mit vysokoskolsky titul i kviili rodi¢tim. Ne, Ze by museli nebo k tomu byli n&jak
extra tlaceni ze strany rodic¢l, ale aby jim ud¢lali radost a byli na n¢ pysni. Z vypovéedi
jsem zaznamenala i vzhliZzeni ke starSim sourozenctim, chtéji jit v jejich kolejich a Zit

vysokoskolsky zivot, jako ho ted’ prozivaji oni.

6.2.1 ,,Gympl nestaci*

ey ee

urcité zaméteni, ve kterém se vzdélavaji a maji snazsi po stfedni Skole zacit pracovat.
Gymnazium pro n¢ je vstupenkou na vysokou skolu, protoze z ,,gymplu nejsou nic®.
Dle respondenta Hynka: ,, S gymplem je vejska diilezita. S odbornou stredni mi to prijde
zbytecny, kdyz se uz on sam nechce nebo nepotrebuje dal vzdélavat. “ Gabriela ma nazor

podobny: ,,Jedna sestra ma gympl, takze musela jit na vysokou. Druhd sestra byla na
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obchodni akademii a po maturité sla na vejsku na ekonomku. Pritom se ji naskytla
moznost jit pracovat jako ucetni, tak Sla, ale pri tom stdle dalkové studuje. Ale vidim, Ze
titul by treba taky nepotrebovala, ale chce si ho udélat, kdyz uz se tam dostala...V mym
oboru je hodné dilezita praxe, proto uz ted skoro vsichni se spoluzakama pracujeme,
Jjako na brigade, pri Skole. Radsi budu mit dobrou praxi nez mit titul a neumét nic.*“ Zde
je zajimavé, jak Gabriela vnima praxi v oboru, kterou ziskd ze sttedni odborné Skoly
oproti SirSimu rozvoji znalosti, ktery by ji poskytlo studium na gymnaziu. Z vyroku
plynou pochyby, zda ji vysokd Skola nau¢i néco, co vyuzije v praxi a jestli ji dalsi

vzdélani k nécemu bude.

Rodice studentl nahlizi na titul jako na prostiedek k ziskani lepsi prace a lepSiho
platového ohodnoceni: ,,4si ji i vérim, Ze by se dokdzala uzivit bez titulu, ale prave
s titulem to bude mit snazsi. Kdyz se prijde uchazet o zaméstnani magistra, budou na ni
urcité koukat lépe nez na holku z obchodky, ktera ma jen maturitu. I kdyby byla sebevic
Sikovnéjsi, bohuzel to tak je. Nehlede na penize. Ty ma stredoskolak mensi jak
vysokoskolak. Alespon u nas ve firmé. Dnes vzdelani otevira dvere jak ve statni sprave,
tak v soukromych firmach. Jasné, neni to jen o titulu, ale prvotni dojem je proste
takovy.*“ (Petr, rodi¢) Paradoxné vlastné moc Petr nebere v potaz to, ze tieba s titulem
hrozi, Ze si budu muset dodélat alespon bakalare, abych mohla ziistat na té pozici, co
jsem ted. Nerada bych, aby on musel tohle nékdy v budoucnu resit.“ (Gabriela, rodic)
Gabriela vystudovala obor zdravotni sestra na stfedni odborné Skole, mohla jit tedy
hned po maturité do zaméstnani. Aby vSak mohla pokracovat ve vedouci pozici vrchni
sestry, musi si dod¢lat alespon bakalarské studium. Na tomto piikladé€ je krasné vidét,
ze stfedni odborna skola nestac¢i k lepSimu zaméstnani, jak si studenti, v mém vyzkumu,
mysli. U respondenta Pavla byla vypovéd hodné podobna jako u jeho dcery. ,, Tereza
byla na gymplu, takze jsme védéli, ze na néjakou vejsku nebo VOSku jit musi. Z gymplu
neni nic. Klara chodila na obchodku, takZze mohla jit klidné hned pracovat. Ale jesté to

tak necitila, takze jsme tu moznost nejit na vysokou neresili treba tolik, jako ted'...
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Myslim si, Ze slusné zaméstnani jde najit i bez vysoké. V dnesni dobé neni zas tak tezké

zacit s cimkoliv podnikat. *

6.2.2 Gymnazium jako neudplné vzdélani

Studenti naprosto paradoxné na jedné strané¢ voli gymnazium, kde je studium
naro¢né, ale namisto toho, aby na to byli hrdi (jak déti, tak rodice), tak v prvni fadé
upozornuji na nedostate¢nost tohoto typu vzdélani. Z otazek zaméfenych na dilezitost
titulu z vysoké Skoly vyplyva, ze pro studenty vSeobecnych gymnazii je ziskany titul
jako prosttedek k ziskdni vzdélani v ur€itém oboru a pokracovani ve studiu na vysoké
Skole je pro né tak samoziejmé. Marie nahliZi na titul jako na néco, co je v dnesni dobé
samoziejmé: ,, Dneska maji skoro vsichni néjaky titul. Prijde mi, Ze uz se to dneska bere
tak, Ze maturita je nutnost a titul samozrejmost. Kdyz byli rodice v mych letech, tak
stacil pro dobry zaméstnani vyucni list, kdo mél maturitu, tak byl borec a na vysokou
Skolu chodila jen elita z gymplu. “ Déale zminuje: ,,s gymplem je vysoka skola diilezita,
s odbornou stredni si myslim, Ze se da sehnat prace v oboru.* Hynek i Gabriela fekli
v podstaté to samé, jako Marie. Studenti tedy vnimaji gymnazium jako nedostatecné
vzdélani, které jim neumoZzni pracovat hned po stiedni Skole. Paradoxné si
neuvédomuji, Ze pravé gymnazium jim poskytne $ir$i vzdélani a po dokonceni si budou
moci vybrat v podstaté jakoukoliv vysokou nebo vys$si odbornou skolu, kterd uz bude
zameiena na jimi zvoleny obor. Studenti gymnazium shazuji a vnimaji ho spise jako
nevyhodu, misto toho, aby byli na sebe hrdi, Ze jsou na narocné skole a fikaji, ze
gymndzium neni dost samo o sobé. Hezky tuto skutecnost popisuje rodi¢ Petr: , ...
troufam si Fict, Ze md vySsi vSeobecné vzdelani, nez mam ja. Po praktické strance na
tom jsem lip, ale to je tak 1/10 toho, co musi znat dcera. Absolvent gymnazia, kdyz bude
chtit, tak po 3 mésicich odbornych praktickych dilen dosahne skoro toho samého, co ja
jsem se ucil 4 roky na stredni odborny Skole.” Setkali jsme se tu s ndzory, zZe
gymnazium je pouze piiprava na vysokou skolu. Lépe studentim pomtize zvladnout
vSeobecny piehled, ktery je dilezity pii testech obecnych studijnich ptedpokladu, ktery

je soucasti pfijimaciho fizeni na vysokou Skolu. Pokud se vSak dit€ na vysokou skolu
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nedostane, nema zadné specifick¢é zameéteni, zadnou odbornost a bude mit ztizené

hledani budouci profese.

6.3 Faktory ovliviiujici vybér vysoké skoly

Vybér vysoké skoly je pro studenty mého vyzkumu ovlivnéna skutecnosti, Ze jsou
jedny zprvnich v rodiné, kdo by mél po stiedni Skole pokracovat ve studiu. Dvé
studentky maji star$i sourozence, ktefi jsou momentdlné¢ na vysoké Skole. Nikdo
z rodi¢t a dalSich ptibuznych vysokoSkolské vzdélani nema, proto se na né¢ nemohou
obratit v pfipad¢ potizi. Sourozenci mohou pomoci s administrativni strankou véci,
probrat, jaké maji moznosti, protoze uz oni sami se s vybérem vysoké Skoly setkali, ale
uz s nimi neprodiskutuji tfeba naslednou volbu zaméstnani po vysoké skole a vyhody,
které vysokoSkolsky titul pfinaSi. Témto studentim jsou k dispozici pedagogicti
pracovnici, ktefi se studenty fesi pomaturitni studium, pfipadnou profesi. Studenti jsou
ovlivilovani vnéjSimi faktory, které na né pusobi. Jak uz jsem zminovala, jsou jimi
predevsim rodiCe a sourozenci, déle $irsi rodina, pratelé a ucitelé. Dale jsou ovliviiovani

socialni tfidou, ve které se rodina nachazi.

6.3.1 Idealni Skola vs. realné moznosti

Z rozhovorl je patrné, ze studenti vybiraji vysokou skolu podle prestize a oboru,
ktery by je bavil. ,, Nejvic bych chtéla na Karlovu univerzitu, protoze je to dobra Skola.
Hodneé ted’ koukam na soukromé Skoly treba i v zahranici, ale ty jsou moc drahy, tak
nevim, to mi doma asi neprojde (smich).“ (Marie, student) ,,Rada bych na vysokou do

vevrs

asi Zlin. Tam neni tak slozZity se dostat a neni to tak drahy. ...Pri vybéru vysoky chci
koukat urcité na obor, ktery studuju ted’ nebo aspon néco, co se tomu nejvic priblizi.
(Gabriela, student) Vyskytuje se zde socioekonomicky problém, kdy si studenti
nemohou dovolit studium v zahranici, jsou si toho védomi, proto se snazi vymyslet
variantu, kterou si mohou po finan¢ni strdnce dovolit. Zazniva zde i to, zda na jimi

vybranou Skolu maji védomosti a zda je realné se tam dostat.
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6.3.2 Potieba udrzet kontakty s kamarady

Vrstevnici jsou pro studenty, z mého vyzkumného vzorku, nejhlavnéjsi faktor,
ktery ovliviiuje vybér vysoké Skoly hlavné v tom, Ze si planuji spole¢né bydleni ve
velkém méste: ,, ...s kamosema to probirame hodné. Hlavné resime to, do jakyho mésta
Jjit, abysme byli treba spolu na koleji nebo na byté. “ (Hynek, student) ,, Spis se o skolach
bavime s lidma ve tride...chtéla bych bydlet s kamaradama, jak to maji sourozenci.
(Marie, student) Studenti si jsou védomi toho, Ze bydleni ve vét§Sim mésté je bude néco
stat, proto jiz ted’ pracuji a pocitaji s tim, Ze i1 pii vysoké Skole budou pracovat, aby si
vydélali na nijem a ostatni véci, které¢ budou potiebovat. ,, S holkama koukame uz po
ruznych brigadach na léto v nasem oboru a doufame, Ze si nas tam budou chtit nechat

na stalo potom, no. ..jo, ted pracuju, abych méla svoje penize, ne, jen od rodicu.*

(Gabriela, student)

6.3.3 Rodice v roli nezavislého poradce, aneb kdo je zodpovédny za rozhodnuti

S rodici studenti o vysoké Skole moc nehovofi. Zatim si utvaieji moznosti ve svych
hlavach, ptipadné se radi s kamarady a s rodi¢i to proberou az kdyz se jich na to pfimo
zeptaji. Je to hlavné tim, ze sami jeSté nemaji Uplné€ jasno a Skolu si chtéji vybrat sami.
., Nemluvim o tom s nima zatim, protoze jesté neni o cem mluvit. ...Myslim si, Ze by to
s nami rodice mohli probrat, ale neméli by o tom rozhodovat. “ (Marie, student) ,,Je to
porad moje rozhodnuti, kam pujdu na vejsku. “ (Hynek, student) Rodic¢e nechavaji vybér
dalsiho vzdelavani nebo pracovniho zivota na détech. ,, Urcite ji nechci tlacit do néceho,
co delat nechce. Miizeme probrat vyhody a nevyhody jednotlivych Skol do budoucna, ale
posledni slovo mélo a bude mit nase dite.“ (Petr, rodi¢) V ptipad€, Ze by snad dité
nevédélo, kam jit, nasméruji ho tam, kam si mysli, Zze by se nejlépe hodilo. ,, Spis by
meéli tomu ditéti naznacit, v cem mad prednosti. Ale urcite by mu neméli vybirat vysokou
Skolu, to musi on sam... * (Petr, rodi€) Déti a jejich rodice se tedy shoduji v tom, Ze by si

m¢él sdm dospivajici vybrat vysokou skolu.
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6.3.4 ,Ucitelé FesSi jenom maturitu* aneb ve Skole se pomoc studentiim p¥i vybéru

dalSiho vzdélavani ¢i zaméstnani nedostava

Prekvapilo mé, Ze u vSech tech studentl nehraji roli pti vybéru dal§iho vzdélavani
ucitelé ve Skole. Ucitelé by dle mého nazoru méli pomdhat zakim s volbou dalSiho
studia vzhledem k tomu, Ze se pohybuji na akademické pid¢ a znaji tak systém Skolstvi
Iépe nez rodice, ktefi na vysoké Skole nikdy nestudovali. ,, Prijde mi, Ze ucitelé resi
jenom maturitu a potom ty studenty, co chtéji jit na medicinu nebo prava. Zbytek je moc
nezajima. “ (Marie, student) ,,Zda se mi, Ze vétsinu ucitelii nezajima, co délame mimo
Skolu a co by nas v budoucnu treba mohlo bavit. “ (Hynek, student) ,, Ucitelé zatim jen
strasi s maturitou, ale nekdy v lednu mame mit néjakou tridnickou hodinu, kde budeme
resit vysoké skoly.” Sle¢ny Gabriely jsem se ndsledné doptala, jak tfidnicka hodina
probihala a zda se dozvédé€la, co potiebovala: ,, Nedozvédéla jsem se nic vic, co bych
nevedeéla z internetu. Byla to takova ulejvarna hodina spis. Prijeli bejvali studenti z nasi
Skoly a vypraveli nam o Skolach, kde ted jsou. Ale mluvili spis o tom, jaka kolej je

dobrd, kde jsou dobry party a tak.

6.4 Vyhody vysokoskolského vzdélani z pohledu rodiét bez VS

Rodice z mého vyzkumu nemaji vysokoskolské vzdélani a radi by, kdyby jejich
potomci méli vys$si vzdélani, nez maji oni sami. Tento nazor neni tolik typicky pro
rodi¢e bez vysokoskolského vzd€lani, jak popisuji v teoretické Casti prace.
Vysokoskolsky titul vnimaji jako velké plus do Zivota a studium na vysoké Skole
pokladaji za moZnost, kterou oni sami neméli. Jak z finan¢nich, tak tfeba i1 politickych
titul, dale nové védomosti a zkuSenosti, které studenti mohou ziskat jak na doméci padé,

tak pfi studiu v zahrani¢i. Za plus povazuji i urcité osamostatnéni se od rodicu.

6.4.1 Nové védomosti a zkuSenosti

Z vypovédi respondentll rodi¢l vyplyva, ze rodice chtéji, aby jejich déti byly

materidlné zabezpecené a dosdhly vys§iho vzdélani nez oni. Vysoka Skola by méla
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studentim pfinést védomosti a zkuSenosti z oboru. Gymnazium da studentim
vSeobecné znalosti a piehled, na vysoké Skole pak studuji obory, které je zajimaji.
. Uroveri dosavadniho vzdélani se zvysi, pochopi spoustu vyssich teorii kolem oboru,
ktery chtej studovat. Celkoveé asi ocekavam i prohloubeni téch vseobecnych znalosti. ...
chci, aby si z toho odnesla néjaké dalsi informace a pral bych si, aby po tom, co ukonci
vysokou skolu, do toho svého oboru dokdzala vnést svoje myslenky, aby dokdzala
obohatit kolektiv kolegii.“ (Petr, rodi€) ,,Asi ziskani novych informaci, které my jako

rodice jim uz nepredame. Coz uz se obcas deje i ted’ na stredni skole. “ (Pavel, rodic)

6.4.2 Samostatnost

Studium na vysoké skole vyzdvihuji rodice nejen z toho divodu, ze déti ziskaji
védomosti, ale také ze se nauc¢i samostatnosti. ,,...a taky se nauci samostatnosti, coz je
skvely.*“ (Pavel, rodi¢) Dva studenti z mého vyzkumu navs$tévuji gymnazium v miste
svého bydlisté, vysoka skola pro n€ bude tak prvni zkusenosti bydleni bez rodict. ,, Beru
to i jako dobrou zkuSenost do budoucna, i kdyby to studium treba nevyslo. Nauci se
hospodarit s penezi ve velkém meste. Treba zjisti, Ze chce ve velkém mésté bydlet, je tam
i vic pracovnich moznosti. (Gabriela, rodi¢) Sami studenti zminuji, Ze uz se tési, az
budou bydlet sami se svymi kamarady. Toto mlze byt vyhoda i co se tyCe vztahi
s rodi€i, protoze se s nimi neuvidi kazdy den. O tom mluvi studentka Gabriela, ktera
momentaln¢ bydli na internaté: ,,jojo, je to skvéle, i kdyz zacatky byly trosku tezky.
Nejsem tolik zavisld na rodicich a vzdycky se pak tésim na vikend za kamaradama ze

¢

zakladky a za rodicema.

6.4.3 Studium v zahranici

Vysoké Skola pfinasi i mnoho moznosti studia v zahranici, kde studenti naberou
dalsi nové zkuSenosti. Petr zmiiiuje, ze by se mu libilo, kdyby dcera vyjela studovat do
zahrani¢i v rdmci Skolniho programu Erasmus. .,...a libi se mi, jak Skoly komunikuji
mezi sebou v ramci Erasmu. Da to déckam jinou zkusenost, jiny pohled na véc. Osvoji si
cizi jazyk, ktery je dneska velice diilezity. Prijde mi to jako supr moznost, kterou ja jsem
nemeél. ““ (Petr, rodi¢) Jeho dcera by rada studovala Skolu v zahraniéi, ale pro rodinu by
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to bylo financné¢ ndkladné. Program Erasmus je proto vhodnad varianta studia

v zahranic¢i.

6.5 ,,Chtéji po mné to, co oni nikdy nemuseli d€lat“ aneb jak se stavi
studenti k tomu, Ze jejich rodi¢e nemaji vysokoskolské vzdélani

Z rozhovorl se studenty plyne, ze jim nevadi, kdyZ jejich rodie nemaji titul
z vysoké skoly. ,,Ne, nevadi mi to. Vnimam to asi jako vyhodu, protoze mé netlaci
k tomu, abych taky mela vysokoskolsky vzdelani.* (Gabriela, student) Studentka
Gabriela je vSak na odborné Skole, takZe se od ni doma neocekéava, ze by musela jit na
vysokou Skolu. U Marie a Hynka z gymnazia je skute¢nost takova, ze rodice chtéji, aby
vysokou Skolu vystudovali, protoze nemaji zddné zamétfeni. Ale obecné lze fici, Ze
studenti mezi svym budoucim vzdélanim a mezi vzdélanim svych rodict nevidi
pfekdzku a vnimaji to jako fakt, ktery uz neovlivni. Sami si jsou védomi, Ze
vysokoskolské studium je pro né¢ urcité v jistém uhlu pohledu pfinosné, jak uz z pohledu
roz§iteni a ziskani novych védomosti, tak i proto, ze je to pro né nova zkusenost: ,, ...
abych mel vétsi moznosti v pracovnim zivote.“ (Hynek, student) Gabriela oc¢ekava od
vysoké Skoly hlavné samostatnost v oboru. ,, Rada bych na vysoky méla konecné volnou
ruku a mohla délat prace a navrhy co se libi mne, a ne se porad podrizovat stylu
ucitele. “ (Gabriela, student) Samostatnost je zde zaloZena na predstavé, Ze prece jen na
vysoké Skole Cloveék uz umi vice véci nez na stfedni Skole, studenti tak od ucitell
ocekavaji spise kolegialniho pfistup.

Setkavame se tu s pfipadem, kdy se studenti neztotoZiiuji s tim, ze by po nich
»mén¢ vzdélany rodi¢“ mél chtit vice nez on sdm umi. ,, No obcas mé stvou, protoze po
mé chtéji néco, co oni nikdy nemuseli delat.” (Hynek, student) ,, Porad mi 7ika, at
myslim na budoucnost, at’ se dobre ucim abych sla na vysokou. ...na druhou stranu mi
prijde hezké, ze chce, abych byla lepsi jak on a mela zabezpecenou budoucnost.
(Marie, student) Marie vnima vyhodu odbornych $kol v tom, Ze uz dal nemusi studovat
a muze jit rovnou do zaméstnani: ,,On si udélal néjakej ucnak a dal nikam nesel,

protoze to nebylo potireba a mohl jit hned pracovat.” Z Marie vypovédi jsem méla
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takovy pocit, ze nahliZi na vysokou Skolu jako na oddéaleni moZnosti pracovat nez jako

na ziskani vzdélani.
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7 Diskuze

V této kapitole bakalafské price budu srovnavat vysledky mého vyzkumu
s vysledky jinych studii a teoretickymi poznatky jak ze zahrani¢ni literatury, tak

z ¢eskych zdroju.

M¢ého vyzkumu se dle Macka (1999) zucastnili typicti adolescenti, kdy se postupné
z dospivajiciho jedince stava dospéli clovek, ktery se pripravuje na profesni drahu svého
zivota. VSichni studenti vnimaji tuto pfipravu na profesni roli piesné dle Vagnerové
(2005), kdy si uvédomuji, Ze je nutné vystudovat urcéity obor, aby si nasli dobte placené
a jim vyhovujici zaméstnani. Na druhou stranu se zde setkdvame i1 s druhym typem
adolescenta, ktery zminuje Vagnerova, kdy studium chape jako néco, do ¢eho je tlacen
spole¢nosti, néco co ,,musi byt a véfi tomu, Ze penize si lze vydélat i bez studia. U
studentl jsou patrné i znaky vynoiujici se dospélosti kdy jiz pfemysli nad bydlenim,
hledanim si zaméstnani nebo pravé prebiraji vlastni zodpovédnost za vybér
nasledujiciho studia na vysoké skole. Arnett (2015) ve své publikaci popisuje prave tyto

tii charakteristiky vynofujici se dospélosti.

Pro studenty vmém vyzkumu je motivace studovat vysokou Skolu pomérné
vysokd. Chtéji ziskat dobré zameéstnani, které bude 1 dobie placené. Od vysoké Skoly
ocekavaji obohaceni znalosti, schopnosti a prohloubeni zadjmu o konkrétni obor, ktery si
vyberou ke studiu. Studenti dale zmifluji, Ze by se chtéli na vysoké Skole osamostatnit
od rodicl, coz vnimaji i samotni rodic¢e za velky plus. Vyzkumu Menclové a Bastové
(2005), které¢ zkoumaly nejcastéjSi motivy ke studiu na vysoké Skoly mezi
sttedoskolskymi studenty odpovidaji i studenti mého vyzkumu. Co zde vSak chybi je
motiv dobrého postaveni ve spoleCnosti, ten moji studenti nezmifluji. Naopak ho
zminuji jejich rodice, kteti mluvi o vysokoskolském vzdélani jako o skvélé moznosti
rozvinuti a prohloubeni svych schopnosti a dovednosti, které potom vedou k lepSimu
spoleCenskému a profesnimu postaveni. Do kategorii ,,studenti s pragmatickou

orientaci®, dle Linhartové (1998), tedy moji studenti nespadaji. Protoze studenti v mém
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vyzkumu vykazuji vysoky zajem o zaméstnani, pii stfedni Skole pracuji na brigadach a
planuji to 1 pfi vysoké Skole, nespadaji ani do kategorie ,,studenti s nestabilni motivaci®,
kteti studuji podle autorky kvili oddaleni profesni kariéry. Studenti patii do skupiny
»studenti s vysokou pozitivni motivaci, kdy se tento typ studentil zajima o studium za
ziskem ziskani vice védomosti. Prvni generace vysokoskolakl je charakteristickd pro
vybér ,lehké vysoké Skoly* a s tim spojenym lehkym piijimacim fizenim (Cilkova,
2010). Vzhledem k tomu, Ze studenti v mém vyzkumu piremysli o univerzitach, které si
zakladaji na prestizi a vysokém postaveni Skoly mohu fici, Ze se toto tvrzeni
nepotvrdilo. Na zaklad€ realizovaného vyzkumu se jevi pravdépodobné, Ze k tomu
prispélo studium na gymnaziu, které je piipravilo dobie z akademického hlediska. Dale
pak to mize mit diivod takovy, Ze rodiCe studentli maji dobry kulturni kapital a pracuji

v relativné uznavanych profesich.

Stredoskolsti studenti jsou pii vybéru vysoké Skoly ovliviiovani tim, na jaké stfedni
Skole se nachazeji. Ze stfedni odborné skoly, kterd je na rozdil od vSeobecného studia
na gymnaziu vyhranéna, jak uZz znazvu vyplyvd, na odborné piredméty se studenti
nemusi hlasit na dalsi studium, protoze jsou uz po absolvovani schopni pracovat ve
svém oboru. Gymnazium je zde chapano jako ,,vstupenka na vysokou Skolu*“. Pro
sttedni a d€lnickou socialni tfidu, ze které pochazi rodiny v mém vyzkumu je podle
Trhlikové, Vojtécha a Ulovcové (2008) typické, Ze si potomci vybiraji skoly spise
s odbornym zamétfenim nez déti vysokoSkolakt, ktefi voli spiSe gymndzia a druh
vSeobecného vzdélani. V mém vzorku se nachazeji dva studenti na gymnaziu (Marie a
Hynek) a jedna studentka (Gabriela) na stfedni odborné Skole. Marie a Hynek §li na
gymnazium v paté tiid¢ zdkladni Skoly a po ukoneni zdkladniho vzdéldvani na
gymnaziu zustali. Rozhodnuti provedli spiSe rodice nez oni sami, ktefi jednali jednak
z divodu prestize Skoly a za druhé z divodu dobrého dosavadniho studia déti. Vysledky
mé studie tedy ukazuji, Zze vyznamnou roli mohou hrat dalsi faktory, zde napiiklad
situace, kdy sami ,nevysokoSkolsky vzdélani rodice” jsou dobfe obezndmeni se
systémem vzdélavani a rozhodli, ze jejich dit€ plijde na gymnézium s cilem podpofit je

v dal$im studiu. Rodi¢e zmého vyzkumu by Slo srovnat spiSe k vysokoSkolsky
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vzdélanym rodi¢im z vyzkumu Rumanové (2012), kdy rodi¢e vybiraji stfedni Skolu
s ohledem na Skolu vysokou. Gabriela méla v devaté tfide jasno, jakym smérem se chce
vydat, proto $la studovat design interiéru. Hynek s Marii o zméné stfedni Skoly sice
pfemysleli, ale moc nevédéli, jakym smérem se vydat. Marie zminovala hereckou
konzervatoft, ale po velice kratké debaté s rodici, kteti byli proti, to i ona sama zavrhla.
Studenti tedy zlstali na gymndaziu s tim, ze jsou smifeni s dalSim studiem na vysoké
skole, a¢ je v devaté t¥idé uceni nebavilo. Toto jednani potvrzuje Sestakova (2012). Ve
svém vyzkumu uvadi, ze pouze Ctvrtina zaka devatych tfid je rozhodnuta, jaky obor
pujde studovat. Zbylé tii Ctvrtiny zak vyuzivaji moznosti jit na gymnazium a své
rozhodnuti tak oddaluji do dospélosti. Otec Marie pfistupoval k vybéru stiedni Skoly
zodpovédné vici své deefi. KdyZz s manzelkou vidé€l, Ze dcera neni nijak vyhranénd,
zvolili moznost studia na vSeobecné Skole pravé z diivodu, aby si v dospélosti mohla
sama vybrat, jakému oboru se bude vénovat. Je to sice oddaleni zacatku prace, ale: ,, ...
pracovat bude cely Zivot. A kdyz to dite neni vyhranéno urcitym smérem, je gympl a

nasledna vysoka skveld volba.

Jeden z faktorl, ktery ovliviiuje prvni generaci vysokosSkoldk ve volbé vysoké
Skoly a povolani jsou vlastni rodice a jejich zaméstnani (B€lohlavek, 1994). Studenti
v mém vyzkumu se s timto tvrzenim moc neztotoznuji, ani jeden nevoli stejnou nebo
podobnou oblast studia nebo zaméstnani jako jejich rodice. Volba dalSiho vzdélani ze
strany rodict se nese v duchu ,.,chci pro dité to nejlepsi®. Z vyzkumu Rumanové (2012)
je pro rodinu z délnické ¢i stiedni socialni tfidy typicke, ze své dité pii vyberu sméruji
tam, kde si mysli, Ze by se dit¢ mohlo uplatnit, a to jen v ptipad¢, pokud samo dité nevi,
jakou S$kolu si zvolit nebo neni zcela rozhodnuté. Na rozdil od vysokoskolsky
vzdélanych rodicu se tito rodice neciti byt odborniky. Nemaji o vybéru vysoké skoly
jasnou piedstavu a chybi jim vlastni zkuSenost s dal§im studiem. Rodi¢e z mého
vyzkumu se s timto modelem ,,rodi¢-smérovatel” ztotoziiuji a do vybéru skoly tedy
zasahuji, pouze pokud chtéji déti poradit nebo si nejsou s nécim jisti. Rodice, ktefi
ukoncili své vzdelani na urovni maturitni zkousky a nepokracovali tedy dale ve studiu

jsou ve vyzkumu Rumanové (2012) fazeni do skupiny ,,vzdélavaci meta-maturita®. Tito
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rodi¢e pozaduji po svych potomcich, aby si ud€lali maturitu, tedy to vzdé€lani, které¢ maji
1 oni samy. Naopak rodic¢e s vysokoskolskym vzdélanim, ktefi jsou fazeni do skupiny
,»vzdelavaci meta-vysokosSkolsky titul viibec neuvazuji nad tim, ze by si dit¢ mélo
udélat maturitu, protoze to berou jako samoziejmost. Po svych détech chtéji, aby si
vybralo adekvétni stfedni Skolu, kterd je pfipravi na studium na Skole vysoké. Kdyz
porovnam tyto vysledky kvalitativni studie s mymi vysledky, mohu konstatovat, ze to
tak pfevazné neplati a rodi¢e z mého vyzkumu spadaji spiSe do kategorie ,,vzdélavaci
meta-vysokoskolsky titul“. Ve dvou pfipadech jsou studenti sméfovani k
vysokoSkolskému vzd¢€lani, protoze studuji na vSeobecném gymnaziu. Tteti piipad se
tyka studentky, ktera studuje na stfedni odborné Skole a rodice po ni vysokoskolské
vzdélani nevyzaduji tolik, jako v pfipadé gymnazisti. MiiZe to byt ovlivnéno pravé tim,
ze studenti momentalné studuji na gymndziu a jsou tedy tak zavisli na dalSim studiu.
Maturitu, jako dualezity zivotni milnik, zminovali pouze studenti v ndvaznosti na otazku,
zda se svymi uciteli fesi dal$i pomaturitni studium. O maturité rodi¢e sami od sebe
vibec nehovotili. Ve vyzkumu Zdrazilové (2009) se ukdzalo, ze v rodinach, kde maji
rodi¢e zékladni nebo stfedni vzdélani ne vzdy déti kopiruji svoje rodice. V téchto
rodindch neni kliCové vysoké vzdélani, piesto déti Casto chtéji dosdhnout vyssiho
vzdélani, nez se kterym by se spokojil rodi¢. S timto, v porovnani s mym vyzkumem,
mohu souhlasit opét tak napll. Studenti jsou motivovani vystudovat vysokou Skolu,
kterou rodi¢ nema, avSak ze strany rodicl to tak neni. Rodice si pfeji, aby jejich dité
pokracovalo ve studiu na vysoké nebo vyssi odborné Skole. S vyrokem ,,spokojim se se
sttednim vzdélanim* souhlasi pouze jeden rodic, Pavel, ktery méd dceru na odborné
stfedni Skole. Pfesto ale uvadi, ze by ho vysokoskolsky titul od dcery velmi potésil.
Dalsim faktorem, ktery ovliviiuje studenty mého vyzkumu, jsou bezesporu vrstevnici, se
kterymi nejcastéji diskutuji vybér vysoké Skoly. Setkavame se tady s novou zkuSenosti
pro Marii a Hynka, kdy se s pfestupem na vysokou Skolu musi osamostatnit a poprvé
tak budou bydlet bez rodicl. Studenti smétfuji k tomu, ze chtéji bydlet se svymi
kamarady na privaté, coz se poji i s vys$Simi vydaji na ubytovani. Studenti se nechtéji

spoléhat na finan¢ni pfijmy od svych rodi¢i. Zde by mohl nastat jev, ktery popisuje
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Choy (2001) ve své publikaci. Velice Casto dochazi u studentl prvni generace k tomu,
ze se pii rozhodovani, na jakou ptijdou vysokou Skolu fidi tim, zda budou schopni pfi
studiu 1 pracovat, prace je pro né soucasti studia, protoze pochazi zrodin, kde si
nemohou dovolit byt zZiveni pouze z pfijmi rodi¢d. Tito studenti maji své Zivotni
priority jiné neZ studenti s vysokoSkolsky vzdélanymi rodi¢i. Uzaviraji diiv snatky a
maji brzy rodiny. Studenti se pak soustfedi na praci, protoze zdroj financi je pro né

dilezity, a studium odsouvaji do pozadi, coZ potvrzuje i vyzkum Skanderové (2019).

Téma odchodu do jiného mésta rozebiraji i rodice deti, ktefi jsou radi, ze se jejich
potomci osamostatni a nau¢i se hospodafit ve vétSim meésté, protoZe sami pochazi
z malého mésta. Studium pro né predstavuje dal$i metu k tomu, aby se v zivot¢ mohli
posunout o kousek dal. Vmém vyzkumu se pomoci ve Skolnim prostfedi ze stran
uciteli studentim moc nedostava, coz mé velmi prekvapilo. Rodina a $kola by se dle
Rabusicové (2004) méla shodovat ve vychové ditéte a pusobit na néj ve stejném nebo
alespon podobném duchu. S n€kterymi vyucujicimi se dité setkava Castéji nez s rodici.
At uz to jsou pedagogové ze Skolni druziny nebo Skolnich krouzkii. Z tohoto ditvodu mi
pfijde podobna vychova ke vzdélani a podpoie zajml studentli velice vyznamna.
Student je z pohledu rodict ,,tlacen* do studia na vysoké Skole a ze strany uciteld, ktefi
by méli studenty na vysokou skolu pfipravit, tomu tak neni. Zjisténi, ze pedagogicti
pracovnici nepomahaji vSem studentiim, a tém ktefi nemaji o studiu na vysoké Skole
zadné potuchy obzvlast, vnimam jako problém. V piipad¢ zajmu studenta o konkrétni
obor studia muze pedagog doporucit rizné zdroje, ze kterych Cerpat, aby se dozvéd¢l
vice informaci. Muze poradit jakou Skolu piimo studovat, jaké jsou napiiklad jeji
vyhody nebo nevyhody. V pifipadé nejasnosti studenta miize pomoci vyhledat typ
studia, pomoci rtiznych analyz osobnosti a z4jml clovéka. Sezeni s poradcem bych
doporucila 1 rodicim ditéte, pokud o vysokych Skolach nemaji Zadny ptehled. Zejména
v rodinach snizSim socioekonomickym statusem muzou ucitelé spolecné s rodici
pracovat na tom, aby se uceni studentl zlepSilo. Informovanost ve volbé povolani nebo

dalsiho studia je velmi dilezita, protoze rozhoduje o budoucnosti jedince.
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Diivodt studovat vysokou skolu jmenovali jak rodice, tak studenti mnoho. V hodné
z nich se shodovali, naptiklad v tom, ze je vysokd Skola nauc¢i samostatnosti, jak jsem
jiz zminovala. Dale to jsou nové védomosti a znalosti. Hynek s Marii ocekavaji od
vysoké skoly méné vSeobecnych véci, které je nebavi se ucit a vice predméti, o kterych
se dozvi vice nez na stfedni Skole. Studentka Gabriela uvadi, Ze by byla rada, kdyby na
ni jakozto na studentku vysoké Skoly nahlizeli ucitelé vice jako na odbornika, ktery uz
ma né&jaké zkuSenosti ze stiedni Skoly. Na stiedni Skole se musi pfizpiisobovat ucitelim
a nedostava v tvorb€ volnou ruku. Na druhou stranu fikd, Ze jeSté neni rozhodnuta, zda
na vysokou Skolu ptijde, protoZe na vysokou Skolu nahlizi jako na ,,nalejvdrnu teorie.
,, ...radeji budu mit praxi, nez vysokoskolsky titul a neumeét nic.“ Nabizi se tedy, Ze na
vysokou Skolu neplijde a vstoupi po dokonceni stiedni Skoly do zaméstnani. Dle
Strategie vzd&lavaci politiky CR do roku 2020 (MSMT, 2014) s naristem poétu
studentl na vysokych Skolach vypustila vétSina Skol ze svych studijnich plani provozni
praxe. VysSi provazanost s praxi je uplatiovana u nékterych ceskych soukromych
vysokych Skol ¢i vysokych Skol v zahranici, o kterych i Gabriela mluvila, ale ty jsou pro
ni finan¢né¢ nedostupné. Marie se také zajimala o vysoké Skoly v zahrani¢i. Zminuje
vSak, Ze by to bylo finanéné nedostupné. Jako variantu jeji otec zmifluje program
Erasmus, ktery pravé studium v zahraniCi pfi studiu na ¢eské vysoké skole umoziiuje.
Pfijde mi to jako skvélé feSeni toho, jak skloubit pfani studenta studovat v zahrani¢i

v rodinach, kde nemaji dostatek penéz na celé vysokoskolské studium v zahranici.

Studenti z mého vyzkumu nejsou nijak zvlast ovlivnéni tim, Ze by jejich rodi¢
nem¢l vysokoskolské vzdélani, a to zejména diky tomu, ze rodiCe pfistupuji k jejich
studiu na vysoké Skole spise jako rodice-vysokoskoldci, nez jako rodice-stfedoskolaci
(dle vyse zminénych vyzkumi). Rodiny pochazi ze stfedni socidlni vrstvy a vzdélani
svych déti berou velice zodpoveédné a ptipisuji mu vysoky vyznam. VSichni rodice si
pieji, aby jejich déti ve vzdélavani se pokracovaly, at’ uz na vysoké nebo vyssi odborné
Skole. Jsou zde vidét jak vysoké aspirace na vysokou Skolu, tak jeji alternativa ve vyssi
odborné skole. Studenti zdlraznuji, Ze je to s rodi¢i obcas slozité, ze po nich vyzaduji

néco, co oni nikdy nemuseli studovat. Zaroven si ale uvédomuji, Ze oni tu moznost
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studovat na vysoké Skole neméli takovou, jako maji oni dnes. CoZz mohlo byt
zapti¢inéno minulym rezimem nebo i finan¢nimi divody. Aries a Seider (2007) zjistili,
ze studenti, ktefi pochézeji z niz8i socioekonomické tfidy nepovazuji socialni tidu za
rozhodujici. Cleny své rodiny vidi tedy v pozitivnim svétle. Stejné tak tomu je i u
studentli v mém vyzkumu. Vyzdvihuji své rodice diky svym pracovnim schopnostem:
,, ...my mame hodné Sikovnyho tatu, ktery ke své praci nepotrebuje vysokoskolsky titul. *

(Marie, student)

Na zavér je tfeba uvést limity mého vyzkumu. Na mij vyzkum mélo urcité¢ néjaky
vliv to, ze j& sama pochéazim z rodiny, kde jsem jako prvni vysokosSkolak. Obcas jsem se
s vyroky neztotoziiovala nebo mi naopak byly velmi blizké. Byla jsem tedy ovlivnéna
mym socialnim prostfedim, ze kterého pochdzim. Kvalitativni pfistup sam o sobé je
velmi narofnou na neustalou reflexi ze strany vyzkumnika. Badatel se dostdva do
pfimého kontaktu s participanty vyzkumu a je mozné, Ze na realitu nahliZi jinym
zpusobem. Vysledky této bakalaiské prace nelze vztahovat na vSechny studenty, kteti
pochézeji z rodiny bez vysokoskolského vzdélani. V mém vyzkumu se vyskytuji rodice
s maturitou, nejsou zde rodi¢e s vyuénim listem nebo pouhym zikladnim vzdélanim.
Studenti studuji na gymndaziu a stfedni odborné skole. Opét zde chybi ti, kteti studuji
ucnovsky obor nebo maji pouhé zékladni vzdélani. Urcitou roli zde hraji i sourozenci
studentli-respondentll, protoZze v jedné rodin¢ maji oba sourozenci gymnazium a
momentaln¢ studuji na vysoké skole. V druhé rodiné je jedno dit€¢ na vysoké Skole
s predchozim vzdélanim z gymnazia, druhé je na vysoké skole s pfedchozim vzdélanim
ze stiedni odborné Skoly. Tteti rodina ma pouze jedno dité, a to studenta, ktery se
ucastnil mého vyzkumu. VysSe uvedené poznatky mohou tedy slouzit k dalSim

vyzkumtm.

52



Zavér

V zavéru propojim perspektivy rodi¢li a studentli a upozornim na to, kde jsou

v kli¢ovych bodech v souladu ¢i zda se nékde ve svych postojich rozchazeji.

V této bakalatské praci s nazvem ,, Stredoskolsti studenti a vyber vysoké skoly
v rodinach bez vysokoskolského vzdelani” doSlo ke splnéni nékolika predem
stanovenych cild. Jednim z hlavnich cilt, bylo zmapovat, jak na vybér vysoké Skoly
nahliZzeji samotni studenti, ale také jejich rodice, ktefi maji pouze vyucni list nebo
maturitu, a s vysokou skolou nemaji zadné zkusenosti. Dale jsem se zabyvala tim, co
pro studenty znamena moznost studovat na vysoké Skole a mit vysokoskolsky titul. Jak
probihé vybér Skoly z pohledu studenta a rodice, jaké jsou hlavni divody, pro¢ studovat
na vysoké Skole a vneposledni fadé, zda ovliviiuje studenty v rozhodovani, zda
pokracovat ve studiu na vysoké Skole fakt, Ze rodi¢e nemaji vysokosSkolsky titul.
V teoretické Casti jsem popsala zakladni pojmy a ptedstavila jiz zrealizované vyzkumy,
které se tykaji tohoto tématu, abych tak dala zaklad informaci ¢tenafiim pro empirickou
cast této prace. Popsala jsem etapy psychického vyvoje studenta, obdobi dospivani a
vynotujici se dospélosti. Déle jsem se zabyvala motivaci ke studiu a popsala faktory,
které ovliviyji studenta pii vybéru vysoké Skoly. Vénovala jsem se také rodinnému
prostfedni, ze kterého studenti pochézeji, zda mé vzdélanostni reprodukce, tedy socidlni
postaveni rodi¢l, vliv na vzdélavani jejich déti.

V mém vyzkumu jsem zjistila, Ze rodiCe pristupuji k vybéru vysoké Skoly velmi
podobné. Diskutuji s détmi nad moZnostmi studia hlavné v Ceské republice, v zahrani&i
pak formou Erasmu. Skolu jim nevybiraji, kdyZ je potfeba, nasméruji je uréitym

smérem, ktery si mysli, Ze je pro né€ ten nejlepsi a kone¢ny vybér nechavaji na détech.

Rodice chtéji, aby jejich dité mélo lepsi vzdélani, nez maji oni. Shoduji se nad tim,
ze dnes maji déti po zakladni Skole lepSi moznost jit na gymnéazium a rozhodnout se

tedy aZ v jejich dospélosti, ¢im se budou v budoucnu Zivit. Oni se museli rozhodnout jiz
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po zakladni Skole, v jakym oboru se budou vzdélavat, protoze na gymnazium chodila
pouze mensina studenti. Dva studenti, ktefi chodi na gymnazium se k tomuto tématu
stavi tak, Ze se musi Ctyfi roky ucit vSeobecné véci, které je vSechny nezajimaji a kdyz
dostuduji gymnazium, nemaji zadné specifické zaméfeni a musi jit na vysokou skolu,
protoZe jim v podstaté nic jiného nezbyva. Studentka, kterd studuje na stfedni odborné
Skole je rada, ze si po maturit¢ mize najit zaméstnani a na vysokou skolu ptijde jenom
v tom piipadé, pokud se bude chtit ve svém oboru zdokonalit a nebude to mit dané, Ze

,,musi“ jit studovat vysokou Skolu.

Studenti ocekavaji od vysoké Skoly novy pfisun informaci v oboru, ktery je bude
bavit a jisté osamostatnéni se. Rodicim se libi moznost studia v zahrani¢i a nabyti
hodné Zivotni zkuSenosti a samostatnosti, kterou jim vysoké Skola a bydleni ve v&tsim
mésté nabizi. Rodice vidi pozitiva ve vysoké skole hlavné kvili tomu, ze déti dostanou
vzdélani a titul, ktery je v dneSni dobé velmi dilezity pti vybéru zaméstnani. Studenti
vmém vyzkumném vzorku nahlizi na titul spiSe jako na nutnost, jak fika jedna
respondentka: ,, dnes ma titul kazdej “. Jejich rodi¢e vnimaji titul jako takovou ,,branu do
lepsiho svéta“. Jsou si védomi i toho, ze pokud je dit€ Sikovné a mé néjaké znalosti a
zkuSenosti, mize zalit s podnikanim, protoZe je to v dneSni dob& velmi moderni a
bézné.

S vybérem vysoké Skoly diskutuji studenti hojné mezi sebou, mezi kamarady,
vrstevniky. Prekvapilo mé, Ze s uciteli ve Skole dals§i studium sice tesi, ale hodné
obecné. Jak vyplnit piihlaSku, do kdy si ji maji podat, ptipadné kdy se ptihlasit na testy
obecnych studijnich predpokladii. Nejvice ucitelé fesi maturitu a potom studenty, kteii

se hlasi naptiklad na prava nebo na medicinu.

Z vyse jiz zminéného vyplyva, Ze jsou studenti srozuméni s tim, ze pokud jsou na
gymnaziu, o¢ekava se od nich, ze plijdou dale studovat. Pokud jsou na stfedni odborné
Skole, maji vyhodu v tom, Ze si mohou vybrat, zda pokracovat ve vzdélavani se nebo jit
pracovat. Nemyslim si tedy, Ze by studenty ovlivnil ve vybéru vysoké Skoly fakt, Ze

jejich rodi¢e nemaji vysokoskolské vzdélani. Maji to mozna téz§i v tom, Ze jim rodice
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nedokazi poradit, jakou vysokou Skolu si vybrat, kdyz s tim nemaji zkuSenosti, ale
vSichni studenti, ktefi se zGc¢astnili mého vyzkumného Setieni, si vybiraji Skoly sami a
neprosi rodi¢e o radu. Co se tyce uceni, dva studenti se shodli, Ze je vyhoda, kdyz
rodic¢e nemaji vysokou skolu, protoze po nich tolik nevyzaduji mit dobré znamky. Tteti
student je uplny kontrast, rodi¢e ho tla¢i do uceni, protoze chtéji, aby mél dobré
vzdélani. V mém vyzkumu, se tedy spiSe potvrdilo to, ze je pro studenty vyhoda, kdyz

rodice nemaji vysokou skolu pouze v tom, Ze po nich nevyzaduji excelentni studium.
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