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Abstrakt
Diplomova prace se zabyva dramatizacnimi metodami ve vyuce ptirodnich véd.

V teoretické Casti prace Ctenai nalezne informace ziskané reSerSi dostupné Ceské
1 zahrani¢ni literatury. Prace pfedklada zékladni informace o dramatizacnich metodach,
uvadi na pravou miru nékteré miskoncepce a kategorizuje konkrétni dramatiza¢ni metody
nejednotnych nazvi. Je diskutovana role hry a simulaci v procesu uceni. Autorka dale
poukazuje na vhodnost vyuzivani dramatizacnich metod pro rozvoj klicovych
kompetenci a realizaci prufezovych témat Rémcového vzdélavaciho programu pro
gymnazia. Vhodnost zafazovani dramatiza¢nich metod do vyuky pfirodnich véd je
dokreslena konkrétnimi ukézkami piikladd publikovanych v literatufe. V zavéru

teoretické Casti jsou rozebirany piinosy a uskali téchto metod.

Prakticka ¢ast popisuje vznik autorského vyukového materidlu vyuzivajiciho
dramatiza¢ni metodu pro vyuku hydroxyderivatl, jehoz hlavnim cilem je pfivést zaka
k pochopeni vzniku a rozdilu mezi metanolem a etanolem. Tento material byl zatazen do
vyuky celkem 150 zakt stfedni Skoly v Praze. Finalni verze tohoto materidlu je
ptedloZena v piiloze prace. Nedostatky pivodni verze byly odladény na zakladé n€kolika
polostrukturovanych skupinovych interview s zaky a ucitelkami po uskutecnéni této
aktivity. Soucasti diplomové prace je také autorské feSeni vytvorenych materidlt
a nckolik ukazek Zakovskych vypracovéani. V diplomové praci je zarovenn uvedeno

vyhodnoceni dopadu vytvofené aktivity na védomosti Zaka.

Kli¢ova slova

Dramatizaéni metody, Pfirodni védy, Chemie, Hydroxyderivaty, Alkoholy, Aktivizaéni

metody, Kli¢ové kompetence



Abstract

The master thesis deals with Drama-Based Science Teaching.

The theoretical part of the work deals with the literature research on the topic. It
presents basic information about dramatization methods, sets straight the record on some
common misconceptions and categorizes dramatization methods. Furthermore
the fundamental role of plays and simulations in the learning is discussed. Research also
provides evidence that dramatization methods can be and should be included in science
teaching. They are suitable e.g. for the implementation of key competencies and teaching
of Cross-Curricular Subjects as defined by The Framework Educational Programme
(for Secondary General Education). Finally, specific examples of dramatization methods

are shown, and the benefits and pitfalls of these methods are discussed.

Practical part describes a dramatization teaching material created by the author.
The topic is alcohols with a focus on pupils’ understanding the formation of methanol
and ethanol and the difference between these two. This material was tested on the sample
of about 150 high school pupils in Prague. There is also author’s solution as well as
several pupils’ worksheets included. The impact of the activity on the pupils’ knowledge
was measured and evaluated. The shortcomings of the original version were debugged
based on semi-structured group interviews and feedback from pupils and their teachers.

The final version of this teaching material is presented in the appendix.
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Drama Education, Science, Chemistry, Alcohol, Student-Centered Learning, Key

competencies
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2 Uvod

Obsah vyucovaného predmétu je zakiim mozné predat Sirokym mnoZzstvim metod.
Pokud je ucitel schopen zajistit seznameni zakl s povinnou $ifi uciva, pak je v podstaté
¢ist¢ na ném, kterou z existujicich (i neexistujicich) metod pouzije. Existuje mnoho
ruznych vyzkumd, které se snazi najit nejucinnéjsi metodu, avsak kazda tiida 1 ucitel jsou

rizni, a proto jsou tyto vyzkumy timto aspektem velmi zatizeny.

Podle mého nédzoru proto plati ve vyuce stejné jako v kterékoli jiné oblasti zivota, ze
kazdy ucitel by mél volit do vyuky takové metody, které bavi a zajimaji jeho. To je tedy
divod, pro¢ se tato prace zabyvd dramatizatnimi metodami. Jsou to metody,
ke kterym mam velmi blizko a jako drobné aktivity je s radosti zatazuji ve své ucitelské

praxi.

U tématu dramatizacnich metod je rozhodné na misté zminit zésadni roli ceského
didaktika Jana Amose Komenského a jeho dila Schola Iudus, Skola hrou. Jedna se totiz
o knihu divadelnich vystupi pfipravenou k zédkovskému secviceni. Komensky tedy v této
knize poukazuje na moznost vyuZivani dramatizace u€ebnich textd, nikoli na hravy
zpisob vyuky, jak je v dneSni dobé¢ tato publikace Casto myln¢ interpretovana. (1) Sdm
Komensky si béhem své pedagogické praxe vSiml, Ze uceni se z jeho ucebnice latiny
Janua linguarum reserata, Brana jazyklim oteviena, je pro zaky obtizné, a proto hledal
zpisob, jak udélat jeji obsah zdkim dostupnéjsi. Piepracoval ji proto do podoby
Skolskych her, které byly v jeho dobé€ bézné. Vetejné a divadelni vystupovani zak totiz
povazoval za ucinny prostiedek, diky némuz se Zaci uci snadné€ji nez pouhym c¢tenim
nebo poslouchdnim a zaroven v zacich vyvolava vétsi snahu se novému naucit. V dile
Schola ludus je zdramatizovana velka §ife ucebni latky a objevuji se zde dokonce 1 pasdze

ptirodovédné.

Dramatiza¢ni metody maji tedy hluboké koteny v historii vzdélavani a zaroven jsou
v soucasnych didakticko-pedagogickych publikacich (2, 3, 4, 5, 6) zafazovany mezi
aktivizacni vyukové metody, coz v sob& snoubi tradici a nové trendy. Dramatizacni
metody vSak neustrnuly pouze u nacvicovani divadelnich her, ale doslo u nich k Sirokému
rozvoji riznorodych pfistupli a pro jejich vyuziti neni zapotiebi zddného zvlaStniho

dramatického vzdélani.



3 Cile diplomové prace

Diplomova prace si klade za cil prozkoumat moznosti vyuziti dramatizacnich metod
ve vyuce chemie. Dilezitou soucasti tohoto cile bylo vytvofeni, praktické ovéteni
anasledné zhodnoceni vyukové aktivity zalozené na dramatizatni metodé.
Za timto ucelem bylo vybrano vyukové téma ,hydroxyderivaty — metanol, etanol, jejich

rozdily a praktické dusledky*.

Dil¢im cilem bylo uskutecnit interview s aktéry této aktivity, tedy praktikujicimi
ucitelkami a jejich zaky pro odladéni nedostatkli predkladané aktivity na zaklad¢ jejich
pfipominek. Déle také vytvofeni a vyhodnoceni védomostniho testu pro ovétreni vlivu

vytvofené aktivity na osvojované védomosti v oblasti hydroxyderivata.



4 Teoreticka cast

4.1 Role hry v procesu uceni

Lid¢ se uci skrze hry odnepaméti. (3) Hry totiz slouzi jako piiprava na zivot. (7)
Podivame-li se na déti ptredskolniho a mladSiho Skolniho véku, vidime, ze si hraji
napf. na rodinu, na uklizeni ¢i na vateni, tedy bézné ¢innosti dosp&lého Zivota. O zapojeni
hry do vyuky se zaslouzil prvni ¢esky didaktik a pedagog J. A. Komensky. Ten vnimal
hru na dvou trovnich, pficemz obé mély za kol aktivné zapojit Zaky do procesu uceni.
Za prvé Slo o didakticky néastroj procvicovani odvozeny od hrani si, tedy zdbavné aktivity,
kterou ptisuzujeme piedevsim détem. Za druhé o nastroj pro dramatizaci ucebni latky pro
jeji snazsi pochopeni. Z tohoto pohledu je hra vnimana jako divadelni hra. (8) Tato prace
se vzhledem k rozsahlosti obou urovni vénuje zejména druhému pohledu, tedy hie jako
divadelnimu pifedstaveni. Nejprve se vSak pokusme rozebrat, jak hru jako takovou chéape

spole¢nost, protoze ob¢ vyse uvedena pojeti se v zivote vzajemné prolinaji.
4.1.1 Charakterizace pojmu hra

Je nemozné uvést jednotnou a komplexni definici, protoZze dodnes v podstaté
neexistuje. Kazdy autor nahlizi na hru z pohledu védni oblasti, ve které se pohybuje
avnasi tak do charakterizace hry aspekt svého osobitého vnimani. V nasledujicich
odstavcich je pifedloZzeno nékolik existujicich vymezeni tohoto pojmu, pocinaje

definicemi z riiznych védeckych slovnik.

Ve filozofickém slovniku je hra charakterizovana jako Ccinnost, , kterd je
vykonavana uvniti pevné stanovenych casovych a prostorovych hranic, podle dobrovolné
prijatych, ale bezpodminecné zdavazmnych pravidel. Sviij cil ma v sobé samé a je

doprovadzena pocitem napéti a radosti a vedomim ,jiného byti‘, nez je, vSedni Zivot".

[(9)s. 182]

Podle psychologického slovniku patii hra mezi zakladni lidské ¢innosti, spolu
sucenim a praci. ,,...u ditéte je to smysl. cinnost motivovana predevsim prozitky,
u dospélych ma h. zdavazna pravidla, cil nikoli pragmaticky, ale ve hie samé; h. je

I3

provazena pocity napéti a radosti; pozitivni diisledky pro relaxaci, rekreaci, dus. zdravi. *

[(10)s. 64]
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Tyto dvé definice se piekryvaji zejména v prozivani pocitli napéti a radosti, které
pfinasi samotny prab¢h hry a také zavazna pravidla, kterd jsou béhem hry dodrZzovéna.
V pedagogickém slovniku je pak pojem détskd hra charakterizovan zejména
z vychovného pohledu jako: ,, Hlavni cinnost ditéte pred vstupem do skoly. Dité ji provadi
bez vyzvy dospélého a projevuje se pri ni po vsech strankdch naprosto bezprostiedné. Tim
umoznuje hra vychovateli pozorovat dobre osobnost ditéte a promyslené dite oviiviiovat.

Tak se stava hra nejdiilezitejsim vychovnym prostiedkem. [ (11)s. 142]

Jako prostiedek s Sirokym zaméfenim je hra popisovana 1 v novéjSim
pedagogickém slovniku, ve kterém je vymezena jako , forma cinnosti, ktera se lisi
od prace i od uceni* [ (12)s.92] zaroven je vSak hie pfiznan Siroky dopad na jeji aktéry:
Lhra mad radu aspektii: aspekt poznadvaci, procvicovaci, emocionalni, pohybovy,
motivacni, tvorivostni, fantazijni, socialni, rekreacni, diagnosticky, terapeuticky*
[ (12) s. 92] a je zavisla na pravidlech ,,vétsina her md podobu socidlni interakce
s explicitné formulovanymi pravidly (danymi dohodou aktérii nebo spolecenskymi

konvencemi) “ [ (12)s. 93 ]

Vyse uvedené zdroje definuji hru z obecného hlediska. Jini autofi do pojeti hry
zahrnuji dal$i dilezity aspekt, kterym je naplnéni konkrétni herni role, tedy dramaticky
prvek hry. Pro tuto praci jsou zasadni zejména piistupy definovani pojmu hra autorti
Berne a Osolsobé a také vhled némeckého psychologa Grosse na hru jako ndstroj

piirozeného uceni.

Americky psychiatr a 1ékat Eric Berne popisuje hru jako ¢innost kazdodenniho
Zivota, ve které jsou oCekavany vzorce chovani podle spolecensky uznévanych pravidel.
(13) Jde tedy o ztélesnéni role jakési spolecenské hry, kterd ovSem nemusi byt vzdy
zdrojem zabavy. Predpokladem takové hry je regulovani projevii emoci a do jisté miry
1 jejich predstirani. (13) O pfedstirani v souvislosti se hrou piSe 1 profesor Ivo Osolsobé,
podle n¢hoz hra uziva predstirani jako metafory danych situaci, jejichZ je modelem. ,, Hra
neni skutecné nic jiného nez model. “ [ (14) s. 122] Diky svym pravidlim mize hra

bezvadné fungovat a z dramatického pohledu slouZzi jako néstroj metakomunikace. (14)

Nelze si nev§imnout, jakou dulezitost pfikladaji autofi pravidlim. Roger Caillois
dokonce tvrdi, Ze ,, prave pravidla urcuji, co je a co neni hra, urcuji, co je dovoleno a co
je zakazano. [ (15) s. 14] Zaroven vSak uvazuje, Ze u her zalozenych na improvizaci,

jejichz dé& predstavuje cokoli mimo aktudlni realitu, mohou byt pravidla nahrazena
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hranim urcené role. (15) Zasadni vyznam hrani roli pfipisuje hie i filosof Eugen Fink,
podle néhoz se v takové chvili hra¢ pohybuje jak ve skute¢ném svéte, tak ve smysSleném

prostiedi hry, pficemz si uvédomuje ob¢ reality. (16)

Jiny pohled na hru, ze kterého vychazi némecky psycholog Karl Gross, se opira
o biologické principy pfirozené¢ho vybéru, tedy proces, pii kterém dochazi k pieziti
jedinct, kteti se nejlépe prizpisobi podminkam prostiedi. K tomuto pfizptisobovani
dochdzi hrou a napodobou, pfi kterych se Zivocichové uci a zlepSuji v praktickych

dovednostech pottebnych pro zivot. (17)

Vyse uvedené definice a pojeti se v mnohém prolinaji a zarovei se dopliiuji. Plyne
z nich, Ze hra je vymezovana velmi Siroce a pod tento pojem lze zahrnou velké mnozstvi
aktivit. Pfi hie je potfeba dodrzovat jeji zakonitosti, které jsou dany bud’ konkrétnimi
pravidly nebo charakteristikou herni role. Hraci do hry vstupuji dobrovolné, s primarnim
cilem prozit pozitivni emoce, které zprostfedkovava samotna hra. Soucasné¢ vSak dochazi
k sekundarnimu zisku v podobé novych zkusenosti, pfip. dovednosti a znalosti. Clovék
po zacatku hry pfijimé urcitou roli ve vice ¢i méné ziejmé modelové situaci, ve které se

muze v prabéhu zivota redlné ocitnout.

4.1.2 Prirozena soucast zivota socialnich zivoc¢ichu

Herni chovani je zakotveno u mnoha jinych vysSich organismi, zejména ptakt
a savcl. Spoleénym znakem Zzivocicht, kteti vykazuji herni chovani, je jejich socialni
zpusob zivota. Jednd se tedy o vrozeny mechanismus (instinkt), na zakladé n€hoz se
jedinci u¢i poznavat okoli a jeho zakonitosti. Tato pfirozena touha se vSak projevi pouze
tehdy, jsou-li naplnény zakladni potieby jedince. Proto mizeme herni chovéani pozorovat
zejména u mlad’at. O jejich primarni potieby se staraji rodice, ¢imzZ vytvareji prostor pro
své potomky k nacvi¢ovani dovednosti nutnych k preziti. (18) Dospéli jedinci zaroven
Casto dohlizeji na herni chovani mladat, jak je tomu napiiklad u primatd. Jejich hry jsou
zalozeny mj. na imitacich socialniho chovani a soutéZeni. Ugel téchto her spo¢iva
zejména v seznamovani mlad’at s prostfedim, s moZnostmi Uniku v nebezpeci,
ziskavanim potravy a zapojovanim do socidlni struktury celé skupiny. (19) V roviné

spolecenského chovani ma tedy hra obdobny vyznam u zvifat 1 u lidi. (20)

12



4.1.3 Vyznam hry u lidi

Hrani ma v kazdém ptipad¢ ptimy vliv na vyvoj Clovéka. Konkrétné¢ dochazi
k rozvoji jemné i hrubé motoriky (v zavislosti na v€ku a druhu herni aktivity), hbitosti
a sily. Zhruba od jednoho roku, kdy se dité za¢ind zapojovat, naplituje hra funkci socidlni.
Dité objevuje rizné socidlni role, ve kterych se snazi zorientovat, u¢i se spolupraci

a ovladani svych emoci. Dale je pii hrach podnécovéna jeho zvidavost a fantazie. (21)

Lidsky druh je specificky tim, Ze hry nepfitahuji pouze déti, ale i dospélé. Tento
pomérné vzacny ukaz v zivocisné {is§i mizeme kromé ¢lovéka pozorovat jesté u ostatnich
hominidi, tedy u Simpanzi, goril a orangutand. (19) Hry dospé€lych vSak maji vétSinou
jinou formu, nez jakou maji u déti. Mezi herni aktivity dospélych lze zatadit napft. sport

¢i jiné zaliby. Jedna se tedy o ¢innosti, skrze které se mize ¢lovek uvolnit. (21)

4.1.4 Flow ve hie

V obou ptipadech, jak u déti, tak u dospélych ma hrani si zasadni spolecny znak
a tim je neunavitelnost. Clovék vtazen do hry je schopen ,zapomenout na své
fyziologické potfeby nebo stale opakovat stereotypni herni sekvence bez omrzeni
(narozdil od prace). (18) Toto zaujeti pro véc studoval a pojmenoval americky psycholog
madarského pivodu Mihaly Csikszentmihalyi jako fenomén flow. Csikszentmihalyi
hledal odpovéd’ na otdzku, jak Zit naplno a zda takové prozivani vede ke $tastnému
zivotu. Své vyzkumy provadél u dospélych lidi, ktefi byli ,,vtazeni do hry* (horolezci,
Sachisté Ci tanecnici). (22) Dnes je fenomén flow velmi populdrni zejména v souvislosti

se sportem a poc¢itacovymi hrami, ale jeho principy jsou aplikovatelné i do vyuky.

Obecné se jako flow oznacuje subjektivni stav jedince, kdy je veSkera jeho
pozornost zaméfena na konanou aktivitu. Jednoduse feceno, musi byt pii této aktivité
vyvazena obtiznost aktivity a schopnosti jedince aktivitu zvladnout, jak ukazuje
Csikszentmihalyitv diagram na obrazku 4.1. (23) Tomu napomdahaji mimo jin€ jasné cile

aktivity a okamzitd zpé&tna vazba o dosaZeném pokroku. (22)
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Domnéla obtiznost ¢innosti

'
Domnélé schopnosti jedince

Obrazek 4.1: Diagram fenoménu flow, upraveno a prelozeno dle (22)

Stav flow vétSinou doprovazi nasledujici pocity a jevy (22):

» Naprosté soustiedéni se na ptitomny okamzik.

» Ponofeni se do aktivity tak, Ze jedinec zapomeneme na starosti bézného
dne.

» Pocit kontroly nad svymi ¢iny a znalost svych nasledujicich reakeci.

» Ztrata zaujeti sebou samym.

» Ztrata pojmu o Case.

Stav flow je tedy uzce spojen se schopnosti naprostého soustiedéni a je zddouci, aby jej
zaci ve Skole prozivali a odnesli si tak z vyuky co nejvic. K tomu mohou dopomoci rizné
aktivizatni metody, které jsou zaméfeny na aktivni Cinnosti zakli. Mezi né patii

1 dramatiza¢ni metody.
4.2 Dramatiza¢ni metody ve vyuce

S dramatizaCnimi metodami se mtizeme setkat v bézné didakticko-pedagogickeé
literatute (2, 3, 4, 5, 6). Nejedna se tedy o zddnou novou, zcela neprobadanou metodu,
ba naopak. Dokonce jiz Jan Amos Komensky povazuje §kolské hry za G€innou metodu,
jak uzakd podnitit horlivost. ,,Mdm jistou zkusenost (s divadelnimi hrami
ve vyuce), Ze neni ucinnéjsiho prostredku k vypuzeni malatnosti a vzbuzeni cilosti Zakii.

[ (24)s. 10]
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4.2.1 Co jsou to dramatiza¢ni metody

Dramatiza¢ni metody vychézeji z vyuky dramatické vychovy. Nejednd se tedy
nutné jen o secviceni divadelniho celku, ale také zejména o vyuzivani riznych metod

a technik, které jsou bézné pro dramatickou vychovu.

Didakticko-pedagogicka literatura (2, 3, 4, 5, 6) predklada nesjednocené vycty
dramatiza¢nich metod, coz je ziejmé disledek toho, ze metod a technik dramatické

v e

lze mezi uvaddénymi dramatizacnimi metodami vypozorovat dvé hlavni kategorie.

Do prvni kategorie 1ze zahrnout v§echny metody, které maji charakter simulaci,
tedy takové, které uvadéji zdky do konkrétnich Zivotnich situaci a Zaci si sami za sebe
mohou tyto situace nanecisto prozit a v bezpe¢ném prostiedi je zanalyzovat a rozhodnout
se, jak nejlépe zareagovat. Soucasné¢ tato kategorie zahrnuje simula¢ni metody,
pti kterych dochazi k hrani roli. Zaci na sebe berou roli nékoho jiného, ¢imz si proziji
vnimédni druhych osob v béznych situacich. Metoda je tedy primarné zamétfena
na samotné aktéry simulované situace. Ve vySe uvedené literatuie lze tyto metody
dohledat pod pojmy simula¢ni metody, simulace, situa¢ni metody, inscena¢ni metody
¢1 metody hrani roli. Konkrétnimi ptiklady této kategorie jsou simulované situace
pfi pfipravé na povolani, naptiklad mikrovyu€ovani, kdy si studenti ucitelskych oborti
trénuji vyuku na svych spoluzacich, simulované setkani pomahajicich profesi se svymi
klienty s riznou ndladou (pfijem neStastného pacienta zdravotni sestrou, vyfizeni situace
s roz¢ilenym zdkaznikem na recepci hotelu, aj.) ¢i simulace z béZzného Zivota jako je
zavinéni dopravni nehody, ndkup v cizi zemi ¢i predasné matefstvi. SpoleCnym

jmenovatelem je skutecnost, Ze se Casto jedna o siln€ emocionalné zabarvené situace.

Do druhé kategorie lze zahrnout vSechny metody, které vyuZivaji nacviceni
kratsiho ¢i delsiho divadelniho celku pro vystoupeni pted publikem. Tato metoda je
zamétfena nejen na aktéry a autory dramatické hry, ale také na divaky této hry. Ve vyse
uvedené literatufe 1ze tyto metody dohledat pod pojmy drama, dramatizace, dramaticky
celek, scénické hry, divadlo forum ¢i dramatizace textu. Konkrétnim piikladem je
v podstaté jakakoli divadelni hra, kterd svym obsahem zapad4d do vyuky [napi. diive
zmifiovand dramata zvefejnéna v knihach Schola Iudus a Skola na jevisti

od J.A. Komenského (24)] ¢i dramata, ktera Zaci sami vytvori.
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4.2.2 Zasadni role reflexe

Je nezbytné, aby soucasti dramatiza¢nich metod byla reflexe prob&hlé aktivity.
Jen tak je mozné dosdhnout co nejlepsiho porozuméni osvojovanému tématu a vyhnout
se miskoncepcim a unahlenym zavérim ze subjektivniho prozivani zaku. (25) Reflexe je
tedy s dramatizacnimi metodami tzce spjata. Nékdy ma dokonce zasadnéjsi dopad nez

samotnd aktivita. (26)

Reflexe nabizi moznost pro vyjadieni se k tomu, co se ve tfidé prave odehrélo.
Slouzi tedy nejen ke shrnuti aktivity, ale i k jejimu rozboru, verbalizaci prozitého, a také
k uvolnéni napéti, ke kterému miize dochazet. Poskytuje tak prostor pro ujasnéni si, cemu
se zaci béhem aktivity naucili. (27) Obvykle je tedy zafazovana na konec aktivity, avSak
pokud je prubéh aktivity pfiliS emocné bouflivy ¢i je ucitelem rozpoznana zasadni

miskoncepce, je vhodné aktivitu pozastavit a provést reflexi rovnou. (25)

Pti reflexi maji vSichni aktéfi, tedy Zaci i ucitel, moznost se k aktivité vyjadiit.
Béhem dramatizac¢nich metod se totizZ zadci mnohdy dostavaji do situaci, které pro né
nejsou zcela pfirozené a neni pro n€ jednoduché se s prozivanim vypotradat. Proto mohou
svlj vlastni zazitek popsat, sdilet ho s ostatnimi a hledat vychodiska kolektivné. Je to
prostor pro zpétny pohled na pravé probehlé situace, ktery béhem samotnych

dramatizacnich aktivit chybi. (28)

Zasadni roli zde zastava ucitel, ktery by mél reflexi vlidné, ale dlsledné
facilitovat. Zvoli-li formu diskuze, m¢l by mit pfipraveny otazky, kterymi bude prubeh
reflexe strukturalizovat a usmérmovat. Tyto otazky by se mély tykat nejen tématu a pojmd,
kterym se maji Zaci aktivitou naucit, ale také jimi prozitych emoci a pribéhu konkrétnich
¢innosti. (26) Dokonce je vhodné zacit reflexi fazi uvolnéni, naptiklad jednim slovem,
pohybem ¢i zvukem, ¢imZz zéci vyjadii, jak se citi a poté se produktivné vratit

k osvojovanému tématu. (27)

Kromé slovni zpétné vazby formou diskuze je mozné k reflexi pouZit i kresleni
¢1 psanou zpétnou vazbu s definovanym zanrem jako je povidka, dopis ¢1 denikovy

zaznam. (26)
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4.2.3 Realizace prifezovych témat

Dramatiza¢ni metody jsou skvélym nastrojem pro realizaci prafezovych témat
definovanych podle Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia (dale jen RVP G)

jako:

,témata, ktera jsou v soucasnosti vnimana jako aktualni. Tato témata maji
predevsim ovliviiovat postoje, hodnotovy systéem a jednani Zaki. Promitaji se
nejen svym vychovnym zamerenim, ale i obsahem do vzdélavacich oblasti (oborit)
““

a pomdahaji dopliiovat ¢i propojovat, co si zZaci béhem studia osvojili.

[(29) s. 65]

Tato formulace se dokonale prolina se zékladnimi principy dramatizacnich metod.
Pro naplnéni povinnosti v€novat se témto tématim tak neni potieba uméle vytvaret
projektové dny ¢i seminafe zamétené na prifezova témata. K naplnéni dochazi ptirozené
béhem vyuky skrze dramatizacni metody, které muze uclitel zatazovat opakované

nckolikrat do roka nezavisle na vedeni Skoly ¢i projektovych dnech.
Mezi prifezova témata dle RVP G patii:

Osobnostni a socialni vychova
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
Multikulturni vychova

Environmentalni vychova

YV V. V VYV V

Medialni vychova

Podle charakteristik téchto témat v RVP G je patrné, Ze dramatiza¢ni metody
poskytuji efektivni nastroj pro rozvoj osobnosti zdka v rdmci vSech téchto témat. Ze své
podstaty mohou dramatiza¢ni metody v ptirodnich védach zcela naplnit vSechny vystupy
environmentalni vychovy, mimo to vSak mohou byt uplatiovany i v ostatnich
prafezovych tématech, a to zejména pii vyuziti socidlnich simulaci (dramatizace
védeckych ptibéhti, hry na védce, dramatizace spolecenskych udélosti, rekonstrukce
autentickych incidentil). Poukazme na nékolik konkrétnich bodl v kazdém z uvedenych

prafezovych témat, kterd se daji dramatiza¢nimi metodami rozvijet.
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,, Osobnostni a socidlni vychova

» uvedomit si a respektovat prirozenost a hodnotu rozmanitosti projevi
Zivota, kultury a kazdého jednotlivého cloveka

» uveédomit si, ze téemér kazdy socialni nebo komunikacni akt ma sviij mravni
rozmer

» uvedomit si, ze v riznych zivotnich situacich casto nebyva pouze jediné

reseni
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

» prijimat zodpovédnost za sebe a za svét, ve kterém Zije

» respektovat odlisné nazory a pohledy jinych lidi na svet

» vnimat dopady a disledky globalizacnich a rozvojovych procesii,
rozlisovat mezi nimi priznivé i nepriznivé prvky a jevy, ucit se hledat
kompromisy

» myslet systéemové a hledat souvislosti mezi jevy a procesy

» spolupracovat aktivné a efektivné s jinymi lidmi, vcitit se pri poznavani
a posuzovani jejich ndzoru do situace a prostiedi, ze kterého vychdzeji
Jjejich pristupy

» srovnavat odlisnosti a shodnosti kultury a Zivotniho stylu v Evropé
a ve svete, vyuzivat ktomu vlastni zkuSenosti, verejné informace

a uméleckou tvorbu
Multikulturni vychova

» chapat, ze vsichni lidé jsou odlisné osobnosti s individudalnimi
zvlastnostmi, bez ohledu na sviij puivod a odlisné projevy sociokulturnich
vzorci

» uvedomit si svou viastni kulturni identitu

» utvaret si predstavu o pojmu lidskad solidarita a zaujimat adekvatni etické
postoje v kritickych  fazich Zivota, rozliSovat pozitivni asertivitu
od bezohledné a egoistické seberealizace

» uplatnovat zakladni moralni normy, aplikovat je ve vlastnim zZivoté a umet
aktivne Celit projeviim amorality, intolerance, xenofobie, diskriminace

a rasismu
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Medidlni vychova

» posileni vedomi vlastni jedinecnosti
» udrzovani kritického odstupu od modelu Zivotniho stylu, nabizejicich se

v masovych médiich. “ [ (29) s. 67-79]
4.2.4 Rozvoj klicovych kompetenci

Podobn¢ jako tada ostatnich aktiviza¢nich metod i dramatiza¢ni metody nachazeji
uplatnéni pfi rozvoji vétSiny klicovych kompetenci. Kazda konkrétni dramatizaéni
aktivita ¢i simulace pak cili na rozvoj jinych kli¢ovych kompetenci. Kromé¢ tradi¢né
rozvijenych klicovych kompetenci v pfirodnich védach jako je kompetence k uceni
a kfeSeni problému je vSak pro dramatizatni metody v pfirodnich védach
charakteristické, ze rozviji také klicové kompetence, které jsou béznéji rozvijeny spise
v humanitnich pfedmétech. Patii sem zejména rozvoj kompetence komunikativni,
socialni a persondalni, a kompetence obCanskd. Zmiiime nckolik zastupnych piiklad

zRVP G (29).
»Kompetence komunikativni:

> Zaik s ohledem na situaci a ucastniky komunikace efektivné vyuZiva
dostupné prostredky komunikace, verbalni i neverbalni, vcetné
symbolickych a grafickych vyjadreni informaci riizného typu.

> Zak prezentuje vhodnym zpiisobem svou praci i sam sebe pied zndmym
i neznamym publikem.

> Zak rozumi sdélenim riizného typu v riiznych komunikacnich situacich,
spravné interpretuje prijimana sdéleni a vécné argumentuje.

> Zak v nejasnych nebo spornych komunikacnich situacich pomdha

dosahnout porozumeni.
Kompetence socidlni a persondlni:

> Zak posuzuje redlné své fyzické a dusevni moznosti, je schopen sebereflexe.

> Zak odhaduje diisledky viastniho jedndini a chovani v nejriznéjsich
situacich, své jednani a chovani podle toho koriguje.

> Zdk prispiva kvytvareni a udriovani hodnotnych mezilidskych vztahii

zaloZenych na vzdjemné ucte, toleranci a empatii.
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> Zdik se rozhoduje na zdkladé viastniho tvisudku, odolava spolecenskym

i medialnim tlakum.
Kompetence obéanska:

> Zak informované zvazuje vztahy mezi svymi zdjmy osobnimi, zajmy Sirsi
skupiny, do niz patii, a zajmy verejnymi, rozhoduje se a jedna vyvazené.

> Zdik o chodu spolecnosti a civilizace uvazuje z hlediska udrzitelnosti Zivota,
rozhoduje se a jedna tak, aby neohrozoval a neposkozoval prirodu a Zivotni
prostiedi ani kulturu.

> Zdk respektuje riiznorodost hodnot, ndzorii, postojii a schopnosti ostatnich

lidi.“ [ (29) s. 9-10]
4.3 Dramatiza¢ni metody ve vyuce prirodnich véd

Didakticko-pedagogické literatura (2, 3, 4, 5, 6) se tedy o dramatizacnich
metodach zminuje, avSak na prvni pohled se mize mylné zdat, Ze jsou vhodné pouze pro
vyuzivani ve vyuce humanitné zaméfenych predméti, protoze o prirodnich védach neni
v uvedené literatufe ani zminka. Jsou uvedena pouze doporuceni pro vyuzivani ve vyuce
¢eského 1 cizich jazykd, historie, ekonomie, politologie a predmétii spolecenskovédniho
zakladu, rétoriky, sexudlni a osobnostné socidlni vychovy. Dramatizacni metody lze

ovSem vyuzit i ve vyuce piirodnich véd.

Ceska odborna literatura bohuZel nenabizi téméf zadné zdroje pro studium
dramatiza¢nich metod ve vyuce ptirodnich véd (30). Situace je o néco piiznivéjsi v oblasti
vysokoskolskych zavérecnych praci zaméfenych na prvni 1 druhy stupen zakladnich
Skol. (31, 32, 33, 34) Vyhledavani téchto praci navic komplikuje fakt, Ze chybi
sjednoceny ¢esky nazev pro dramatiza¢ni metody. Nejcastéji 1ze toto téma dohledat pod
hesly: ,,Vyuziti dramatické vychovy pti vyuce* (31), ,,vyuziti metod dramatické vychovy
ve vyuce* (32, 33, 34) ¢i ,,dramatizace ve vyuce* (30). Konkrétni vyuziti dramatizacnich
metod v Cesky psanych zdrojich Ize dohledat také pod konkrétnimi nazvy dramatizac¢nich
metod jako je vyuZiti inscenacnich a situacnich metod ve vyuce (35). Dale je mozné
objevit dramatizacni metody 1 v pracich, které nejsou na toto t€éma primarné zamefeny
(36, 37). Dramatiza¢ni prvky jsou vyuzivany i v metod€ Global Storylines, ktera se skrze
aktudlni globalni témata kromé socialnich témat dotyka i ptirodnich véd (38, 39). Jedna

se o dlouhodobéjsi vyuku skrze piibéhy, ve kterych zaci zastdvaji riizné role, ¢imz se
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seznamuji s danou problematikou. Dostupné ptib¢hy této metody v Cestiné jsou urcené

pro vyuku na prvnim stupni. (40)

Anglicka literatura nabizi vice zdroju pro studium tohoto tématu, nicméné ani zde
se autofi neshoduji na jednotném nazvu. Pfichazeji s oznacenim ,,.Drama in Science
Education* (25, 41), ,,Science through Drama“ (42), ,,Drama as Science Pedagogy* (42),
»Drama in Science* (42, 43), ,,Drama and learning science* (43), ,,Drama-Based Science

Teaching® (44), ,,Edu-LARP* ¢i ,,Science Drama* (45).

Vyse zminéna literatura (25, 42, 44, 45, 46) obsahuje mnoho riznych klasifikaci
dramatizacnich metod v pfirodnich védach. Divodem toho je fakt, Zze dramatizacni
metody mohou ve tfidich nabyvat riznych podob nanékolika rGznych urovnich.
Do jakékoli metody se promitaji néasledujici hlediska: je-li aktivita fizena ucitelem
¢i zaky, jedna-li se o improvizovanou ¢i striktn€ strukturovanou aktivitu, nebo ma-li byt
nacviena a prezentovana pied publikem ¢i ma zejména zkuSenostni charakter pro
ucinkujici. Ve vSech uvedenych hlediscich plati, Ze nemaji pouze dvé omezené moznosti,
ale mohou spojité pokryvat Sirokou Skalu projevil. (25) V podstaté kazdy autor proto
pfichazi se svym vlastnim ¢lenénim ¢i oznacenim jednotlivych kategorii, nicméné
vSechna clenéni a kategorie se vzajemné podporuji, prolinaji, pfipadné dopliuji.

Komparaci téchto n¢kolika dostupnych zdrojii logicky vyplyva nésledujici clenéni.

Ceské nazvy jednotlivych kategorii jsou volnym piekladem podstaty jednotlivych
kategorii z vySe uvedené anglické literatury. Pfesné anglické néazvy, jak je uvadéji
konkrétni autofi, jsou uvedeny v tabulkdch 4.1 a 4.2. Dramatiza¢ni metody ve vyuce
ptirodovédnych predméti tedy mizeme rozdélit do dvou zékladnich skupin podle toho,

jedné-li se o socidlni simulace ¢i vizualizace abstraktnich védeckych koncepti. (42)
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Tabulka 4.1: Kategorizace socialnich simulaci a jejich nazvy v origindlni literature

as scientists

Scripted drama

Autor
Kategorizace dramatiza¢nich metod Marianne Martin Hye-Gyoung
@degaard (25) Braund (46) Yoon (45)
Socialni Dramatizace Stories of science Role play, Science history
simulace védeckych pribéhi Scripted drama | drama
Hra na védce Students Role play, Science

character drama

Dramatizace Science and drama Role play, Science debate

spolecenskych udalosti | for action, Dramas Scripted drama | drama, Science

of science in society history drama

Tabulka 4.2: Kategorizace vizualizaci abstraktnich védeckych konceptt a jejich nazvy v originalni

literature
Autor
Kategorizace dramatiza¢nich metod Marianne Martin Kirk
Odegaard (25) Braund (46) Dorion (47)
Vizualizace Vyuzivani Vizualising Improvising Human-analogy-
abstraktnich pribéhu a science concept | and acting models HAMs
védeckych konceptii a story line
Vyjadieni Dramatizing Acting out Bodies-as-particle
télem science concept simulation BAPs,
Gestural Teaching
Models GTMs

4.3.1 Role-play: jednotici prvek dramatiza¢nich metod

Ve vsech typech dramatiza¢nich aktivit zastupuji zaci néjakou jinou entitu a jedna
se tak o metodu role-play, ¢esky hra vroli ¢i hrani roli. Role-play je tedy zasadnim
prvkem dramatiza¢nich metod. Principem je vstup do role, v niz dojde k naplnéni
ucebniho ukolu. Zak na sebe tedy bere vlastnosti a jednani hrané postavy (piipadné jevy
a d¢je) a vytvaii tak obraz tohoto zadani. (48) Predvadeéni charakteristiky nékoho jiného
je pro zaky naprosto pfirozenou zkuSenosti, se kterou se setkdvali celé¢ détstvi pii
samovolném uceni, a proto byva role-play jednodussi na osvojeni u mladsich zaki. (49)
Diky role-play maji Zaci moznost nahlédnout na konkrétni situace v kiizi n€koho jiného,

coZ jim umoziuje objektivnéj$i vhled a proziti dané situace bez osobnich predsudkii
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a zabran. Na zakladé takového zazitku pak mohou Cerpat zkusenosti do reélného zivota

a dochézi k rozvoji empatie, tolerance a pfimétenych reakci na druhé. (26)

Role-play v sob¢ snoubi tfi zdkladni prvky: hrani si, hry a simulace. Hrani si
ve smyslu piirozeného chovani béhem détského vyvoje pro uceni se o zékonitostech
okoli. Hry, tedy aktivity sjasné¢ danymi pravidly a simulace, jakozto napodobovani
podminek rtiznych situaci. Vzhledem k tomu, ze s touto metodou ptichdzi ucitel, ktery ji
zaroven reguluje, pfindsi jasnou vzdélavaci funkci. A pro vyuku ptirodnich véd ma velky
potencial napiiklad pro zpfistupnéni védy nezaujatym détem a prohloubeni zajmu u déti

zaujatych. (49)

4.3.2 Socialni simulace

Socialni simulace mizeme charakterizovat jako simulace, jejichz hlavni linii je
ptibeh dotykajici se jak védecké sféry, tak Siroké vetejnosti a spolecenského déni. Tyto
pfibéhy mohou byt jak smyslené, tak podle skute¢nych udalosti a zaci ziskavaji skrze
hrani roli rlznych fyzickych osob zkuSenosti s danym tématem. (42) Literatura
(25, 45, 46) uvadi rizny pocet riiznych kategorii, které se volné piekryvaji. Tabulka 4.1
piinasi jejich piehled. Popis jednotlivych kategorii vychdzi zejména z nejpodrobné;ji

uvedené kategorizace (25).

DRAMATIZACE VEDECKYCH PRIBEHU: Pohled do historie zaméteny
na védu a védecké objevy odkryva vyznamny zdroj piibéhi, které se nabizeji pro
dramatizaci ve Skole. MulZeme zminit nepatrny zlomek, napiiklad ptib&éh
Edwarda Jennera a vakcinaci proti neStovicim, Galilev soud ¢i vaSnivé reakce
na Darwinovu evoluéni teorii. Zaci hraji role historickych postav, skrze néz se seznamuji
nejen s historickym kontextem a etickymi hodnotami, ale také s principy konkrétnich

védeckych koncepti.
Priklad: Velka debata o evoluci (50)

Pti této dramatizaci se Zaci rozdeli do sedmi skupin, pfi¢emz kazda skupinka
dostane charakteristiku osoby, jejiz ndzory bude kazdy ze skupinky zastavat.
Po seznameni se s roli pfichazi na fadu velka debata o evoluci, kterd se mohla odehravat
v dobé& po vydani publikace O pivodu druhti od Charlese Darwina, a pfi niz se kazdy zak
snazi pfispét nazorem své postavy na tuto problematiku. Charakteristiky jednotlivych roli

jsou nasledujici: 1. Charles Darwin, autor teorie piirozené¢ho vybéru, je tichy, plachy
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a zdrzenlivy védec, ale pevné si stoji za svou teorii, o jejiz pravdivosti je pln¢ presvédcen.
Jako jeden z argumentl pouziva piiklad chovateld a péstiteld, ktefi na zaklad¢ selekce
produkuji kusy s nejlepSimi vlastnostmi. 2. Samuel Wilberforce, Oxfordsky biskup, stoji
v opozici Darwinovy teorie s argumentem, ze Buh je vS§emohouci stvoftitel, ktery stvofil
vSe zivé v naprosté dokonalosti s nezastupitelnou ulohou v pfirod¢, nové druhy tedy
nemohou vzniknout. Déle Darwina kritizuje za to, Ze neptedlozil Zzadné dikazy a pouze
stavi na svych teoriich. 3. Thomas Huxley, pfezdivany Darwintiv bulldog, véii a brani
teorii prirozeného vybéru, je velmi sebevédomy, rozpinavy a nékdy az agresivni védec.
4. Robert FitzRoy, kapitan lodi Beagle, odmita Darwinovu teorii na zakladé svého
nabozenského presvédCeni a viry, ze veskerd pravda je v Bibli. Béhem plavby m¢l
moznost mnohokrat s Darwinem o jeho objevech diskutovat, avSak na teorii pfirozené¢ho
vybéru nepfiistoupil. Pii role-play miize postava hrajici FitzRoy nabidnout alternativni
pohled na dikazy predlozené¢ Darwinem pro podporu evolucni opozice. 5. Pat Matthews,
chovatel holubt, je obycejny clovek, ktery se ve své chovatelské praxi setkava se selekci,
aniz by rozumél, jak funguje. Vi, Ze selekce, kterou zavedli chovatelé trvd mnoho stovek

v

let, a zaroven tvrdi, Ze vSe zivé vznikd z pfirody. 6. William Thompson, pozdéji

Lord Kelvin, nejvyznamnéj$i britsky fyzik, je krittkem Darwinovy teorie bez
nabozenského smysleni, argumentuje tim, Ze existence Zeme¢ je ptili§ kratka na to, aby se
mohla evoluce projevit. Ve svych vypoctech, na zakladé do té doby dostupnych méteni
a znalosti, urcil staii Zemé na sto miliont let (namisto dnes uznavanych 4,5 miliard).
7. Eliza Wilkins, obyCejna mlada divka, ktera si mysli, ze preziti a pfizplisobeni se
v dalSich generacich jedince je odrazem aktudlnich Zivotnich podminek (jde spiSe

o lamarckismus), jak to vidi u slabych a nemocnych zvifat a u svého mladsiho bratra,

ktery zemtel na détskou obrnu.

HRA NA VEDCE: Nejedna se o hru na konkrétni védce historie, to spiSe patii
do vyse uvedené kategorie. Zde si Zaci v roli experta-védce mohou vyzkouset konkrétni
postupy védecké prace. Je mozné pred zaky piedlozit ukol, ktery maji jako opravdovi
veédci vyfesit, aniz by vystoupili z role experta. Timto zpisobem se mohou mimo jiné
naucit planovat postup své prace. Napiiklad je mozné pied zaky predlozit ukol

na objeveni 1éku na novou nemoc ¢i zjistovani podminek pro Zivot na jiné planeté.
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Piiklad: Je planeta Zemé pro mimozems$t’any? (25)

Jedna se o hru, pfi které ucitel zaky jemné vede a udrzuje pii aktivité napéti. Ti si
hraji na védce z jiné planety, ktefi zvazuji, zda mohou Zit na planeté Zemi. Zaci dostanou
zadani s tim, jaké podminky pro Zivot potfebuji a jaké jsou jejich projevy Zivota. Ukolem
zakua je vymyslet, jakym zptisobem by mohli ovéfit, zda podminky, které potrebuji jsou
na Zemi dostupné. Na zakladé svych postupt od ucitele zjisti, jaky je vysledek jejich
prace a podle toho jednaji dal. Na konci maji sepsat zpravu o svych nalezech veliteli lodi,

¢imz sva zjisténi shrnou.

DRAMATIZACE SPOLECENSKYCH UDALOSTI: V této kategorii je hlavnim
tématem véda a spole€nost, a to, jakym zplsobem se vzajemné ovliviiuji. Pti tomto typu
dramatizace dochazi k bezpecnému proziti situaci, ¢asto environmentalné ladénych, které
se jiz staly nebo mohou nastat s pfichodem novych technologii i s jejich etickymi aspekty,
jako jsou napftiklad jaderné havarie ¢i dusledky genetickych modifikaci organismi. (25)
studenta, jako je rozmnoZovani ¢i vliv drog na lidsky organismus i spolecnost. (49) V této
kategorii Ize vyuzit simulaci vefejnych zasedani, kdy se Zaci dostavaji do roli odbornik
na danou problematiku, vladnich zastupiteli, obyCejnych lidi ¢i kritickych novinati
a spolecné se v nastolené situaci orientuji a snazi se ji jako spole¢nost vyfesit. (25) Dale
je mozné zatadit tvorbu radiové ¢i televizni reportaZe (49) nebo simulace, pfi kterych si

zaci proziji danou katastrofu na vlastni kiizi.
Priklad: Jaderna energie na mém dvorku! (49)

Pii této dramatizaci dochazi ke konfrontaci lidi s odliSnymi postoji
k problematice jaderné energie. Zaci ve skupinkach dostanou rtizné piesné definované
charakteristiky postav, jejichZ nazory se snazi béhem diskuze obh4jit (toto je obecny
a podle toho, jaké argumenty je piesvédCily, zda jsou pro ¢i proti stavbé jaderné

elektrarny. V tomto pfipad¢ se jednd o role s nasledujicimi postoji:

Vladni cinitelé chtéji postavit jadernou elektrarnu, protoze zemé potiebuje vice
elektiiny, je potfeba vyvinout nové bezpecné technologie, potfebuji zajistit material pro
tovarny na zpracovani vyhotelého paliva v Sellafield (vesnice v Anglii). Stavba se

planuje v odlehl¢ oblasti, tedy s niz§im dopadem nez jinde.
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Védci chtéji postavit jadernou elektrarnu, protoze je potieba provést novy dilezity
vyzkum, chtéji pracovat s novou technologii a dokéazat, ze jaderné energie je bezpecna.

Chtéji nahradit tepelné elektrarny.

Zastupci mistni rady chtéji postavit jadernou elektrarnu, protoze tim vyrazné
naroste pocet novych pracovnich mist, zvysi se piijem mistni oblasti a tyto penize by byly

pouzity pro zlepSeni mistniho zazemi, a jako investice do bydleni.

Sdruzeni mistnich ob¢ani je proti stavbé jaderné elektrarny, protoze se obavaji
nebezpedi pro obyvatele, nechtéji znicit krasnou krajinu, coz by mohlo vést ke snizeni

piijmi z cestovniho ruchu a nechtéji vesnici pretizit primyslovou dopravou.

Priatelé Zemé jsou proti stavbé jaderné elektrarny, protoZe se obavaji negativniho
dopadu jaderného znecisténi na volné Zijici zvifata a mistni obyvatele, pfipadn¢ nehod
podobnych Cernobylu. Argumentuji, 7¢ je jadernych elektraren v zemi dostatetné

mnozstvi.

Mistni dobrovolnici pro boj s rakovinou jsou proti stavbé jaderné elektrarny,
protoZe si uvédomuji zhoubné G¢inky rakoviny na lidi 1 jejich rodiny, jsou znepokojeni
tim, Ze nezbydou penize na vyzkum 1é¢by rakoviny a neni dostatek nemocni¢nich lizek

pro ptedpoklddany ndrlst pacientd. Dale, Ze trpici nebudou odskodnéni.

4.3.3 Vizualizace abstraktnich védeckych konceptu

Literatura (25, 46, 47) prichazi se dvéma zakladnimi zplsoby dramatizace
abstraktnich védeckych koncepti. Bud'to vyuZitim pfibéhu, jakoZto hlavni linie
dramatizace nebo vyjadienim téchto koncepti pomoci pohybu a vyrazu téla. V obou
ptipadech vSak Zaci zndzoriiuji dany védecky koncept svym projevem. Tabulka 4.2
piindsi jejich prehled.

VYUZIVANI PRIBEHU: Pi vyuzivani piibéhu lze pfipodobnit védecky koncept
ke spoleCensky zndmym situacim (47), piipadné¢ je kazdy 74k seznamen
s charakteristikou své role, podle které jednd, coZ v kontextu celé tfidy vytvoii kone¢ny

obraz ptibéhu, o kterém se v rdmci skupiny nasledné diskutuje (25, 46).
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Piiklad: Co se stane po pridani chloru do roztoku bromidu draselného? (47)

Halogen s niz§im protonovym ¢islem vytésiiuje halogeny s vy$$im protonovym
¢islem z jejich halogenid. Tuto reakci maji Zzaci za ukol pfipodobnit k tancovacce
ve stodole. Divky reprezentuji draslik a chlapci halogeny. Ve tiidé spolu tedy zacnou
tancovat divky a polovina chlapcii reprezentujicich brom. Po chvili do tfidy vchazi
siln€j$i polovina chlapcti reprezentujici chlor, ,,odtrhnou* stavajici tane¢niky od divek

a zacnou s divkami tancit. Odtrzeni chlapci se mohou pokusit k divkam vratit, ale marné.
Priklad: NaCl jako Romeo a Julie (51)

Jedna se stejné jako u Shakespearovi hry o milostné drama. Sodik jako Romeo
a chlor jako Julie jsou par, jejichz laska je drzi stale pohromadé¢, coz demonstruje
chlorid sodny v pevné fazi. Do jejich vztahu vSak zasahne Mendélejev a uvrhne je do
vodniho prostiedi, ve kterém dochézi k disociaci NaCl. To je demonstrovano odlou¢enim

tohoto paru, ¢imz ptib¢h jejich lasky tragicky konci.
Priklad: Teplotni roztaznost kovii (52)

Tato dramatizace demonstruje roztaznost kovili na atomarni trovni. V8ichni zaci
stoji tésn€ vedle sebe v hloucku a ucitel kolem nich na zem nakresli kiidou kruh, ktery
presné opisuje plochu celého utvaru. Kazdy zak predstavuje jeden atom a cela skupina
tvoii pevnou latku, zde Zelezo. Ucitel poté zad4 zakiim pfesnou instrukci zvedat nohy
v rytmu metronomu. Takto vSichni Zaci po celou dobu simulace jednaji. Ucitel postupné
zrychluje tempo metronomu, ¢imZ navozuje podminky odpovidajici zvySovani teploty.
Zrychlujici se pohyb nohou zplsobi rozsifeni zakti mimo piivodni kruh. Najednou ucitel
zaveli stop a vSichni se na misté zastavi. Nakonec ucitel opét nakresli na zem kruh tésné

kolem nového utvaru. Tento novy kruh je vétsi nez piivodni.

VYJADRENI TELEM: Princip vyjadieni télem vyuziva rizné dramatizacni
techniky, kterymi jsou Zaci schopni ztvarnit dany védecky koncept. Jedné se napiiklad
0 pantomimu, pohybovani riznymi ¢astmi téla, vydavani adekvatnich zvukt, vyuziti
postoje a vyrazu tvare ¢i rozmisténi v prostoru. (47) Kromé toho je vhodné pomoci si

1 kostymy a rliznymi rekvizitami. (46)
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Priklad: Struktura a funkce nervové buiiky (49)

Tato dramatizace ukazuje, ze nervové buiiky mohou pfedavat zpravy rychleji nez
jednotliva pohybliva buiika. Zarovenn muze slouzit pro srovnani mezi G¢inkem nervii
a hormonti. Nejrychlejsi zdk bézi vedle ostatnich zaka, ktefi stoji vedle sebe
s rozpazenyma rukama, kteryma se mohou dotknout. Ve chvili, kdy nejrychlejsi zak
vybehne, posilaji si ostatni signal dotekem ruky. Ptedpokladda se, ze skupina zakt

demonstrujici nervovou buniku pteda signal rychleji nez samostatné bézici zak.
Priklad: Ionizace atomi, upraveno dle (49)

Tato dramatizace rekapituluje znalosti o atomové struktuie a chovani elektronii
atomového obalu pii ionizaci. Zaci se nejprve uspotadavaji do vrstev elektronovych obalti
ruznych prvki, a poté jsou vyzvani, aby zmeénili uspotadani tak jako by doslo k ionizaci
kazdého atomu do jeho nejstalejsiho oxidaéniho stavu. Zaci z valen¢nich vrstev atomi
s nizkou ioniza¢ni energii a tvorici kationty, jako jsou napt. alkalické kovy, se tedy
presunou k atomt@im pfirozené tvofici anionty napf. k halogentim. Zaci tak zaplni valenéni

vrstvu vSech atomt a vytvofii ionty.

4.4 Prinosy a uskali dramatiza¢nich metod

Dramatiza¢ni metody ve vyuce pfirodnich véd nejsou pfili§ roz§ifenou metodou,
z ¢ehoz vyplyva 1 mizivé mnozstvi dostupnych vyzkumi G¢inku na zaky. (43) Situace je
priznivéjsi napfic¢ vSemi predméty, ve kterych jsou tyto metody pouzivany, napt. d€jepis
¢i cizi jazyky. Nicméné nelze oc¢ekavat spasu vzdélavani ve formé jediné metody (53).
Pro plné vyuziti pfinosti dramatizanich metod je zapotiebi pocitat i s jejich tskalimi,

které je tfeba minimalizovat.

NiZze jsou uvedeny ptinosy a uskali, jak je predkladaji nékteré odborné ¢lanky (25)
a meta-analyzy (53, 54), aby bylo mozné co nejefektivnéji vyuzivat tyto didaktické
metody. Je ovSem tfeba brat tento vycet srezervou a v praxi pocitat s riiznorodosti

jednotlivych tfid a jejich individudlnimi reakcemi.

Pedagogické vyzkumy odkud ziskavame zdroje informaci o dopadech metod
na vyuku a zaky, jsou vzdy zatiZeny vlivem konkrétniho vyucujiciho a vlivem kazdé
konkrétni tfidy, kterd je tvoiena odliSnymi zaky s odliSnymi potfebami a styly uceni.

Proto neni vhodné, aby se dopady dramatizacnich metod pftili§ zobecnovaly. (53)
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Piinosy

Hodnota dramatiza¢nich aktivit v pfirodovédnych ptedmétech spoc¢ivd v moznosti
zazit, a tim si 1épe zapamatovat (55) védecké koncepty a ptibchy. Dochdzi tak
ke zprostiedkovani osobni zkuSenosti 74kl s védou, kterd se pro né stava zivou. (25)
Dramatiza¢ni metody maji zaroven znatelny dopad na rozvoj dovednosti pro uplatnéni
ve spolecnosti dvacatého prvniho stoleti jako jsou kreativita, komunikace a spoluprace.
(53) Rozhodné jim nelze odepfit, Zze spadaji mezi aktivizacni metody zamétené na zaky,
podporuji kinesteticky styl uceni a jsou ozivenim frontalni vyuky. (54) Béhem védeckych
simulaci je Casto nezbytné pouzivani odborné terminologie, ¢imz dochazi k jejimu
ukotveni a zapamatovani. Zaci maji navic moZnost bdhem dramatizace védeckych
ptibehti probudit kritické mysleni a uvazovani v historickych kontextech. Mohou tak
prozkoumdvat dopady zasadnich rozhodnuti prostfednictvim vlastniho jednédni. (25)
Zaroven dostavaji moznost nahlédnout a prozit danou situaci z jiné perspektivy, coz také
rozviji empatii. Vzhledem ktomu, Ze béhem dramatizace dochédzi ke skupinové
spolupraci, ma tato metoda zasadni vliv i na vyvoj vztahl a socializaci ve tfide. (54)
V neposledni tfad€é je v literatufe zminovano i utvafeni moralky, rozvoj etického
uvazovani a zlepSeni pfedstavivosti a obrazotvornosti. Obecné lze fici, Ze v sob& snoubi
moznost dohromady proZzivat kognitivni a afektivni aspekty uceni a ziskavat proceduralni

znalosti. (56)

4

Uskali

Uvodnim problémem miZe byt nepochopeni zaméru dramatizatnich metod
ve vyuce prirodnich véd uciteli. Primarnim cilem nema byt spojeni s estetikou ¢i uménim,
ale vysvétleni védeckych konceptli ¢i sezndmeni s milniky v historii védy. (57)
Negativnim aspektem je skute¢nost, Ze se dramatizacni metody nehodi pro kazdé téma.
U nékterych témat piili§ zdrzuji, a to nejen samotnym prabéhem aktivity, ale
1 vysvétlovanim zadani a zdvérecnou reflexi, ktera je nezbytna. Pokud Zaci neberou
dramatizaci vaznég, pak miZe dochédzet k neporozuméni probiraného tématu a vyvozeni
zaveru uciteli, Ze se jedna o nepraktickou metodu. (54) Dale je pro idedlni uplatnéni
dramatizacnich metod potfeba dostatecné velky prostor, ve kterém se mohou Zici
pohybovat, coZ klasicke tfidy obvykle nespliiuji. Odklizeni stoll je z4téZ fyzicka 1 Casova
a vyuziti prostoru na chodbé rusi praci ostatnich tfid. Uskali se odvijeji i od toho, Ze se

jedné o skupinovou préci a je tedy tteba dobte organizovat prubéh hodiny, strategii fizeni
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ttidy a praci se skupinovou dynamikou, odkud vyplyva i mozné rusivé chovani déti
a jejich nekdzen z pocitu uvolnéni pravidel. V neposledni fad¢ je uskalim strach ucitelti
z pro n¢ nové metody a pocit, Ze na takovouto metodu je potieba specialni Skoleni a jiné
naroky na jejich kompetence. (58) Nekdy je ve tiid¢ tieba zavést nova pravidla, ktera jsou
To mtize v pocatcich vyvolavat chaos, a proto je pfinosné zavadét dramatizacni metody

pravidelné ¢i opakovang, aby si zaci osvojili, co se po nich vyzaduje. (49)
Sporné dopady

Diky dramatizaénim metoddm miize u zak dochdzet ke snaz§imu porozumeéni
védeckych koncepti (25), avSak soucasné u jinych zakii mohou zplsobovat zmateni
a vznik mylnych zavéri (54). V pribéhu dramatizanich metod je vSak ptipadny zrod
miskoncepci okamzité ziejmy a ucitel tak mize vcas reagovat a tato nedorozuméni
objasnit. (25) A¢ dramatizace vede k utvareni vlastniho ndzoru skrze osobni zkuSenost,
muze byt tento prozitek ovlivnén manipulativnim a autoritdiskym vedenim. Byt je
zapojeni emoci v rdmci dramatizace silnym motorem téchto metod, mize dojit k naprosto
neocekavanému emocnimu vyvoji skupiny. V takovém ptipadé€ je nutné vzniklou situaci
profesionalné vyfesit a byt pro Zadky emoc¢ni podporou, aby nedoslo ke zkratkovitému
zavéru, ze je véda hroznd. Vzhledem ke vSem zde uvedenym spornym dopadim
dramatizacnich metod vyplyva zasadni uloha diskuze ¢i reflexe v pribéhu ¢i na konci

aktivit. (25)
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5 Prakticka ¢ast s diskuzi

Praktickou c¢asti prace bylo vytvofeni ulohy s vyuzitim dramatizacnich metod
a informacnich technologii pro vyuku hydroxyderivatl, konkrétné rozdilu mezi
metanolem a etanolem. Tato uloha byla nasledné realizovana v praxi a na zakladé
objevenych nedostatkli a ptfipominek ucitelek a zakti upravena do srozumitelngjsi

a jasn¢jsi formy, ktera je predlozena v ptiloze prace.

Zaroven byl vytvotfen védomostni test, kterym bylo ovéfovano, zda ma vytvorena
aktivita vliv na osvojované védomosti v oblasti hydroxyderivatii, na které je aktivita

zameérena.
5.1 Dramatizac¢ni aktivita: Alkohol ve filmu

Podstata této aktivity spociva ve skupinové praci zaku, ktefi maji za ukol natocit
video, ve kterém dramaticky vyjadii svij postoj kuzivani alkoholu, podlozeny
odbornymi fakty, které =ziskaji samostudiem piipravenych materidld a kapitol
v uéebnicich na téma hydroxyderivaty, konkrétng alkoholy. Uloha ptedpoklada velkou
miru zodpovédnosti a samostatnosti zaki. Zaci si sami urduji, jaky konkrétni obsah

a formu ve svém vystupu pouZiji.

Tato aktivita je koncipovana tak, aby dovedla zaky k vyuziti dramatizacni metody
role-play (hrani v roli). Konkrétné lze aktivitu zafadit do kategorie dramatizace
spolecenskych udalosti. Zaroven se v ni snoubi mnoho o¢ekavanych vystupt dramatické
vychovy dle Rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (dale jen

RVP ZV), jejichz rozvoj je zadouci ve vSech stupnich vzdélavani.
, Zdk:

» propojuje somatické dovednosti a kombinuje je za ucelem vyjadreni vnitinich
stavii a emoci vlastnich i urcité postavy,

» rozpozndva témata a konflikty v situacich a pribézich;, nahliZzi na né
z pozic riiznych postav, zabyva se dusledky jednani postav

» pracuje ve skupiné na vytvoreni mensiho inscenacniho tvaru a vyuziva pritom

riiznych vyrazovych prostredki
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» prezentuje inscenacni tvar pred spoluziky a na zdakladé sebereflexe
a reflexe spoluzakii a ucitele na ném ddale pracuje, sleduje a hodnoti prezentace

svych spoluzaku. “ [ (59) s. 113 a 144]

Samotna aktivita, diky niz Zaci objevuji rozdil mezi metanolem a etanolem
podporuje cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti Clovék a ptiroda vedouci zaky k ,,utvdreni
dovednosti vhodné se chovat pri kontaktu objekty Ci situacemi potencialné ¢i aktudalné
ohrozujicimi Zivoty, zdravi, majetek nebo zivotni prostiedi lidi“ [ (59) s. 64] v RVP ZV
¢1 vRVP G k ,ochrané Zivotniho prostredi, svého zdravi i zdravi ostatnich lidi*
[ (29) s. 27]. Tento typ aktivity, kdy maji Zaci za kol natocit video s dé€jem zaloZzenym
na odbornych znalostech, otevira prostor pro mezipfedmétovou spolupraci mezi
odbornymi predméty, zde konkrétné¢ chemii a pfedmétem informacni a komunikacni
technologie, kde lze tuto aktivitu zaradit do ocekavanych vystupli dle RVP G ,, Zdk:
zpracovavad a prezentuje vysledky své prace s vyuzitim pokrocilych funkci aplikacniho
softwaru, multimedialnich technologii a internetu* [ (29) s. 65], ocekdvanych vystupt
dle RVP ZV , zdk: pracuje s textem a obrazkem v textovem a grafickém editoru*
[ (59) s. 40 ], pfipadné mezi ocekavané vystupy dopliujiciho vzdélavaciho oboru
filmové/audiovizualni vychova dle RVP ZV | Zak: pracuje samostatné s jednoduchou
kamerou (fotoapardtem) a oviada jeji (jeho) zakladni funkce pro sviij tvirci zamer;
uplatnuje jednoduché skladebné postupy a jednoduchy strihovy program pro jednoduché
filmové vypraveni, vyuziva pri tom material viastni i zprostredkovany ““ [ (59) s. 121]. Jak
v pfipad€ nataceni videa, tak pfi alternativé nacviceni scénky lze aktivitu zatadit pod
nasledujici oc¢ekavané vystupy RVP ZV dopliujiciho vzdélavaciho oboru dramaticka
vychova ,, Zdk: pracuje ve skupiné na vytvoreni mensiho inscenacniho tvaru a vyuziva
pritom ruznych vyrazovych prostredkii; prezentuje inscenacni tvar pred spoluzdiky
a na zadklade sebereflexe a reflexe spoluzakii a ucitele na nem dale pracuje, sleduje
a hodnoti prezentace svych spoluzakii“ [ (59) s. 113]. AvSak tyto mezipfedmétové
spoluprace nejsou nezbytné a cela aktivita je zvladnutelnd pouze v ramci odborného

pfedmétu.
5.1.1 Metodicky list k aktivité: Alkohol ve filmu

Tematicky celek: Hydroxyderivaty, alkoholy

Forma vyuky: Skupinova
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Casova naro¢nost aktivity: 3—4 x 45 minut

Casova naro¢nost piipravy: do 20 minut (na prostudovani pokynu pro uéitele

viz pfiloha €. 1 a registrovani na jsns.cz pro zpfistupnéni videi pro inspiraci)

Vékova skupina: 13—19 let (Ize uplatnit u zaki ZS i SS)

Vstupni dovednosti Zakii: Cteni a psani nejméné na urovni 13 let, prace s kamerou

v telefonu

Kognitivni cil: Zak specifikuje spole¢né a rozdilné znaky metanolu a etanolu.

Rozvoj klicovych kompetenci (29):

1. ,,Kompetence k uceni:

>

>

Zak si své uceni a pracovni cinnost sam planuje a organizuje, vyuziva je
Jjako prostiedku pro seberealizaci a osobni rozvoj.
Zak kriticky pristupuje ke zdrojum informaci, informace tvorivée

zpracovavd a vyuziva pri svém studiu a praxi.

2. Kompetence komunikativni:

>

Zaik s ohledem na situaci a vcastniky komunikace efektivné vyuziva
dostupné prostredky komunikace, verbadlni i neverbalni, vcietné
symbolickych a grafickych vyjadreni informaci riizného typu.

Zdk pouziva s porozuménim odborny jazyk a symbolickd a graficka
vyjadreni informaci riizného typu.

Zak efektivné vyuziva moderni informacni technologie.

Zadk se vyjadiuje v mluvenych i psanych projevech jasné, srozumitelné
a primeérené tomu, komu, co a jak chce sdélit.

Zaik prezentuje vhodnym zpiisobem svou prdci i sam sebe pied znamym

i neznamym publikem.

3. Kompetence socidlni a persondlni

>

v

Zdk odhaduje disledky vlastniho jedndni a chovani v nejriiznéjsich
situacich, své jednani a chovani podle toho koriguje.

Zak aktivné spolupracuje pii stanovovani a dosahovani spolecnych cilii.
Zak projevuje zodpovédny vztah k viastnimu zdravi a k zdravi druhych.
Zdk rozhoduje se na zdkladé viastniho vsudku, odoldva spolecenskym

i medialnim tlakiam.
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4. Kompetence obcanska
> Zak respektuje riznorodost hodnot, ndzorii, postojii a schopnosti ostatnich
lidi.
> Zdk promysli souvislosti mezi svymi pravy, povinnostmi a zodpovédnosti;
k plnéni svych povinnosti pristupuje zodpovedne a tvorive, hdji sva prava
i prava jinych, vystupuje proti jejich potlacovani a spoluvytvari podminky
pro jejich naplnovani.
> Zdik se chova informované a zodpovédné v krizovych situacich
a v situacich ohroZujicich Zivot a zdravi, poskytne ostatnim pomoc.
5. Kompetence k podnikavosti
> Zak usiluje o dosazeni stanovenych cili, priibézné reviduje a kriticky
hodnoti dosazené vysledky, koriguje dalsi cinnost s ohledem na stanoveny
cil; dokoncuje zahajené aktivity, motivuje se k dosahovani uspéchu.

[(29)s.9-11]

Afektivni cil: Zak vnima negativni dopady pozivani alkoholu na zdravi i spolecensky
zivot a reaguje na ucitelem predlozené matrialy. Zak se chova moraln¢ a pozitivné pisobi

na své okoli v oblasti prevence zneuzivani alkoholu.

Pomiicky: Podplrné materialy do kazdé skupiny - portfolio: zadani s kritérii hodnoceni
viz ptiloha €. 3, skupinovy pracovni list viz ptiloha €. 4, osobni pracovni list pro kazdého
zaka viz priloha €. 5, internetové ucebni texty viz ptiloha ¢. 6 a uc¢ebnice dle véku zak,

riuzné rekvizity do videi (napft. plechovky od piva, ...).

Doporuéeni: Je zadouci, aby si Zaci na natoc¢eni videa pfinesli vlastni rekvizity. Pokud
by se vSak jednalo o alkoholické napoje, pak pouze prazdné lahve ¢i plechovky, aby

nedoslo k poruseni zdkona a Skolniho fadu.

Technika: Pocitace s editorem videi (napf. Windows Movie Maker) do skupin,

telefon/kamera/fot’dk na nataceni (zZaci budou mit pravdépodobné vlastni).

Mozna modifikace ulohy: Skupiny mohou scénky nacvicit a pfedvést je piimo jako

divadelni vystup bez nutnosti nataceni a upravy videi.

Omezeni: Vzhledem k tomu, Ze se tato tloha zakldd4 na samostatné skupinové préci

zaka, je vhodna pro tfidy, které jiz maji né¢jakou zkuSenost s dramatizaénimi metodami.
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Nicméné¢ i zaci, se kterymi se na dramatiza¢nich metodach systematicky nepracuje jsou

schopni aktivitu splnit, jak bylo ovéfeno v praxi, viz kapitola 5.2.
Pribéh aktivity:

Zaci se nejprve rozdéli do skupin, nasledné s nimi uéitel udéla myslenkovou mapu
o hydroxyderivatech, potazmo alkoholech, pro zmapovani dosavadnich znalosti zakt

o tématu.

Poté ucitel zakiim vysvétli celou aktivitu a nasledujici 2-3 vyucovaci hodiny Zaci
ve skupinkach vytvéaii videa o rozdilech mezi metanolem a etanolem. B&éhem této
samostatné prace zaci nasleduji pfipravené pracovni listy, viz ptiloha €. 4 a 5, které je
celou aktivitou provazi. Ucitel je védomé piitomen, tedy sleduje vyvoj prace zakt
a v ptipad€ nutnosti zakro¢i. MuiZe se jednat o nasméerovani vhodnou otdzkou zaku, kteti
si nevi rady s postupem: ,, Vidim, Ze jste si zapsali, Ze metanol je prudky jed a pri kvaseni
vznika spolu s etanolem. Jak by se dal tento fakt vyuzit v pFipravované scénce? ““ nebo
zazehnani ptili§ boutlivého sporu: ,, Chapu, ze mate oba jasnou predstavu o tom, jak
chcete, aby scénka vypadala, pojdte si ale radeji nejprve sepsat klady a zapory obou
navrhit a poté je ve skupiné spolecné zhodnotit a na zdklade toho rozhodnout, kterou
nacvicite. “. Bezprostfedné po samostatném zpracovani zadaného tikolu probiha reflexe
a evaluace aktivity. Nakonec spolecné promitani vSech vytvotenych videi a vzajemné
zhodnoceni videi ve tfech kategoriich, viz ptiloha €. 9. Pfesné instrukce, formulace zadani
a Casové doporuceni jsou kdispozici v metodickém pokynu pro ucitele

v ptiloze ¢. 1.
5.1.2 Autorské feSeni pracovnich listi

Vytvotené pracovni listy, viz pfiloha ¢. 4 a 5, slouZzi zakiim jako voditko jejich
samostatnou praci, uciteli pak pfinasi nastroj pro zhodnoceni Zdkovské prace. Piednosti

pracovnich listl je moZnost postupovat pii zpracovani aktivity vlastnim tempem.

Jedno z moZnych feSeni predkladam nize v kapitolach 5.1.2.1 a 5.1.2.2, jakoZto
autorské feSeni pracovnich listd. Nicméné je nutné mit na paméti, ze je tato aktivita
zaloZena na kreativnim zpracovani zak, a proto je autorské feSeni pouze jednou z mnoha
moznych alternativ. DalSi alternativy jsou uvedeny v pfiloze €. 7 na ptikladech

zakovskych vypracovani.
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Zadani pracovnich listl je zvyraznéno tuénym pismem, autorské feSeni je odliSeno
kurzivou a je psané tak, jako by ho vypliloval zak. Miize tak uciteli slouzit jako pfedloha
k Gplnému a spravnému vyplnéni pracovnich listi. Nékteré z tlloh vyzaduji jinou nez

pisemnou aktivitu, takovéto ukoly jsou bez autorského feseni.

Pracovni listy bez feSeni jsou k dispozici v ptiloze ¢. 4 a 5, souc¢asn¢ s nimi pro
predstavu Ctenafe ukazka nékterych pracovnich listd, které vypracovali samotni zéci,
viz pfiloha €. 7. Soucasti piilohy je také zadani aktivity s konkrétnimi kritérii pro
hodnoceni, viz ptiloha ¢. 3, dva upravené Clanky z internetu (60, 61), které navrhuji
k samostudiu zaka k tématu, viz pfiloha ¢. 6, podrobny metodicky pokyn pro ucitele,

viz priloha €. 1, a stru¢ny metodicky list pro ucitele, viz ptiloha ¢. 2.

5.1.2.1 Autorske reseni skupinového pracovniho listu ALKOHOL VE FILMU

Skupinovy pracovni list vede zejména krozvoji spoluprace a klicovych

kompetenci dle RVP G (29) uvedené vyse v metodickém listu v kapitole 5.1.1.

ALKOHOL VE FILMU: SKUPINOVY PRACOVNI LIST
Skupina:

1. Nejprve si kazdy sam za sebe sepiSte do osobniho pracovniho listu vlastni
napady na zpracovani videa (formy, zpisob provedeni, pribéh, ...)

2. Brainstorming: ted’ na skupinovy pracovni list sepiSte vSechny naméty
na zpracovani videa dohromady
Namety: Televizni reportaz o pancovani alkoholu, zabavnd hodina chemie,
policista zadrzujici skupinku mladych s alkoholem, kurz v alkoholové lécebne,
setkani pratel na party, rodice poucujici dité o alkoholismu, dédecek vyrabéjici si
domaci palenku, ...
Formy: hrany, kresleny, stop motion animace, ...

3. Spole¢né vyberte jeden, ktery zpracujete. NapiSte, ktery jste vybrali.
Dédecek vyrabéjici si domaci palenku — hrana scénka

4. Jakym zpiisobem jste se dohodli na tomto konkrétnim namétu? (Hlasovani,
hadka, prosazeni, ...).
Kazdy vybral jeden sviij navrh, ktery se pomoci argumentii snazil prosadit.

Po vyslechnuti vsech jsme hlasovali.
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5. Nastudujte si téma alkoholu z tiSt€énych zdroji a internetu (co jsou to
alkoholy, metanol, etanol, pilisobeni na organismus, vyroba, vyskyt,
destilace, ...).

6. Sepiste déj videa (,,scénar*) a rozdéleni roli mezi ¢leny skupiny.

NEZAPOMENTE NA TO, JAK MA VIDEO VYPADAT A CO MA
OBSAHOVAT, viz zpracovani videa v zadani.
Deéti prinesou dédeckovi ovoce, aby z nich mohl vyrobit palenku. Pri tom se ho
ptaji, na co to ma. Ten jim vysveétli, Ze ovoce nejdriv necha zkvasit a pak ho bude
destilovat, aby alkohol zkoncentroval, protoze vyrabi palenku pro slavnostni
okamzik, jinak se u nich doma nepije. Déti Fikaji, Ze se zrovna o alkoholech ucily
ve skole, ze jsou to hydroxylové slouceniny uhlovodikii s -OH skupinou, a ptaji se
dédecka, jestli nemuze pri destilaci vznikat i metanol. Dédecek jim odpovi, Ze
miize, a ze dokonce vznika. Vychazi z destilacni aparatury jako prvni, kviili nizsi
teploté varu nez ma etanol, a proto se musi prvni vydestilovany panak vylit
a ndslednd koncentrace metanolu v destilatu kontrolovat, protoze je metanol
mnohem jedovatéjsi nez etanol. V tu chvili tam prijde tatinek, lékar, a vysvetluje,
ze i kdyz je rozdil v molekule dan pouze jednim uhlikem u etanolu navic, tak diky
tomuto jednomu uhliku navic vznikaji pri metabolismu v téle clovéka metabolity,
které umi télo zpracovavat. A také dodava zasadni informaci o tom, zZe domaci
palirny jsou nezakonné a déda by s tim mél okamzite prestat.

7. NapiSte zdroje, které jste pri zpracovani vyuzili (min. 3 rizné). Uvadéjte vidy
portal ¢i knihu, ze které jste Cerpali a nazev konkrétniho ¢lanku/kapitoly.
Tistené:

PUMPR V. a kol. Zdklady prirodovédného vzdélavani pro SOS a SOU, kapitola:
derivaty uhlovodikii, alkoholy

BLAZEK J., J. FABINI. Chemie pro studijni obory SOS a SOU nechemického
zameéreni, kapitola: hydroxyderivaty, alkoholy

BENESOVA M., H. SATRAPOVA. Odmaturuj!  z chemie,  kapitola:
hydroxyslouceniny

Online:

Ceskd televize: Vse o metanolu — Co metanol déla s lidskym télem
wikibooks.org: Vyroba alkoholickych napojii

8. Natocte na své telefony video ¢i ¢asti videa, které doma sestiihate a spojite.

Pouzit miZete jakékoli dostupné rekvizity.
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9. NapiSte nové pojmy, se kterymi jste se béhem ¢teni materiali setkali.
Hydroxyderivaty, hydroxyslouceniny, metanol, etanol, metylalkohol, etylalkohol,
formaldehyd, acetaldehyd, kyselina mravenci, kyselina octova, smrtelnd davka,
kvaseni, destilace, aldehydy, karboxylové kyseliny

10. Odpovézte na otazku: Pro¢€ se pii domaci destilaci prvni panak vyléva?
Protoze pri destilaci dochdzi k varu a nasledné kondenzaci jednotlivych slozek
metanol. Metanol se musi z destilovaného alkoholu odstranit, protoZe je to toxicka
latka, jejiz metabolické produkty mohou zpiisobovat oslepnuti nebo i smrt.

11. Vysvétlete obrazkovy vtip zucebnice PUMPR V. a kol., Ziklady
piirodovédného vzdélivini pro SOS a SOU, str. 36 (62). Na obrazku je
alkoholik a slepec, pricemz alkoholik zavidi slepci, Ze miize pit bez obav
metylalkohol.

Vtip ma byt v tom, Ze se slepy clovéek nemusi vys$si davky metanolu v alkoholu bat,
protoze uz o zrak prisel.

12. Je tento vtip pravdivy?

Ne! Piti metanolu by slepého cloveka zabilo. Stejné jako clovéka se zrakem

v poradku.

5.1.2.2 Autorské reseni osobniho pracovniho listu ALKOHOL VE FILMU

Osobni pracovni list m& mimo rozvoj klicovych kompetenci dle RVP G (29), viz vyse
v metodickém listu v kapitole 5.1.1, zajistit, aby se kazdy Zzak svym podilem ucastnil
na aktivité¢ a nedopadlo to tak, Ze pouze aktivnéjs$i Zaci ze skupiny vyplni skupinovy
pracovni list, ktery bude vydavan za praci vSech. Dale zadky provazi sebereflexi, kterou je

vhodné si ve Skole osvojit.

ALKOHOL VE FILMU: OSOBNi PRACOVNI LIST

Jméno:

1. NapisSte vlastni napady na zpracovani videa (formy, zpusob provedeni,
pribéh,...).
Rodice poucujici dité o alkoholismu, dédecek vyrabéjici si domaci palenku.
Hrany pribéh.

2. Napiste, jakou roli/postavu jste v déji hral/a Vy.
Hral jsem dedecka.
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PopiSte charakteristiku této postavy, jaké nazory a postoje zastava k dané
problematice.

Je zodpovédny a zna nebezpeci vyroby palenky, na ktera si dava pozor.

Napiste, ¢im jste prispéli do zpracovani této aktivity Vy. (Vyhledavani
informaci, zapisovani, nataceni, Fizeni, hlidani ¢asu, scénar, ...).

Vymyslel jsem pribéh a upravil video v editoru.

Nakolik jste s timto svym zapojenim spokojen/a?

(1-naprosto spokojen/a, S-naprosto nespokojen/a)

2

Prostor pro odpovédi na otazky ucitele na konci aktivity.

Reflexe:

1. Sami za sebe napiSte dvé nejzajimavéjsi informace, které jste se diky této
aktivité dozvédéli.

1. Metanol v téle metabolizuje na kyselinu mravenci.

2. NapiSte, co byste udélali pristé jinak, abyste byli se svym zapojenim
ve skupiné spokojenéjsi.

2. Byl bych vice diirazny v prosazeni mych vtipii do scéndre.

Evaluace:

1. Jak spolu souvisi pojmy metanol a etanol?
1. Metanol a etanol patri mezi hydroxyderivaty s jednou -OH skupinou.

2. Jak od sebe lze oddélit metanol a etanol?

2. Metanol Ize od etanolu oddeélit destilaci na zdklade riizné teploty varu.

5.2 Ovéreni aktivity: Alkohol ve filmu

Aby byla aktivita co nejpochopitelnéjsi pro zéky i vyucujici a pouzitelna v bézné

vyuce, probehla v cervnu 2019 pilotaz této aktivity ve Skolnim prostiedi, konkrétné

v Sesti prvnich ro¢nicich na stfedni obchodni Skole s ekonomickym zamétenim v Praze

v ramci projektového tydne. Pilotaz sestavala z nékolika fazi a vedla k uprave aktivity

do stavajici podoby. Nejprve byl vyulujicim piirodovédnych pfedméti predlozen

metodicky list, néasledovala ukazkova vyuka autorkou aktivity, na niz navazovalo

skupinové polostrukturované interview s ucitelkami. Ty poté vedly aktivitu u dal$ich tiid,

pficemz je autorka aktivity pozorovala a zaznamendvala si poznatky z prabéhu.

Nasledovalo skupinové polostrukturované interview s zaky. VSechny relevantni
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pfipominky autorka zahrnula do zpracovéani aktivity, kterd je v konecné podobé
ptedlozena v této praci. Takto poupravenou aktivitu ulitelky uskutecnily s dalSimi

ttidami.
5.2.1 Popis zkoumaného vzorku

Pilotniho ovéfeni ulohy se zucastnilo 150 zaku Sesti tfid prvnich ro¢nikt stiedni
Skoly s ekonomickym zamétenim v Praze, z toho bylo 83 divek, 58 chlapcii a 9 pohlavi
neuvedlo. Tento dostupny vzorek je nutné blize specifikovat, a to s ohledem na dosavadni
zkuSenosti Zaku s vyukou chemie na stfedni Skole. Jedna tfida, tedy 22 Zaka, z toho
14 divek a 8 chlapct, se zatim s chemii na stfedni Skole nesetkaly. Zbylych 128 zaki,
tedy 69 divek, 50 chlapcti a 9 zakti bez uvedeni pohlavi, rozdélenych do péti tiid,
jiz absolvovalo jeden rok vyuky chemie. K tématu hydroxyderivaty, kterymi se zabyva
ovéfovand aktivita, se vSak zatim nedostali. Z tohoto pohledu splituji vSichni Zaci

ve zkoumaném vzorku vstupni ptedpoklad obdobné urovné znalosti tohoto tématu.

Vyucujici, které se aktivity G€astnily, byly 3 ucitelky ptirodnich véd s ucitelskou
praxi delsi nez 25 let, jejichz jednim aprobovanym pfedmétem je chemie, avSak vétSinu
svoji kariéry se veénuji zejména vyuce jejich druhého aprobacniho piedmétu.
Do ovétovani se zapojila jesté jedna ucitelka spoleCenskych véd s ucitelskou praxi delsi

nez 15 let.
5.2.2 Pribéh aktivity

Nejprve probehla ukazkova hodina vedena autorkou prace, pii které byly ostatni
ucitelky pfitomny a inspirovaly se fizenim aktivity. Ta probé&hla ve tfid¢ 29 zaka, tedy
19 % celkového vzorku. Tito Zaci se ostychali odpovidat a spolupracovat s autorkou
aktivity, coz mohlo byt ovlivnéno riznymi faktory. Zaci se setkali s autorkou aktivity
poprvé a prubéh aktivity byl pozorovan dalsimi 4 vyucujicimi. Reakce zakl také zavisi
na klimatu tfidy, coZ je naprosto pfirozeny fenomén ovlivitujici chod aktivit ve Skolni

tHide. (63)

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o jednu aktivitu v rdmci celého projektového
tydne, byli jiz zaci rozdéleni do pracovnich skupinek z ptedchozich aktivit. Toto
rozdéleni nebylo mozné meénit. Jednalo se o Ctyt az Sesti Clenné skupinky v zavislosti

na poctu zakl ve tide.
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Zaci byli kratce seznameni s konceptem aktivity, pfi¢emz konkrétni téma jim
zatim odhaleno nebylo. Bylo pouze napsano na tabuli slovo hydroxyderivaty a zaci byli
vyzvani, aby bez ostychu, nicméné slusné, vykiikovali slova, kterd je v souvislosti s timto
pojmem napadaji. Reakce tiidy, kde probihala ukazkova hodina byla ponékud vlazna
a zaci se zdrahali odpovidat. Proto byla tato ¢ast vyrazné smérovana autorkou, a i pres to
byla myslenkovd mapa zna¢né chuda, jak je vidno na obrazku 5.1. Naopak reakce tfid,
se kterymi pracovaly jejich ucitelky, byla vétSinou boufliva a myslenkovd mapa byla

bohaté na pojmy, jak je vidét na obrazku 5.2.

Wicr ulln.

Obrazek 5.1: Myslenkova mapa, varianta A

Y DROY Y DERIVATY |

| = | = .t
vl Hyprawoy ALigHoL — CHEtIE  SLOUCEMMY i
| = e \

= 5 ™ >3 T 0
‘ /1 METHANIL  ETupmg. ETHANM — VODEA DESTILACE LVASEM

Obrazek 5.2: Myslenkova mapa, varianta B

Nasledovalo vysvétleni zadani a rozdani tiSténého materialu, viz ptiloha €. 6, a tii
stiedoskolskych uéebnic: Pumpr V. a kol. Zaklady piirodovédného vzdélavani pro SOS
a SOU (62), Blazek I., J. Fabini. Chemie pro studijni obory SOS a SOU nechemického
zamgéteni (64), BeneSova M., H. Satrapova. Odmaturuj! z chemie (65). Pro inspiraci toho,
jak mohou autorska videa vypadat, byla zadkim puSténa dvé videa ze serveru
www.jsns.cz (60), ,,Vecirek* (67) a ,,Mozek a alkohol* (68). Avsak tento server sva videa

po urcité dobé obméiuje, a proto je nutné si predem zjistit dostupnost zdroju. Reakce
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zakl zavisela na klimatu tfidy. V nékterych tfidach si Zaci zacali v tichosti prochazet
rozdané materidly, jinde se s nadSenym hlukem pustili do vymysleni a nataceni videi.
V kazdé¢ tiid¢ se vSak naSel nékdo, kdo neporozumél tomu, co mé délat nebo mu nebyla

jasna konkrétni ¢ast zadani a pfisel se vyucujici zeptat osobné.

Pfed samotnym zahdjenim zékovské prace bylo zakiim k natieni videa
poskytnuto nékolik vymytych lahvi a plechovek od alkoholu, a na tabuli byl napsan cas
konce samostatné prace, kdy méli byt vSichni Zaci opét na svém misté. Instrukce byla
zafazena diky zkuSenosti z prvni ukazkové hodiny, kde k tomuto kroku nedoslo. Z toho

divodu nebyli Zaci v dany ¢as na svych mistech, ale byli hledani po celé Skole.

Samostatnd prace zaki probihala bez problémi. Vzhledem k tomu, ze Slo
o skupinovou kreativni ¢innost byla mira hluku adekvatni a Zaci vypadali, Ze plni zadéni.
Tém, ktefi ani po poloving€ vytyceného Casu nezacali vypliovat pracovni list, vyucujici
pfipomnély, Ze je budou jesté ten den odevzdavat. Nekolik z nich piislo s dotazem, zda
mohou jit natdCet na toalety ¢i do jinych tfid, bud’ kvili akustice nebo kviili scénéfii.
Vzhledem k tomu, ze bylo ve Skole nékolik volnych tfid a jejich argumentace ddvala
smysl, bylo jim to povoleno pod podminkou, Ze se vrati v uréeny cas, a ze ucitel musi

veédét, kde se zrovna nachéazeji.

Po ukonceni skupinové prace probchla reflexe a evaluace aktivity formou
pisemnych odpovédi na otdzky napsané na tabuli a zaznacenim toho, nakolik je aktivita

bavila na skdle od 0 (nejmén¢) do 100 (nejvice), viz ptiloha ¢. 10.

VeétSina zaki si aktivitu uZzila, protoZe se znaCeni pohybovalo v horni poloviné
méfitka. Zaci méli odpovidat samostatng, coz ureflexe, kde méli napsat
dve nejzajimavejsi informace, které se diky této aktivite¢ dozveédéli, a co by piisté udelali
jinak, aby byli se svym zapojenim ve skupiné spokojenéjsi, zvladli. Pfi zpracovani
odpovédi na evaluaéni otazky, jak spolu souvisi pojmy metanol a etanol a jak od sebe 1ze
oddélit metanol a etanol, vSak vétSina zakd, 1 pfes vyslovné zadani samostatného
odpovidani, spolupracovala. Po této aktivité Zaci odevzdali vyplnéné pracovni listy
a odchézeli domt zpracovavat video. Hotova videa Z4ci nahravali do spolecného on-line

uloziste.

V nésledujici vyucovaci hodin¢ byla videa promitnuta a Zaci jednoduchym

zpusobem bodovali splnéni zadani v§ech videi ve tfech kategoriich: vysvétleni chemické
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podstaty, zda mélo video dé&j, a celkovy dojem, viz ptiloha €. 9. V téchto hodinach bylo
vzhledem ke konci $kolniho roku ptitomno pouze 86 zaka z celkového poctu 150 zakd,
ktefi byli pfi samotné aktivité¢ pritomni, piekvapivé se vétSina znich snazila body
diferencovat, konkrétné 74,4 % vsech zaka, a pouze 25,6 % ptitomnych zak obodovalo
vSechna videa stejnym poctem bodi ve vSech kritériich, tedy 10 body (vétSinou slo o zaky

ze stejné tfidy).

5.2.3 Skupinova polostrukturovana interview

tii skupinova polostrukturovana interview. Vyuzila tak subjektivniho vnimani reality
zkoumaného vzorku, coz je pro metody kvalitativniho vyzkumu, kam tento typ interview
patii, typické. (69) Nejprve probéhlo jedno interview se ¢tyimi ucitelkami, které aktivitu
vedly, druhé pak se sedmi zaky riznych tiid, ktefi se aktivity ucastnili, z nichz tii byli
chlapci a ¢tyfi divky. Treti opét s ucitelkami. Pro skupinové interview se autorka rozhodla
mimo jiné na zékladé ¢asovych divodi respondentii. V pribéhu vsech interview si

autorka délala stru¢né poznamky, které ihned po jejich skonceni rozpracovala.

U skupinového interview se predpoklada, ze respondenti budou odpovidat
otevienéji, protoZe nevnimaji otazky tolik osobné a zarovenn mohou reagovat na odpovédi
ostatnich. Nevyhodou, kterd se objevila 1 vtéchto konkrétnich ptipadech, je
nerovnomérna Cetnost odpoveédi jednotlivych respondentii. (69) VSechna interview
probéhla formou polostrukturovaného interview, cozZ se vyznacuje uvolnénou atmosférou
a moznosti reagovat na aktudlni projevy dotazovanych a smérovat interview dle toho.
(70) Autorka tedy neméla presné ptipravené otdzky, ale pfichdzela s okruhy témat,
o kterych chtéla zjistit informace s cilem zdokonaleni pfipravené aktivity. Jednalo se
zejména o srozumitelnost instrukei, interakci s Zaky, rozvrzeni Casu, klady a nedostatky

aktivity a napady pro zlepSeni.

5.2.3.1 Interview s ucitelkami

Prvni skupinové interview s ucitelkami probehlo po ukazkové aktivité. Autorka
ucitelky pfed samotnou aktivitou poprosila, zda by si mohly projit metodicky pokyn k této
aktivit¢ a oznacit Casti, kterym neporozumély. To bylo prvnim tématem interview.

Pani ucitelky se shodly, ze podané instrukce byly srozumitelné a tplné. Jediné, co jim
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v ptipravé chybélo byla inspirace toho, co by mohli zaci natacet. Citily by se nepiijemne,

kdyby se jich Zaci zeptali na tip a ony by neumély uvést zadny piiklad.

Naésledné se interview vénovalo prubehu ukazkové aktivity, nejprve praci autorky,
dale pak aktivit¢ zaku. I pres to, ze byly instrukce jasné sepsané, nebyly si, pani ucitelky,
po precteni jisté, jak samy aktivitu povedou. Jako jedna z prvnich vét vSak zaznélo

nasledujici:

,, Uklidnilo mé videt, jak aktivita probihala ve skutecnosti. Nikdy pred tim jsem se
s podobnym zpiisobem vyuky, natoz prirodnich ved, nesetkala a trochu jsem se

«

toho u sebe obavala.*

Respondentky, které nemély s ni¢im podobnym zkusenost, se shodly na tom, ze
se diky shlédnuti pribéhu aktivity znaéné zmirnila jejich nervozita. Podle nich byly
instrukce podavané zZaklim naprosto srozumitelné a komunikace s nimi v pritbéhu aktivity
byla dobra. Veskeré zakovské otazky byly adekvatné a slusn¢ zodpovézeny. Co se tyce
casového rozvrzeni jednotlivych ¢&asti, vyjadfily se oném respondentky jako
o vyhovujicim. Dokonce to spolu s pfipravou a organizaci aktivity povazuji za jeji hlavni
pozitivum. Napadlo je vSak vylepSeni tykajici se ukoneni samostatné prace studenti.
Navrhly napsat na tabuli Cas, ve ktery maji byt vSichni Zaci opét ve tiid¢, namisto urceni

délky prace v minutéach.

., Informace, Ze za 70 minut budeme pokracovat spolecné je sice jasnd, ale napsat

«

k tomu cas 12:00 je jasnéjsi.
Na zavér jeSté zminily, Ze nevyhodou ulohy je, Ze tito Zaci zatim neprobirali

organickou chemii, kde se hydroxyderivaty uci, nicméné povazuji aktivitu za inspirativni

pro dalsi ro¢nik, kdy se tomuto odvétvi chemie ve skole vénuji.

Druhé skupinové interview s ucitelkami probéhlo po uskutecnéni aktivity
ve vSech tfidach. Pani ucitelky vedly aktivity ve dvojicich, proto méla kazda zkuSenost

nejméné se dvéma tiidami.

., V jedné tride nas prekvapilo, Ze Zaci na zacatku hodiny opravdu sedéli a cetli

zadani. *

V jiné tiid€ vSak byli zaci natolik natéSeni na samotné nataceni videa, zZe se podle
slov ucitelek okamzité rozutekli bez toho, aniz by se do zadani podivali. V této tiidé mely
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respondentky problém udrzet zdky v klidu, aby si vyslechli zadani do konce. Ceho si viak

vSimly ve vSech tfidach byl problém se ctenim.

., Zdci dnes nejsou zvykli ¢ist, kapitoly ze 3 ucebnic a 2 texty z internetu jsou pro

né prilis, nékteri se textu ani nedotkli a jen tak jim leZely na lavici.

Jedna pani ucitelka jako feSeni navrhuje texty zkratit, aby délka neodrazovala
(ne)ctenare od Cteni. Jinym navrhem jiz béhem samotného pribéhu bylo, rozdavat texty
postupné. Po konzultaci s autorkou aktivity bylo toto feSeni v jedné tfidé netspésné

vyzkousSeno.

, To postupné rozdavani textii nebyl dobry napad. Viibec jsme to s kolegyni

nestihaly, a nakonec to ani zZaci nezvldadali zpracovat.

Na toto téma navazala jind pani ucitelka tim, ze néktefi zaci ani nevypliovali
pracovni list. KdyZ je na to upozornila, ukazalo se, Ze méli v planu doplnit jej doma. Zaky
pak piekvapilo, ze pracovni list musi odevzdat na konci hodiny (i kdyz to pani ucitelka
na zacatku fikala). Celé interview bylo zakonceno pfibéhem jedné skupinky zaku, ktera
video zpracovavala na chodbé s prazdnou plechovkou od piva. Kdyz je pfi tom vidél
nezasvéceny ucitel, chtél tento prestupek na ptidé Skoly radikalné potrestat. Nastésti se

vSe vysvétlilo a k trestu nedoslo.

5.2.3.2 Interview s Zdky

Skupinové interview probehlo s zaky trid, ve kterych autorka aktivitu alesponi
z Casti vedla. S zaky tak jiz navazala prvni kontakt a samotné interview probihalo

za pratelské, oteviené atmosféry.

., Budu uprimny. Ja chemii nesnasim! Ale tahle aktivita byla docela v pohode,

akorat jsem nikdy videa nenatacel, tak vitbec nevim, jak se upravuji. *

Na to reagovala jedna Zakyn¢, Ze ona také neumi upravovat videa, a proto tuhle
¢ast zpracovava jeji spoluzacka. Ona osobné vymyslela scénét, ale bylo pro ni naro¢né
spojit odbornost chemie a d&j. VSichni se shodli na tom, Ze na zacatku pii zadévani
aktivity vlibec nevédeli, co maji délat, coz se znacné zlepsilo po shlédnuti ukazkovych
videi a nékolika piikladech od vyucujici. Podle nich neSlo o n¢jaky nedostatek

v instrukcich, jen nerozuméli, co se po nich chce, a jaky ma byt konkrétni vysledek,
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protoze nikdy nic podobného ned¢lali. Vétsina z nich oceniovala komunikaci s autorkou

béhem aktivity a jeji odpovédi na jejich dotazy.

V interview jsme se jesté dotkli tématu studijnich textl. Podle zakt byly docela
zajimavé vytiSténé texty z internetu, ale kapitoly z uCebnic pro né byly piili§ odborné
a bylo pro n¢ tézké se v nich zorientovat. To komplikoval i fakt, Ze §lo o 3 riizné ucebnice.
Sami si pak vyhledavali informace na internetu, pfi¢emz nejcastéji vyuzivali informace

z wikipedie.

I3

,,Jako ale nakonec nas to bavilo. *
5.2.4 Vyhodnoceni aktivity a diskuze

Tato kapitola vyhodnocuje priibéh celé aktivity na zaklad¢ autoréina pozorovani,
ziskanych materidlii a interview s ucitelkami a zaky. Déle pak poukazuje na momenty,
které by na zaklad¢ stavajici zkuSenosti bylo vhodné provést jinak. Tyto upravy jsou
zahrnuty v metodickém pokynu pro ucitele v pfiloze. Zaroven zhodnocuje dopad aktivity

na odborné znalosti zaku.

5.2.4.1 Vyhodnoceni priubéhu aktivity

Tato kapitola podrobné rozebira jednotlivé ¢asti celé aktivity, diskutuje, co bylo
uspeésné a kde je potieba byt na pozoru. Zaroven navrhuje doporuceni pro vyhnuti se

moznym uskalim.

Prvnim krokem bylo vytvofeni mySlenkové mapy, coz probihalo formou, kdy
kazdy Zéak, kterého néco napadlo, vykiikl dany pojem. U aktivnéjSich tfid tak vyucujici
nestihaly zapisovat pojmy na tabuli a v nékterych ptipadech ani vSechny pojmy neslySely.

U takovych tfid doporucuji volit formu hlaSeni namisto netfizené¢ho vykiikovani.

Dale doporucuji pti zadavani instrukci zdlraznit, Ze v tiSténém zadani je vSe
feCeno, a kdyz ho budou zéci ¢ist a dodrzovat, neméli by nic opomenout. Zde je jesté
mozné zakim doporucit, aby si jednotlivé tkoly, které jiz splnili, oznacili jako splnéné
(tzv. checklist). Je zasadni, aby vyucujici fekl vSe pred tim, nez zacne samostatna prace.
Pokud by vSak doSlo k tomu, Ze je potfeba jesté néco dodat béhem samostatné prace,
doporucuji mit pro takovy ptipad n¢jaké pfedem dohodnuté znameni, po kterém se Zaci
utisi (napf.: zvonecek, gong, pistalka, tlesknuti...). Na konci podavanych instrukei je

vhodné zkontrolovat pochopeni instrukci otazkami na konkrétni zaky, nikoli vSeobecné
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do cel¢ tfidy. Pfi neadresovaném dotazovani totiz odpovidaji ti zaci, ktefi zadani
pochopili, a ucitel tak neoveéti pochopeni napfi¢ celou tfidou. Zaroven je potieba vytycit
si Cas na zodpovézeni zakovskych dotazl, kterym neni zadani zcela jasné, pred zahajenim
samostatné prace. V pilotnim Setieni se dotazy tykaly nejcastéji samotného zpracovani
videa. Po ukazkovych videich a n¢kolika ptikladech se zakiim zadani vyjasnilo, avSak
tyto ukazky a ptiklady ovliviiuji zakovskou kreativitu. Déle je zadkiim potieba zdlraznit,

ze vytvoreni videa je stejn¢ zasadni jako vyplnéni pracovniho listu.

Pti samostatné praci méli zaci problém s pfili§ dlouhym textem. Cilem téchto
textl bylo poskytnout riizné zdroje k prostudovani. Kromé dvou ¢lankl z internetu,
viz ptiloha ¢. 6, byly zaktim poskytnuty kapitoly o hydroxyderivatech ze tfi riznych
stitedoskolskych ucebnic, a to proto, Ze tito zaci obchodni akademie nedisponovali zadnou
svoji ucebnici chemie. V tomto ptipadé to vSak nebylo vhodné, protoze takové mnozstvi
textll s obdobnymi informacemi bylo pro Zaky matouci. Zde se tedy nabizi, aby zaci
vyuzili informace z vlastni ucebnice, kterou si na zdkladé¢ doporuceni skoly pofidili,
a dale pak pristup k internetu. Nicméné¢, co se ¢tenaiské schopnosti zaki tyce, je vhodné
ji procvi¢ovat béhem celého studia. Zaktim lze napiiklad v priabéhu studia predkladat
kratké texty tykajici se chemie, €i je ucit praci s ucebnici. Avsak 1 bez této piipravy je
mozné aktivitu upravit tak, Ze pfipravené internetové texty pro zaky rozdé€lite na Ctyfi
kratSi Casti a doporucite jim, aby si kazdy ¢len skupiny precetl jednu ¢ast a nasledné se
spole¢né informovali o pfecteném Uryvku. Pfi pilotnim ovéfeni aktivity nékteré ucitelky
navrhly a nasledné vyzkousSely rozdavat texty postupné béhem hodiny. Tento zpisob se
neosvédcil. Vyucujici mély s timto zplisobem organizani problémy, kdy nestihaly
materidly rozdavat a Zaci pak nestihali plnit zadani v rdmci vyuky. Tento zplisob navic
nepodporuje samostatnost zakli pii organizovani Cinnosti. Zaroven je vhodnéjsi, aby
materidly byly k dispozici na jednom misté a Zaci si pro né€ chodili nejlépe tak, Ze vzdy

jeden clen skupiny je povétreny timto ukolem.

Prvni hodina by méla byt ¢asové oddélena od druhé, aby méli zaci mozZnost
promyslet si mozné varianty zpracovani. Pokud chtéji kviili atraktivnéjSim exteriéram
natacet i mimo vyuku, je tato aktivita vitana a je vhodné tuto zdkovskou iniciativu slovné

ocenit.

Uprava videa je ¢innost, kterou mnozi Zaci velmi dobie ovladaji, 1 pfes to by ji

vSak m¢la byt vénovana alespon ¢ast vyuky, protoze pro nékteré zaky je to zcela nezndma
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¢innost a je potieba je s aplikacemi na Gpravu videi a postupy prace v nich seznamit.
Na této ¢asti predkladané aktivity je mozné se domluvit s vyucujicim informacnich
technologii a vytvofit tak mezipfedmétovou spolupraci. Béhem ovéfeni dramatizacni
aktivity nebylo z organiza¢nich diivodi mozné tuto mezipfedmétovou spolupraci
vytvorit. Nektefi zaci vSak vyjadiili obavy z nezndmé cinnosti, a proto byla ve tfidé
zajemclim nabidnuta stru¢né instruktaz o pouzivani doporucené aplikace na upravu videt,

Windows Movie Maker.

Pti n€kolika natacenich zaci vyslovili potfebu spoluprace s dalSimi spoluzaky
z jinych skupin zejména pro zapojeni vétSiho poctu aktéri do zédbéru. Pokud 1 ostatni

skupinky stihnou natocit sva videa, neni problém tomuto pozadavku vyhovét.

Z pracovnich listl vyplynulo, Ze nej¢astéjsi zpisob vybéru scénaie ve skupiné byl
pomoci dohody, ¢asto podpofeny nadchnutim skupiny pro konkrétni navrh, ktery se libil
vétsing, piipadné dochazelo k podobnym ndpadim napiic skupinou. Druhym
nejcastéjSim zpiisobem bylo hlasovéani. Nékterym pokrokovym skupinam se podatilo
spojit vice napadii dohromady. Pouze jedna skupina se pfi vybéru konecné varianty
potykala s mensi hadkou. Zde je tedy ziejma role ucitele, ktery by mél pruzné reagovat
na dynamiku skupiny 1 celé tfidy a vhodné korigovat pribéh Zakovskych stretll. Zejména
formou facilitace, kterd zdkiim usnadni samostatné vyteseni sport. Naptiklad vétami: ,,Je
spravedlivé cloumat s Julii pro to, Ze nedéla to, co si prejes? Julie, co by Ti pomohlo,
abys lépe pochopila, co po to Tobé Tonda zZada? Martine, jak Ty jsi porozumél instrukci,
kterou dal Tonda Julii? “

Naprosto nezbytnou soucasti celé¢ dramatizacni aktivity je reflexe a diskuze nad
odpovéd’'mi na evaluacni otdzky, aby se pfedeslo zafixovani si miskoncepci. Diskuzi je
mozné zafadit na Uplny zavér celé aktivity, kdy maé ucitel k dispozici odpovédi
z pracovnich listl pro vyhodnoceni toho, kde maji Zaci nejvétsi mezery, a na ty oblasti se
pii diskuzi zaméftit. Spravné odpoveédi by si zaci méli zapsat do seSitu a Cerpat z nich
informace do budoucna, coz vyzaduje jejich naprostou spravnost. Béhem ovéfeni
dramatizacni aktivity na obchodni akademii k této diskuzi nedoslo a né&které zZakovské
odpovédi byly proto netplné ¢i zavadéjici. Zavérecna korekce zdkovského osvojovani

novych informaci ucitelem je naprosto zasadni pro kontrolu spravnosti téchto védomosti.

Autorka povazuje aktivitu za GspéSnou. A to nejen na zéklade vzniklych videi, ale

také na zakladé dvou nejzajimavéjSich informaci, viz déle, které se zaci béhem aktivity
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dozvédeli a psali je mezi své vystupy. Bylo by idedlni, aby mél kazdy zak tyto
dv¢ informace v sesité, do kterého se mize kdykoli podivat, ¢imz si pfipomene, co pro
n¢ho bylo nové a na tomto tématu ho zaujalo. Tento krok je pro ptinos celé aktivity velmi
dalezity, protoze vede zdky kvédomému uvédoméni si okamzikli spojenych
s ,,wow efektem®. V odpovédich zakli se objevovaly odpovédi dvojiho typu. Ty, které

obsahuji vzdélavaci slozku:

,,Po metanolu miizeme oslepnout a etanol nas mize ve velkém mnozstvi také

zabit.
., Etanol zpomaluje lidské reakce. Pri kvaseni ovoce vznika etanol i metanol. *
,»Metanol je prudce jedovaty. Etanol je to samé jako etylalkohol. *

a ty, u nichz chybi chemicky obsah a pouze shrnuji to, co bylo béhem aktivity studovano.
Proto doporucuji zéky vybidnout k tomu, aby to, co je zaujalo popsali konkrétné

a s presnou odbornou informaci.

., Dozvedél jsem se, jaké jsou faze alkoholismu a jaky je rozdil mezi metanolem

¢

a etanolem. *

, Pri domaci vyrobé alkoholu se prvni pandk vyléva. Jak piisobi alkohol

na cloveka.

Na zavér jeste tii Cinnosti, se kterymi méli Zaci nejvetsi potize: zhruba 30 % zakh
nebylo schopno napsat souhrn v§ech svych napadu, 14 % neumélo popsat charakteristiku
své postavy a téméf polovina zakd nenapsala korektné zdroje studované literatury, i ptes
pfesny navod v zadéani. Z toho 18 % neuvedlo zdroje viibec. MlzZe to byt disledek
nedostate¢né vyuky téchto zasadnich dovednosti, ptipadné toho, Ze se jednalo o zaky
prvniho ro¢niku. Rozvoji téchto dovednosti je vhodné se vénovat systematicky béhem
celého studia a je to mozné v rdmci jakémkoli pfedmétu, a to soustavnym vyzadovanim

téchto vystupt po Zacich.

Cela aktivita je idealni naplni tematickych a projektovych dnid. Nejen z diivodu
vEtsi Casové dotace, neZ je tomuto tématu ve vyuce obvykle vénovano, ale také kvili

atraktivnosti daného tématu.

49



5.2.4.2 Vyhodnoceni dopadu aktivity na véedomosti zaki

Vsem zakam byl predlozen stejny kratky védomostni test zamétujici se na znalosti
z oblasti hydroxyderivat bezprostiedné pred a bezprostfedné po aktivité. V jedné tfidé
byl tento védomostni test piedlozen jesté po 8 mésicich. Z organizacnich diivodl nebylo
mozné po této dob¢ piedlozit test i ostatnim tiiddm. Konkrétni znéni otazek je uvedeno

nize (k dispozici téz v ptiloze €. 8) i s autorskym feSenim, které je vyznaceno kurzivou:

1) V nabidce oznacte zastupce hydroxyderivati:
metan, kyselina metanova, metanol, eten, etanal, etylalkohol, metylalkohol,
etanol
2) Napiste, z jakych chemickych prvki jsou tvoreny alkoholy.
uhlik, vodik, kyslik
3) Serad’te nasledujici slouceniny podle teploty varu od nejmensi po nejvyssi:
voda, metanol, etanol
metanol, etanol, voda
4) Oznacte spravnou odpovéd’/ spravné odpovédi:
Co vzniké kvasenim ovocnych $t'av?
a) kyselina maselna
b) metanol
¢) etanol

d) metan

Rozsah celkové dosaZeného poctu bodi ze vSech otazek ve védomostnim testu byl
od -6 bodti do 12 bodi. Zvolila jsem hodnoceni jak kladnymi, tak zdpornymi body, abych
predesla zkresleni vysledktli v diisledku ndhodné vyplnénych odpoveédi. V prvni otazce
jsem kazdy spravné oznaceny pojem ohodnotila +1 bodem, Spatné¢ oznaceny pojem
pak —1 bodem. Maximaln¢ bylo tedy mozné ziskat 4 body, miniméalné¢ —4 body.
Ve druhé otazce jsem za kazdy spravny prvek ptidé€lila 1 bod, rozmezi bodu bylo tedy
0-3 body. Pokud ve tfeti otdzce zaci spravné sefadili metanol vici etanolu, ziskali
za to 2 body, pokud jeste spravné ptitadili teplotu varu vody, dostali navic 1 bod. Celkové
tedy mohli za tuto otazku ziskat 0, 2 nebo 3 body. Ve Ctvrté otdzce jsem za kazdou spravné
oznacenou odpoveéd’ pficetla 1 bod a za kazdou chybné oznacenou 1 bod odecetla. Pokud
spravna odpoveéd’ oznaCend nebyla, Zaci neziskali ani nepfisli o zadny bod. Mohli tedy

za tuto otdzku ziskat -2 az 2 body.
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Z odpovédi na tyto otdzky bezprostifedné pied a bezprostiedné po aktivité vyplyva,
ze se uroven znalosti zakli o hydroxyderivatech po absolvovani aktivity zvysila. Rozdil
mezi zaky, ktefi chemii na stfedni Skole mé¢li, a témi, ktefi ji neméli, byl zanedbatelny.
Zéci pred aktivitou ziskali v praméru 3,8 (smérodatna odchylka je 2,7) bodt. Po aktivitd
se tento pramér zvysil na 6,4 boda (smérodatna odchylka je 3,0 bodu). Je tedy patrné, ze

ani kone¢ny pocet bodii neni nijak zavratny, nicméné k pokroku doslo.

Vysledky zakd ze tfidy, ve které doslo k vyplnéni védomostniho testu
bezprostfedné pred, bezprostfedné po aktiviteé a jeste¢ po 8 mésicich jsou velmi
pozoruhodné. Jedna se o tfidu obchodni akademie, ve které se vyucuje chemie pouze
jeden rok. Celkovy vyhodnotitelny pocet respondentti byl 14 zaki, z toho 6 chlapcii
a 8 divek. V priméru ziskali vtestu bezprostiedné¢ pted aktivitou 3,9 bodl
a bezprostiedné po aktivité 6,8 bodl, coz nijak nevybocuje z priméru vSech 150 zaki.
Po 8 mésicich v testu ziskali pouhych 3,7 bodii, coZ je srovnatelné s vysledkem testovani
bezprostiedné pied aktivitou. Odtud vyplyva, ze osvojené znalosti Zakli nemaji trvaly

charakter.

Kromé¢ tohoto védomostniho testu jsem také vyhodnotila odpovédi na evaluaéni
otazky, na které¢ Zaci odpovidali samostatné na konci aktivity. Jednalo se o otazky: ,,Jak
spolu souvisi pojmy metanol a etanol?* a ,,Jak od sebe lze oddélit metanol a etanol?*.
75 % Zakl odpovedé€lo spravné na ob¢ otazky, 17 % zakh odpoveédélo spravné na jednu
otazku a pouhych 8 % neodpovédélo spravné ani na jednu. Jesté Iépe si zaci vedli
pii skupinovém vypracovani tloh v pracovnim listu: ,,ProC se pii doméci destilaci prvni
panak vyléva? a ,,vysvétleni obrazkového vtipu®“. Zde odpovédelo 95 % skupin s 80%

a vyssi spravnosti a dokonce 28 % skupin se 100% spravnosti.

Z pohledu zabavy, kterou Zéci zazili, byla aktivita velmi Usp&$na. Vyplyva to
z vyhodnoceni $kaly, do které Zaci na konci aktivity zaznamenavali nakolik je tato
aktivita bavila, viz pfiloha €. 10. Pfi vyhodnoceni §kal ze vSech tfid vyplynulo, Ze Zaci
shledali aktivitu jako zdbavnou. 78 % znaek 74kl se nachazelo v kladné poloviné skaly,

coz bylo vyhodnoceno jako: ,,Aktivita mé bavila“.
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6 Zavér

Reserse odborné literatury ukdazala, Ze i1 pfestoze jsou dramatizaéni metody
vyuzivany zejména v humanitné¢ zamétfenych predmétech, jako je vyuka jazyka
¢1 dé&jepisu, neni vylouCeno jejich zatazeni do vyuky pfirodnich véd. Naopak je to
dokonce zadouci, protoze se jedna o metodu, pfi které se zaci do vyucovaciho procesu

zapojuji aktivné a vzdelavaci obsah si tak 1épe zapamatuji.

V teoretické ¢asti jsem na zakladé¢ anglické literatury uvedla mj. n€kolik konkrétnich
prikladi dramatiza¢nich metod pro vyuku ptirodnich véd, jakozto soucast shrnujiciho
pfehledu téchto metod. Zdrojii s konkrétnimi dramatizacnimi ulohami dostupnych
v ¢estiné totiZz neni mnoho, coz vnimdm jako velky nedostatek. Do budoucna to vSak
otevira prostor pro navazani na tuto diplomovou praci, napi. vytvofenim novych
¢i prekladem dostupnych cizojazy¢énych materialti a jejich nasledné poskytnuti ucitelim
pfirodnich véd, napt. formou workshopu. V ramci praktické ¢asti jsem proto vytvoftila
vyukovou aktivitu vyuzivajici dramatiza¢ni metody pro ucebni téma hydroxyderivaty,
konkrétné rozdil mezi metanolem a etanolem. Tuto aktivitu jsem sama v praxi vyzkouSela
a zéaroven jsem instruovala dal$i ucitelky ptirodnich véd, které ji ve tfidach provedly.
Shodly jsme se na tom, Ze se jedna o pouZzitelnou aktivitu do Skolni vyuky. Z vysledkl
védomostniho testu ziskanych od sta ¢tyficeti dvou zaka vyplynulo, Ze se jejich uroven
znalosti o hydroxyderivatech bezprostiedné po absolvovani vytvotfené aktivity zvysila.
Z dat ziskanych po osmi mésicich od ¢trnacti zaka se ukéazalo, ze v dlouhodobé paméti

téchto nckolika zaka znalosti nezstaly.

Z polostrukturovanych skupinovych interview s ucitelkami 1 zaky vSak plyne, ze se
jedna o atraktivni aktivitu, kterd Zaky (i ucitelky) zaujala a nékteré ptildkala ke studiu
dané problematiky. Zaci méli moznost vyzkouset si komunikaci ve skuping, spolupréaci
a také rozd¢€leni ¢innosti pro uspé€$né dokonceni zadaného ukolu. Ucitelky, které dosud
nem¢ély s dramatizacnimi metodami zkuSenost, byly schopné aktivitu kvalitn€ a v klidu
vést. Osobn¢ povazuji aktivitu za pfinosnou pro vSechny zicastnéné, zejména na urovni

afektivnich cild uéeni.

Vsechny stanovené cile diplomové prace tim byly naplnény.
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Priloha ¢. 1: Metodicky pokyn pro ucitele

VYUCO - | AKTIVITA
VACI +CASOVA | INSTRUKCE PRO UCITELE
HODINA DOTACE
Rozdéleni Pocet ¢lent ve skupiné by mél byt ¢tyfi. Pokud vSak neni vhodny pocet
do skupin zakl, mlzete je nechat 1épe ve trojicich nebo v péticich.
3 minuty
Myslenkova | Jesté pred tim, nez zakim vysvétlite aktivitu, tak s nimi proved'te
mapa myslenkovou mapu. Napiste na tabuli slovo HYDROXYDERIVATY
5-10 minut | a zeptejte se jich, zda o tom slySeli nebo jim toto slovo evokuje néjaké
znalosti. Poté na tabuli zapisujte informace, které zaky k tématu
hydroxyderivaty, pfipadné alkoholy napadaji a volné je na Vas vyktikuji.
Pokud béhem této aktivity ve Vasi tiid¢ predpokladate pfili§ velky ruch
oznamte zakiim, ze se maji hlasit a vyckat s odpovédi na Vase vyzvani.
varianta A: nikdo nezareaguje — pak pod hydroxyderivaty napiste slovo
ALKOHOLY a nechte je
reagovat (zde uz kazdého ¥\V TR EE
néco napadne). Jejich
navrhy zapisujte obdobné
1. jako na obrazku vpravo. %
varianta B: nékdo fekne .« e

alkoholy — zapiste je

a pokracujte postupem

varianty A.

varianta C: Zaci za¢nou diktovat informace o hydroxyderivatech, ty
zapisujte na stejné trovni, slovni reakce na pojem alkohol piste pod néj,

obdobné¢ jako na obrazku nize.

HYDROX YDERIVATTY
' - oMLl
L’.’ ¢ {YDROX) DY ALIOHO! HEMIE SLOUGEM My HEEE

§ ~ = g [ !
METHANGL  ETHamgL ETHAN  VODEA DESTILACE  VRSEMI

Po zhruba 5 minutach prace s myslenkovou mapou zakiim feknéte, Ze se
dnesni aktivita bude tykat alkohold. Zjisti, jaka je jejich chemicka

podstata a u€inky konkrétnich zastupct na lidsky organismus.




Zadani
aktivity

5 minut

Vysvétlete zaktim zadani aktivity, a poté jim rozdejte podpirné
materidly, viz priloha €. 3, 4, 5 a 6. Aktivita bude hodnocena na zakladé
aktivity a praci v hodiné€, odevzdanych materialech a za v¢asné
odevzdané video.

ZADANI: ., Vasim (kolem ted’ bude nastudovat informace o alkoholech
a natocit kratké video (spot), ve kterém vyjadfite sviyj postoj k uzivani
alkoholu, podlozeny odbornymi fakty (z chemie ale i jinych véd).

Na celé zpracovani mate 3 vyucovaci hodiny. Vasi praci vas provedou
pripravené materialy a tkoly, které v nich naleznete. Na konci hodiny
tyto vypracované materidly odevzdate ke kontrole, za coz budete
ohodnoceni. Kritéria hodnoceni jsou sepsana v pfipravenych materialech
(a precist je), tak se jich drzte. Pro zpracovani mizete mimo podptrné
materidly pouzivat ucebnice ¢i internet.*

Pochopeni zadani si ovérte konkrétnimi dotazy smérem k zakadm.
Napt.: ,,Kde zjistite kritéria hodnoceni? Jak budete na tkolu pracovat?
Co vSechno odevzdate na konci hodiny? Kde najdete ukoly, které mate
plnit?*

Pro inspiraci lze po registraci pustit videa ,,Vecirek™ a ,,Mozek

a alkohol* ze stranky www.jsns.cz (67, 68).

Jiné tipy: rozhovor s rodi¢i, védci, vyrobci alkoholu, policisty, Skoleni
anonymnich alkoholikil, hodina chemie, oslava osmnactin, televizni

reportaz, metanolova aféra, nehoda pod vlivem alkoholu...

Zpracovani
zadani

100 minut

V této fazi figuruje ucitel jako poradce a privodce aktivitou. Nechte
zaky samostatné pracovat, prochazejte mezi skupinami a sledujte, zda se
vénuji zadanému tikolu, pokud ne, tak je korigujte a sméfujte k cili.
Upozornéte je pfipadné na to, aby nezapomnéli zapisovat vypracovani

ukolt.

Reflexe,
evaluace
a diskuze

15 minut

Pro uzavfeni aktivity je potfeba provést reflexi a evaluaci. Poté si
vyberte zakovské materidly a portfolia.

Jak na to: na tabuli napiSte

Reflexe:

1. Kazdy at’ napiSe na svtij papir, ktery odevzda dvé nejzajimaveéjsi
informace, které se diky této aktivité dozveédel. A to i s odbornym
obsahem konkrétni informace. (Kazdy sam za sebe.)

2.Kazdy at’ napiSe, co by pristeé udélal jinak, aby byl se svym zapojenim
ve skupiné€ spokojeng;jsi.

3. Skala: at’ Zci na $kéle na tabuli (¢ara, na které jsou mezni hodnoty
0 a 100) zakresli, nakolik je aktivita bavila. 0 zna¢i viibec mé nebavila,

100 znaci velmi mée bavila.
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http://www.jsns.cz/

Evaluace:
Necht' zaci napisi odpovedi celou vétou na otazky:
1. Jak spolu souvisi pojmy metanol a etanol?

2. Jak od sebe 1ze oddélit metanol a etanol?

Promitani
a hodnoceni
videi

25 minut

Pust'te postupné vSechna vytvorena videa. Po kazdém videu nechte asi

1 minutu na zhodnoceni v§emi zaky.

Diskuze

20 minut

Diskuze:
V priubéhu celé aktivity zaci pravdépodobné narazi na otazky tykajici se
jak chemické, biologické, ale i spoleCenské podstaty alkohold, o kterych

bude vhodné podiskutovat v ramci celé tridy.
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Priloha ¢. 2: Metodicky list k aktivité: Alkohol ve filmu

Tematicky celek: Hydroxyderivaty, alkoholy

Forma vyuky: Skupinova

Casova naro¢nost aktivity: 3—4 x 45 minut

Casova narot¢nost piipravy: do 20 minut (na prostudovani pokynu pro uéitele

viz pfiloha €. 1 a registrovani na jsns.cz pro zptistupnéni videi pro inspiraci)

Vékova skupina: 13-19 let (Ize uplatnit u zakt ZS i SS)

Vstupni dovednosti Zakii: Cteni a psani nejméné na urovni 13 let, prace s kamerou

v telefonu

Kognitivni cil: Zak specifikuje spole¢né a rozdilné znaky metanolu a etanolu.

Rozvoj klicovych kompetenci (29):

1. ,,Kompetence k uceni:

>

>

Zak si své uceni a pracovni cinnost sam planuje a organizuje, vyuziva je
Jjako prostiedku pro seberealizaci a osobni rozvoj.
Zak kriticky pristupuje ke zdrojum informaci, informace tvoriveé

zpracovavd a vyuziva pri svém studiu a praxi.

2. Kompetence komunikativni:

>

Zaik s ohledem na situaci a vcastniky komunikace efektivné vyuziva
dostupné prostiedky komunikace, verbdlni i neverbalni, vcietné
symbolickych a grafickych vyjadreni informaci riizného typu.

Zdk pouziva s porozuménim odborny jazyk a symbolickd a grafickd
vyjadreni informaci riizného typu.

Zak efektivné vyuziva moderni informacni technologie.

Zdk se vyjadiuje v mluvenych i psanych projevech jasné, srozumitelné
a primeérené tomu, komu, co a jak chce sdélit.

Zaik prezentuje vhodnym zpiisobem svou prdci i sam sebe pied znamym

i neznamym publikem.
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3. Kompetence socidlni a persondlni
> Zak odhaduje diisledky viastniho jedndni a chovani v nejriznéjsich
situacich, své jednani a chovani podle toho koriguje.

» Zdk aktivnée spolupracuje pri stanovovani a dosahovani spolecnych cili.

Y

Zadk projevuje zodpovédny vztah k viastnimu zdravi a k zdravi druhych.
> Zak rozhoduje se na zdkladé viastniho visudku, odoldva spolecenskym
i medidlnim tlakum.
4. Kompetence obcanska
> Zak respektuje riznorodost hodnot, ndzorii, postojii a schopnosti ostatnich
lidi.
> Zak promysli souvislosti mezi svymi pravy, povinnostmi a zodpovédnosti;
k plnéni svych povinnosti pristupuje zodpovédné a tvorive, hdji sva prava
i prava jinych, vystupuje proti jejich potlacovani a spoluvytvari podminky
pro jejich napliovani.
> Zak se chovd informované a zodpovédné v krizovych situacich
a v situacich ohrozujicich Zivot a zdravi, poskytne ostatnim pomoc.
5. Kompetence k podnikavosti
> Zdk usiluje o dosazeni stanovenych cilii, priibézné reviduje a kriticky
hodnoti dosazené vysledky, koriguje dalsi cinnost s ohledem na stanoveny
cil; dokoncuje zahdjené aktivity, motivuje se k dosahovani uspéchu.

[(29)s.9-11]

Afektivni cil: Zak vnima negativni dopady poZzivani alkoholu na zdravi i spolec¢ensky
Zivot a reaguje na ucitelem predlozené matridly. Zak se chova moralné a pozitivné plisobi

na své okoli v oblasti prevence zneuzivani alkoholu.

Pomiicky: Podptrné materidly do kazdé skupiny — portfolio: zadani s kritérii hodnoceni
viz ptiloha €. 3, skupinovy pracovni list viz ptiloha €. 4, osobni pracovni list pro kazdého
zaka viz priloha €. 5, internetové ucebni texty viz ptiloha €. 6 a uebnice dle véku zaku,

ruzné rekvizity do videi (napft. plechovky od piva, ...).

Doporuceni: Je zadouci, aby si Zaci na natoceni videa pfinesli vlastni rekvizity. Pokud
by se vSak jednalo o alkoholické nédpoje, pak pouze prazdné lahve ¢i plechovky, aby

nedoslo k poruseni zakona a Skolniho fadu.



Technika: Pocitae s editorem videi (napt. Windows Movie Maker) do skupin,

telefon/kamera/fot’dk na nataceni (Zaci budou mit pravdépodobné vlastni).

Mozna modifikace ulohy: Skupiny mohou scénky nacvicit a pfedvést je piimo jako

divadelni vystup bez nutnosti nataCeni a upravy videi.

Omezeni: Vzhledem k tomu, Ze se tato tloha zaklada na samostatné skupinové praci
zaka, je vhodna pro tiidy, které¢ jiz maji né¢jakou zkuSenost s dramatizacnimi metodami.
Nicméné 1 Zaci, se kterymi se na dramatizacnich metodach systematicky nepracuje jsou

schopni aktivitu splnit, jak bylo ovéfeno v praxi, viz kapitola 5.2.
Priabéh aktivity:

Zéci se nejprve rozdéli do skupin, nasledné s nimi ugitel udéla myslenkovou mapu
o hydroxyderivatech, potazmo alkoholech pro zmapovani dosavadnich znalosti zaku

o tématu.

Poté ucitel zaktim vysvétli celou aktivitu a nasledujici 2—3 vyucovaci hodiny Zaci
ve skupinkdch vytvaii videa o rozdilech mezi metanolem a etanolem. B&hem této
samostatné prace Zaci nasleduji pfipravené pracovni listy, viz ptiloha €. 4 a 5, které je
celou aktivitou provazi. Ucitel je védomé pfitomen, tedy sleduje vyvoj prace zakl
a v pfipadé nutnosti zakro¢i. Mize se jednat o nasmérovani vhodnou otazkou zak1, ktefi
si nevi rady s postupem: ,, Vidim, Ze jste si zapsali, Ze metanol je prudky jed a pri kvaseni
vznika spolu s etanolem. Jak by se dal tento fakt vyuzit v pripravované scénce? “ nebo
zazehnani pfili§ bouflivého sporu: ,, Chdpu, Ze mate oba jasnou predstavu o tom, jak
chcete, aby scénka vypadala, pojdte si ale radeji nejprve sepsat klady a zapory obou
navrhit a poté je ve skupiné spolecné zhodnotit a na zdklade toho rozhodnout, kterou
nacvicite. “. Bezprostfedné po samostatném zpracovani zadaného tikolu probiha reflexe
a evaluace aktivity. Nakonec spolecné promitani vSech vytvofenych videi a vzijemné
zhodnoceni videi ve tfech kategoriich, viz ptiloha ¢. 9. Pfesné instrukce, formulace zadéni

a ¢asoveé doporuceni jsou k dispozici v metodickém pokynu pro ucitele v piiloze €. 1.
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Priloha €. 3: Zadani aktivity ALKOHOL VE FILMU pro zZaky
PORTFOLIO: TVORBA VIDEA NA TEMA ALKOHOLY

ZADANI: Vagim tkolem je nastudovat informace o alkoholech a natogit kratké video
s déjem (spot), ve kterém vyjadiite postoj k uzivani alkoholu, podlozeny odbornymi fakty
(z chemie 1 jinych véd). Dejte diraz na vliv alkoholii (metanolu, etanolu) na lidsky
organismus nebo vyrobu/destilaci (s dirazem na obsah metanolu a etanolu). Pro
zpracovani videa je dostupné mnoho uzivatelsky ptiznivych programi pro editaci videi
(napt. Windows Movie Maker nebo rizné mobilni aplikace). Zaroven také vypliite
skupinovy a osobni pracovni list. Na celé zpracovani mate 3 vyuéovaci hodiny. DOBRE
SI CAS ROZVRHNETE! Vyuzivat mizete nakopirované materialy a zaroven piistup

na internet. Ctvrtou vyucovaci hodinu si videa pustime a vzajemné je ohodnotime.

ZPRACOVANI VIDEA: Délka videa by méla byt v rozmezi 1-5 minut. Pojmout ho
muzete libovolnou formou, nicméné je potieba, abyste sepsali charakteristiku déje

a jednotlivych tc¢inkujicich. Ve videu se musi objevit nédsledujici body:

» co jsou to alkoholy z chemického hlediska
» jaky je rozdil mezi metanolem a etanolem

» avideo musi mit d¢j (ne, jen ,,youtuberské* povidani pied kamerou)

HODNOCENI: Splnéni aktivity bude procentualné ohodnoceno a podle ziskaného

mnozstvi % oznamkovano. Tento blok bude hodnocen na zakladé:

» vasi aktivity a praci v hodin¢

» odevzdanych materiala

» vcasného odevzdani videa

Kritéria:

» vcasné odevzdani videa (kazdy den navic znamena strhnuti 10 %)

» odevzdani vyplnéného skupinového pracovniho listu na konci hodiny
(spravnost a uplnost) - spole¢né za skupinu odevzdani vyplnéného
osobniho pracovniho listu na konci hodiny (Gplnost) — kazdy sam za sebe

» vyuziti a uvedeni riznych zdrojii (minimalné 3) — uvadéjte vzdy portal
¢1 knihu, ze kter¢ jste Cerpali a nazev konkrétniho ¢lanku/kapitoly

» zapojeni vSech ¢lenti skupiny
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Priloha €. 4: Skupinovy pracovni list pro Zaky

ALKOHOL VE FILMU

SKUPINOVY PRACOVNI LIST

Clenové skupiny:

1.

10.
11.

12.

Nejprve si kazdy sam za sebe sepiste do osobniho pracovniho listu vlastni napady
na zpracovani videa (formy, zpiisob provedeni, piib¢h, ...).

Brainstorming: ted” na skupinovy pracovni list sepiSte vSechny naméty
na zpracovani videa dohromady.

Spole¢né vyberte jeden, ktery zpracujete. Napiste, ktery jste vybrali.

Jakym zplsobem jste se dohodli na tomto konkrétnim namétu? (Hlasovani, hadka,

prosazeni, ...).

. Nastudujte si téma alkoholl z tisténych zdroji a internetu (co jsou to alkoholy,

metanol, etanol, plisobeni na organismus, vyroba, vyskyt, destilace, ...).

Sepiste d& videa (,scénai”) a rozdéleni roli mezi cleny skupiny.
NEZAPOMENTE NA TO, JAK MA VIDEO VYPADAT A CO MA
OBSAHOVAT, viz zpracovani videa v zadani.

Napiste zdroje, které jste pii zpracovani vyuZili (min. 3 rGzné). Uvadéjte vzdy
portal ¢i knihu, ze které jste Cerpali a nazev konkrétniho ¢lanku/kapitoly.
Natocte na své telefony video ¢i ¢asti videa, které doma sestihate a spojite. Pouzit
muzete jakékoli dostupné rekvizity.

Napiste nové pojmy, se kterymi jste se béhem c¢teni materialii setkali.

Odpovézte na otazku: Proc¢ se pti domaci destilaci prvni panak vyléva?
Vysvétlete obrazkovy vtip z ucebnice PUMPR V. a kol., Zaklady prirodovedného
vzdélavani pro SOS a SOU, str. 36. Na obrazku je alkoholik a slepec, pfi¢emz
alkoholik zavidi slepci, ze mliZze pit bez obav metylalkohol.

Je tento vtip pravdivy?
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Priloha €. 5: Osobni pracovni list pro Zaky

ALKOHOL VE FILMU
OSOBNIi PRACOVNI LIST
Jméno:
1. Napiste vlastni ndpady na zpracovani videa (formy, zptisob provedeni, ptibéh,...).
2. Napiste, jakou roli/postavu jste v d&ji hral/a Vy.
3. Popiste charakteristiku této postavy, jaké nazory a postoje zastava k dané
problematice.
4. Napiste, ¢im jste ptispéli do zpracovani této aktivity Vy.
(Vyhledavani informaci, zapisovani, nata€eni, fizeni, hlidani ¢asu, scénaf, ...).
5. Nakolik jste s timto svym zapojenim spokojen/a?
(1-naprosto spokojen/a, 5-naprosto nespokojen/a)
6. Prostor pro odpovédi na otazky ucitele na konci aktivity.
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Priloha €. 6: Internetové ucebni texty pro zaky

Co metanol déla s lidskym télem?

Metanol muze lidské télo vstiebat travicim traktem, plicemi, sliznicemi nebo kazi.
Jelikoz je snadno rozpustny ve vod¢ i v tucich, pronikd rychle do krevniho obé&hu,
cca 30 az 60 minut po poziti. Jako takovy ale pro télo toxicky neni. Nebezpecny zacne
byt az ve chvili, kdy se organismus pusti do jeho zpracovavani, a to predevsim v jatrech,
ale i v ledvinach a sitnici. Cas potiebny na pfeménu metanolu v jeho toxické produkty
se méni podle fady faktor. Pfi nizkych koncentracich metanolu a za nepfitomnosti
etanolu to mize byt okolo tfi hodin, pfi sou¢asném poziti metanolu a etanolu se tato doba

umérné prodluzuje. Také zalezi na tom, jestli zaludek obsahuje néjaké jidlo, nebo ne.

Produktem zpracovani metanolu je formaldehyd. I ten ale dokaZze télo bez obtizi
zpracovat, extrémné rychle, béhem minuty az dvou, ani ten tedy neni organtim
nebezpeény. Jakmile zn¢j ale metabolismus za tu kratkou dobu vyrobi kyselinu
mravenci, nastava problém. Kyselina mravenci totiz piisobi podobné jako tfeba kyanid.
Jelikoz se dokadZze jen velmi obtizné zapojit do bunécného metabolismu, tak se
v organismu hromadi, a protoze jde o kyselinu, zplisobuje zivot ohrozujici piekyseleni

organismu (na stupni piekyseleni zavisi prognoza otravy).

Disledkem tohoto stavu je selhani centralni nervové soustavy, vnitfnich organti
a také zraku — kyselina se totiz hromadi i v sitnici a o€nim nervu, které¢ tak poSkozuje,
proto je pfi otravach metanolem tak ¢asto postiZzen pravée zrak. Nékolikahodinova ¢asova
prodleva, nez v ptipad¢ intoxikace metanolem nastoupi prvni ptiznaky, je zpusobena
pravé tim, Ze pro lidsky organismus je nebezpecna pravé az kyselina mravenci. Tu télo
nasledné postupné preméiuje na oxid uhli¢ity a vodu, nicméné tento odbouravaci proces

je u ¢lovéka pomaly.

Zdroj: Ceskd televize, Ve o metanolu - Co metanol déld s lidskym télem



Destilace (upraveno dle: wikibooks.org, Vyroba alkoholickych ndpojit)

Nejvyssi koncentrace, které je mozné dosahnout kvasenim, je asi 17 %. Pokud
chceme dosdhnout koncentrace vyssi, musime alkohol alesponi ¢asteéné odseparovat

i od vody. To se provadi destilaci ¢ili vyuzitim

1
| toho, Ze se etanol vafi pfi nizsi teploté nez voda,

2 konkrétng pii 78 °C.
!5 L S 7 Jak vypada destila¢ni aparatura, je ¢tenaftim
3 . jisté¢ dobie znamo — jde o banku, z niz vede
w _ i odbocka do chladiCe, nahote je zazatkovana
¢ zatkou steplomérem a vespod topime.
4 V chladi¢i se srazeji alkoholové a vodni pary

a odkapavaji do lahve.

Pfi destilaci je nutné mit na paméti hlavné jednu véc - velkou vyslednou
koncentraci metanolu, alkoholu podobajiciho se etanolu nejen vzhledem a viini, ale mimo
jiné 1 chuti. Tento nejjednodussi alkohol je prudce jedovaty. Jiz v malych mnoZstvich

trvale poSkozuje zejména o¢ni nerv, coz miiZze snadno vést k oslepnuti.

Metanol je tfeba oddestilovat nejdiive — smés se zahteje mirné€ nad jeho bod varu
(. 66 °C) a vznikajici destilat (“prvni panak™) se vylije. Pokud pfedpokladdme, Ze jsme
Jiz vS8echen metanol odstranili, tj. teplota stoupa bez vyrazng€j§i zmény, aniz by se
zrychloval proces, mizeme zvysit teplotu na uvedeny bod varu etanolu a destilovat,
dokud skoro vSechen nevydestilujeme. Spolu s alkoholem se do vysledného destilatu
pfesune i mens$i mnoZstvi vody (obvykle zhruba 30 %) a tékavé slou€eniny, pokud
v suroviné jsou. Vytézek je jen asi 10 % ptivodniho objemu. Destilace se obvykle provadi

nekolikrat, aby byla jistota, Ze se odstrani vSechen metanol.
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Priloha €. 7: Pracovni listy vypracované zaky

Obrazek 8.1: Skupinovy pracovni list vypracovany skupinou A

Obrazek 8.2: Skupinovy pracovni list vypracovany skupinou B
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Obrazek 8.3: Skupinovy pracovni list vypracovany skupinou C

Obrazek 8.4: Osobni pracovni list vypracovany Zzakem D

Obrazek 8.5: Reflexe a evaluace vypracované zakem D
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Obrazek 8.6: Osobni pracovni list vypracovany zakem E

Obrazek 8.7: Reflexe a evaluace vypracované Zzakem E

Obrazek 8.8: Osobni pracovni list vypracovany zakem F

Obrazek 8.9: Reflexe a evaluace vypracované zakem F
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Priloha €. 8: Zadani védomostniho testu

1) V nabidce oznacte zastupce hydroxyderivati:
metan, kyselina metanova, metanol, eten, etanal, etylalkohol, metylalkohol,

etanol

2) Napiste, z jakych chemickych prvkii jsou tvoreny alkoholy.

3) Serad’te nasledujici slouceniny podle teploty varu od nejmensi po nejvyssi:

voda, metanol, etanol

4) Oznacte spravnou odpovéd’/ spravné odpovédi:
Co vznika kvasenim ovocnych §t'av?
a) kyselina maselna
b) metanol
¢) etanol

d) metan
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Priloha ¢. 9: Kritéria vzajemného hodnoceni vytvorenych videi

Kazdé video ohodnot’te body od nuly do deseti. Nula znamen4, Ze dany bod nebyl

ve videu viibec spInén a deset znamena, Ze dany bod byl ve videu splnén dokonale.

Video skupiny cislo 1 2 3 4 5 6 7

Vysvétleni chemické podstaty

D¢j videa

Celkovy dojem
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Priloha €. 10: Reflexe aktivity

Obrazek 8.10: Reflexe aktivity, Skala tfidy 1.A

Obrazek 8.11: Reflexe aktivity, skala tfidy 1.B
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Obrazek 8.12: Reflexe aktivity, Skala tfidy 1.C

Obrazek 8.13: Reflexe aktivity, Skdla tfidy 1.D
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Obrazek 8.14: Reflexe aktivity, skala tfidy 1.E

Obrazek 8.15: Reflexe aktivity, Skala tfidy 1.F
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