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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva jazykovou podporou déti s odliSnym matetfskym jazykem
prostiednictvim préace s knihou v matei'ské Skole. Jejim cilem bylo navrhnout a realizovat
lekce zamétené na jazykovou podporu déti s odlisSnym matefskym jazykem prostiednictvim
prace s knihou v matetské skole a reflektovat jejich ucinnost v jednotlivych jazykovych
rovinach feci u tii skupin déti s odliSnou Grovni jazykové podpory.

Teoreticka Cast obsahuje charakteristiku vyvoje feCi a jazyka u déti predSkolniho véku,
teoretické udaje o Ctenafské pregramotnosti a zpusobech jejiho rozvijeni prostfednictvim
prace s knihou, specifika déti s odliSnym matefskym jazykem a moznosti jazykového
rozvoje.

V praktické ¢asti byly zkoumany tfi skupiny déti s odliSnym matefskym jazykem, z nichz
kazda ziskala béhem tii mésict jinou Groven jazykové podpory. U vSech déti byla provedena
vstupni a vystupni diagnostika, na zéklad¢ které byly v zavéru prace porovnany pokroky,
kterych déti po tfimésicni jazykové podpote dosdhly. Praktickéd ¢ast obsahuje dvanact lekci
zamétenych na praci s knihou, které¢ by mély jazykovy rozvoj podporovat. Prace potvrdila,
ze ¢im je vyssi podpora v oblasti jazykového rozvoje, tim vysSich vysledkt déti dosahnou,
a ze je dilezité, aby rodi¢e s matefskou Skolou spolupracovali a podileli se stejnym dilem na
rozvoji jazyka ditéte. Déle vysledky potvrdily, ze déti, které maji nejnizsi jazykovou troven,
maji vétsi pravdépodobnost, Ze dosahnou vyssiho zlepSeni. Soucasné 1ze konstatovat, ze déti

dosahuji nejvétsiho zlepSeni v oblasti lexikalné-sémantické roviny.

KLiCOVA SLOVA
komunikativni dovednosti, déti predskolniho véku, prace s knihou, pohadky, souc¢asna

détska literatura



ABSTRACT

This diploma thesis deals with language support for children with a different mother
language through the work with a book in the kindergarten. Its main aim is to design
and implement lessons, that are focused on language support for children with different
mother language through the work with a book in kindergarten. The effectiveness
of the lessons are reflected in the individual levels of speech in the three groups of children

with different levels of language support.

The theoretical part contains the characteristics of the development of speech and language
by the preschool children. Than it contains theoretical data about reading literacy
and the ways of its development through the work with a book, also this part contains
the specifics ot children with different mother language and the possibilities how to improve

the language knowledge.

The three groups of children with different mother language are examined in the practical
part. Each of the group achieved different level of language during three months. The groups
were diagnosed with an input test and an output test. These tests are compared
at the end of the thesis, there we can see the progress that children made after three months
of language support. The practical part also contains twelve lessons that are focused
on the work with the book, which should support the language development. The thesis
confirm that the higher the support in the field of language development is, the higher
results children can achieve. It also says that it is important that the parents should cooperate
with the kindergarten and participate equally in the development of the children language
knowledge. Furthermore, the results confirm that children with the lowest language level are
more likely to achieve bigger improvement. It can be stated that the children achieve the

biggest improvement in the lexical-semantic level.

KEYWORDS
comunication skills, preschool childeren, working with a book, fairytales, contemporary

childeren’s literature
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I. Uvod

Jako zacinajici ucitelka v matetské Skole prozatim sbiram zkuSenosti a snazim
se pochytit co nejvice poznatkl ze svého okoli. Kdyz jsem se rozmyslela nad tématem své
diplomové¢ prace, védéla jsem, ze bych rada pracovala s tématem spojenym s ¢tenatrskou
pregramotnosti a détskymi knihami, ve kterych stale vidim smysl a snazim se je do bézného
dne ve Skolce ¢asto zapojovat. Zaroven jsem se ve své dosavadni praxi setkala s mnoha
détmi s odlisnym matefskym jazykem, a tak jsem se rozhodla tato témata spojit a navrhnout

lekce, které by u déti s odliSnym matetskym jazykem podporovaly rozvoj ¢eského jazyka.

V téméf kazdé matetské Skole se setkame alesponi s jednim ditétem, které ma odliSny
matetsky jazyk. Ja jako ucitelka si pln€ uvédomuyji, Ze tyto déti potfebu;ji uréitou jazykovou
podporu, kterd jim usnadni adaptaci na prostiedi matefské Skoly, vrstevniky a nasledné
1 vstup do zakladni skoly a absolvovéani povinného vzdélavani. Knihy, pohadky a ptib&hy
jsou pro déti ldkavym tématem a hry spojené s praci s knihou jsou pro né atraktivni.
A jak jinak u déti podporovat jazyk, rozvijet jejich slovni zasobu a souvislé vyjadfovani,
nez praveé pomoci piibéhi a knih.

V teoretické Casti své diplomové prace se budu zabyvat rozvojem jazyka a teci,
ktery je dulezity pro diagnostiku jazykovych dovednosti a ndslednym zpracovanim dat,
ktera ziskdm realizaci jednotlivych lekci a provedenim pretestu a posttestu. Déle se budu
zabyvat Ctendiskou pregramotnosti, Ctenarskymi strategiemi a druhy détské literatury.
V neposledni fad¢ zminim specifika déti s odliSnym matefskym jazykem a legislative, ktera
se k této problematice vaze, teorii bilingvismu a moZnosti, jak podporovat déti s odliSnym

matefskym jazykem v prostiedi matefské Skoly.

V praktické ¢asti uvedu dvanact lekci zaméfenych na praci s knihou a s pohddkami,
které jsem navrhla a realizovala se dvéma skupinami déti v matetské Skole v rdmci jazykové
podpory déti s odliSnym matefskym jazykem. Jako vyzkumnou metodu jsem

si zvolila akéni vyzkum.

Préace s détmi s odliSnym matetskym jazykem mé moc bavi a naplituje. Pokud se jim
¢lovek opravdu vénuje, a pokud se vSe déla formou hry a pomoci ¢innosti, které jsou pro

déti zabavné a pfitazlivé, jsou velice brzy vidét pokroky, kterych déti dosahnou.



II. Teoreticka ¢ast

1. Cil prace

Cilem této diplomové prace je navrhnout a realizovat lekce zaméfené na jazykovou
podporu déti s odlisSnym matefskym jazykem prostiednictvim prace s knihou v matefské
Skole a reflektovat jejich G¢innost v jednotlivych jazykovych rovinach feci u tii skupin déti
s odlisnou trovni jazykové podpory. Tyto lekce by mély u déti vytvaret pozitivni vztah

ke knihdm a zédroven je podporovat v osvojovani ¢estiny jako ciziho jazyka.

Jelikoz si uvédomuji, Zze déti s odliSnym matefskym jazykem v matetfskych Skolach
pribyva, rada bych zjistila, jaké techniky, metody a aktivity jsou nejvhodnéjsi pro praci
s détmi s odliSnym matefskym jazykem, a které bych zaroven ve své praxi, jako ucitelka
v matei'ské Skole, mohla pouzit. V rdmci této diplomové prace bych tedy chtéla ziskat
teoretické 1 praktické poznatky tykajici se prace s détmi s odliSnym matetskym jazykem a

moznosti jazykové podpory, zejména pomoci riznych zanra a typt détskych knih.

2. Jazyk a re¢

Re¢ je zakladnim dorozumivacim prostfedkem mezi lidmi. Pravé jimi byla postupné
vytvofena pii vzdjemné interakci. Prvni potfeba komunikace, a tedy pouziti feci, vznikla jiz
v dobé praveéku, kdy se jak muzi, tak 1 Zeny v tlupé museli dorozumivat k jejich preziti.
Plvodni fe¢ samoziejmé neznéla tak, jak ji zndme nyni, ale jednalo se spiSe o zmé&t zvukd,
kterym byl pfifazen urcity vyznam. Postupnou socializaci se u civilizace vyvinul feCovy

systém do soucasné artikulované podoby.

Vlastnost komunikace je dana pouze clovéku. Pomoci slov popisuje své nalady, postoje,
myslenky a pocity. Kazdy jedinec ovSem nekomunikuje na stejném standardu jako ostatni.
Kvalita mluveného projevu je ovlivnéna mnoha faktory. K hlavnim faktorim korektniho
vyvoje feci patii zejména:

e Rodinné prostiedi
e Dostate¢nad mira intelektu
e NenaruSeny centralni nervovy systém a sluch

e Genetické dispozice k nadani pro jazyk (Kutalkova, 2010)
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Vyse zminéné faktory ale nejsou to jediné, co vede ke spravnému vyvoji feci.
Dtlezitou roli hraje také osobnost ditéte a zkuSenosti, které ziska béhem svého Zivota.
Hlavnim zprostiedkovatelem téchto zkuSenosti je pak rodina a jeji vychovné prostiedi.
Rodice by méli z pocatku motivovat své déti ke komunikaci hlavné v rdmci hry. Béhem této
hry je ale velice dulezité uziti komentare a stimulace, tedy zdmérného ptsobeni na dité, které

by ho mélo vést k urcité ¢innosti. (Bezdekova, 2008)

2.1. Definice jazyka a reci
Re¢ chapeme jako komunikaéni jazykovou &innost neboli individudlni zpiisob
realizace jazyka. Naopak jazyk je systém dorozumivacich prostfedkii a pravidel jejich
pouzivani. ZjednoduSen¢ feceno jazyk je urCity systém a fe€ je uziti daného systému v praxi.

(Cechovd, 2000)
Re¢ je ¢loveku vrozena vlastnost, kterd mé podle Sochrové (2009) mnoho funkci:

e komunikativni (dorozumivaci),
e myslenkovou (mentalni),

e narodné reprezentativni

e expresivni (vyrazové emocni),
e apelovou (vyzvovou),

e estetickou.

Muzeme tedy fici, Ze fe€ potfebujeme nejen k dorozumivani se s ostatnimi, ale také
k formulaci svych mysSlenek, vyjadfovani citl, nalad, k plisobeni na ostatni jedince,
vyjadieni urcité pospolitosti a v neposledni fad¢ také k uméleckému pisobeni. (Sochrova,

2009)

2.2. Vyvoj détské reci

Ontogeneze teci probiha v urcitych stadiich. Nastup a doba trvani jednotlivych stadii
je pro kazdého individuélni, avSak Zadné z nich nemtiZe byt vynechédno. Pti zdkladnim déleni
vyvoje détské feci mizeme mluvit o preverbalnim obdobi a nasledné o vlastnim vyvoji feci,
které nastupuje okolo 1. roku Zivota ditéte. Behem ptipravné faze, kdy se dit€¢ dorozumiva

pouze neverbalnimi projevy, dochédzi k osvojovani dilezitych dovednosti a navyku,
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které bude dité potiebovat pro dalsi zdarny vyvoj feci. Jedna se zejména o polykani, zvykani
a sani.

Prvnim hlasovym projevem ditéte je kiik. Jedna se o reflex, ktery je vysledkem reakce
ditéte na zménu prostredi. Kiik ma nejprve tzv. tvrdy hlasovy zacatek a dit¢€ jim dava najevo
svou nespokojenost ¢i nelibost. Pozdéji mezi prvnim a druhym mésicem zivota uz kiik ma
mekky hlasovy zacatek a dité jim vyjadiuje pfijemné pocity. Lidskou fe¢ dité zacina
rozeznavat od zbyvajicich zvuki po ctvrtém tydnu zivota. (KryCova, 2018)

Na kiik dale navazuje obdobi broukani, kterym nazyvadme hrdelni zvuky, kterymi dité

doprovazi své jemné pohyby. Miizeme zaznamenat, ze dité zaCina experimentovat se svym

jazykem a rty. (Voldfichova, 2014)

Dalsi obdobi, které se nazyva stddium pudového Zvatlani, obsahuje tzv. hru s mluvidly.
Jedna se o podobné pohyby jako pii pfijmu potravy, pii kterych zaroven vydava zvuky.
Po stadiu pudového zvatlani ptichazi prvni rozhodujici obdobi ve vyvoji feci. Dité jiz zacina
napodobovat zvuky, které slySi ve svém okoli, a nastupuje tak obdobi napodobujiciho
zvatlani. Dité napodobuje své okoli pomoci zmény sily hlasu, melodie a vySky. Toto obdobi
je také velice dulezité z hlediska diagnostiky a podchyceni piipadné sluchové vady.

(Kry&ové, 2018)

Poslednim stadiem preverbalniho obdobi je obdobi rozumeéni feci. V tomto obdobi
muizeme zpozorovat prvni ndznaky pasivni slovni zasoby, jelikoz dité jiz reaguje pohybem
na urCitd slova. Jedna se hlavné o situace, kdy dand slova jsou v urCitém kontextu,
ktery se Casto opakuje. Napiiklad kdyz dité pouzivé slovo ,,ham*, kdyz vidi jidlo, ¢i ma hlad.
Dité také zacinad rozumét nékterym fikadlim a frazim, které rodiCe, nebo blizké okoli
pouziva Castéji a reaguje na né pohybem. (Voldfichova, 2014)

V prvnim roce Zivota ditéte jiz mizeme hovofit o vyvoji feci jako takovém I toto obdobi
ma sva stadia, kterymi jsou:

e emocionalné- volni,
e cgocentricke,
e asociacné- reprodukeni,

e rozvoje komunikac¢ni feci,
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e logickych pojm,

¢ intelektualizace fe¢i (KryCova 2018).

Prvni, emocialné volni stadium, je obdobi po prvnim roce, kdy dité uz zacina pouzivat
jednoslovné véty (napf. mama, tata, baba), kterymi davé najevo své pocity, emoce a prani.
K rozvoji pasivni slovni zasoby se pfidava i rozvoj aktivni slovni zasoby. V této fazi vyvoje
jiz dit¢ také zalind pouzivat gesta, pomoci kterych reaguje na impulsy z okoli,

které ho zaujaly. (Voldfichova, 2014)

Obdobi (1,5-2 roky zivota ditéte), kdy dité nachazi tec, jako Cinnost se nazyva
egocentrické obdobi. Dité jiz pouziva dvouslovné véty, které jsou spojenim dvou vét
jednoslovnych, a imituje tak dospélého. Na konci druhého roku Zivota dité dokaze pouzit
slovo v pojmenovavaci funkci. To znamend, Ze pojmenovava jevy a osoby ve svém okoli
a pozd¢ji tato slova zacind pouzivat i na jevy podobné. To je diivod, pro¢ se toto stadium
nazyva asociacné-reprodukéni. (Kry€ova,2018) V tomto obdobi miizeme také zaznamenat

1 prvni otazky typu ,,Co je to?* a ,,Kdo je to?. (Voldfichova, 2014)

Dalsi stadium ptichéazi az na prelomu druhého a tietiho roku Zivota. Jedna se o stddium
rozvoje komunikacni feci, kdy dit€ vyuziva fe¢, aby dosahlo urcitych cili. Dité si postupné
osvojuje hlasky a uz se dokdZe domluvit. Pozdé&ji v této fazi si dité zacind uvédomovat,
ze v§e, co ho obklopuje, mé své jméno a vyznam. Opét tak nastupuji otazky typu ,,Co je to?*
a ,,Proc?“. Zde je dulezité byt trpélivy a détem na zvidavé otazky odpovidat. Toto obdobi
ma ale také sva rizika. Zpravidla ve tfech letech dité zacind chodit do matetské Skoly
a je dulezité, aby adaptace probéhla bez vétSich obtizi. Velkou roli zde hraje pedagog,
ktery by mél dité motivovat a podporovat v zaclenéni do kolektivu. U citliv&jsich déti mohou
pravé v této fazi vzniknout problémy spojené s komunikaci, jako je naptiklad mutismus

¢1 koktavost. (Krycova, 2018)

2.3. Jazykové roviny reci

Rec¢ Ize rozdélit do nékolika jazykovych rovin:

e lexikalné-sémantickou,
e pragmatickou,

¢ morfologicko-syntaktickou,
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e foneticko-fonologickou (Krycova, 2018).
2.3.1. Lexikalné-sémanticka rovina

Lexikalné-sémantickd rovina se da nazvat také jako rovina slovni zasoby. Zabyva se tedy
rozvojem slovni zdsoby v oblasti aktivni, tedy vyjadiovani — expresivni slozka, tak i v oblasti
pasivni — perceptivni slozka. Nejprve se setkavame s oblasti pasivni, kdy dité za¢ina rozumét
tomu, co ostatni fikaji. Toto obdobi pfichazi kolem deseti mésica zivota ditéte. Porozuméni
je doprovazeno motorickou reakei, diky které 1ze rozeznat, zda dit¢ informaci pochopilo.
Naptiklad ukéze na véc. Postupné se dité dostdva z pasivni do aktivni slovni zasoby.
Ta se zacind rozvijet obvykle mezi rokem az rokem a ptl zivota. Dit€ pomalu za¢ind pomoci
slov oznacovat predméty a osoby v jeho okoli. V tomto obdobi je vhodné ditéti ukazovat
a pojmenovavat vse, co vidi a sly$i, a umoznit mu tak, aby si dokézalo spojit n¢jaky predmét
nebo Cinnost se slovem. Ve vyvoji ditéte se mizeme setkat s otdzkami typu ,,Co je to?“,

»Kdo je to?* a ,,Proc?“. (Bednarova, Smardova, 2007)

S 4

Tato rovina je jedna z nejdualezitéjsich, jelikoz v prubéhu celého ptedskolniho obdobi
dochdzi hlavné k rozvoji aktivni i pasivni slovni zdsoby. Na konci piedskolniho obdobi
by dit€¢ mélo mit slovni zasobu 2 500 az 3 000 slov. V matefskych Skolach se ucitelky

zaméfuji prevazné na vysvétlovani vyznamu slov a jejich pochopeni. (Voldfichova, 2014)
2.3.2. Pragmaticka rovina

Tato rovina fe¢i oznacuje aplikovani fe¢i v praxi, tedy vyjadieni pocitli, prozitkd,
udalosti, vztahi, sdéleni informaci. Mezi dvéma roky a dvéma a ptl roky zivota se dité snazi
prostfednictvim fe¢i dosahovat urCitych cili (regulac¢ni funkce te€i). Dale mezi tfemi
az Ctyfmi lety se u ditéte objevuji konverzacni schopnosti. Dité za¢ind navazovat konverzaci,
dokaze ji uz udrzet, pokradovat v ni a rozvijet ji. (Bednafova, Smardova, 2007)

2.3.3. Morfologicko-syntakticka rovina

Jednd se o gramatickou rovinu. Obsahuje tvaroslovi, spravnou stavbu vét a uzivani
slovnich druhd. Dité postupné jednotlivé druhy ptidava. Nejprve pouziva spiSe podstatna
jména, slovesa, Cislovky, pfidavna jména atd. VSechny druhy slov by dit¢ mélo pouzivat
po ¢tvrtém roce. Spolecné s vékem se rozviji 1 tvorba vét a velice dilezity je mluvni vzor,

ktery dit€ napodobuje. (Krycova, 2018) Kolem prvniho roku dit€ pouzivé pouze jednoslovné
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véty, kterymi vyjadiuje celou vétu. Naptiklad kdyz dité fekne: ,,Haf.“ vyjadiuje tim, ze vidi,
nebo slysi psa. Mezi rokem az ptl a druhym rokem uz se u ditéte setkavame s dvouslovnymi
veétami, mezi druhym a ptl az tfetim rokem s viceslovnymi a mezi tfetim az ¢tvrtym okem
uZ pouziva souvéti. (Bednatova, Smardové, 2007) V mateiskych §kolach se tato rovina fedi
podporuje hlavné Cinnostmi zaméfenymi na souvislé vyjadiovani, vypravéni piib&éha
a sdéleni zazitkti. Dalsi dilezitou casti je 1 pfedCitani détem, a to jak pfed spanim,
tak 1 v jinou denni dobu. (KryCova, 2018)

2.3.4. Foneticko-fonologicka rovina

Touto rovinou rozumime zvukovou stranku feci, tedy sluchové rozliSovani hlasek
(fonémtl) a jejich vyslovnost. Dit¢ dokaze ze zvukt kolem sebe vyclenovat jednotlivé
hlasky, a to okolo Sestého a osmého mésice. VSechny hlasky dokaze rozlisit az po Sestém
roce zivota. Dillezitou sloZkou této roviny je také artikulace. Ke spravné vyslovnosti jsou
mluvidla pfipravena ve dvou az tiech letech. Dité nejprve zac¢ina s jednoduchymi hlaskami,
jako je D, M, N, B, M, P, T a postupuje dale hlaskami slozit&j$imi pro vyslovnost Z, S, C,
R, Z, S, C, R. (Bednarova, Smardova, 2007) V matetskych Skolach se do vyuky zatazuji
dechové ¢innosti, riizna fikadla, basnicky a pisnicky, které pfispivaji ke spravné vyslovnosti

hlasek. (Krycova, 2018)

2.4. Faktory ovliviiujici rozvoj reci

Faktory, které ovliviuji zdarny vyvoj feci, mizeme rozdélit na vnitfni (endogenni),
které jsou zaméteny na oblast zrakového a sluchového vnimani, motoriky a intelektovych
schopnosti, a vn&jsi (exogenni), zamétujici se na vliv okoli, které na dité plisobi. (Krycova,

2018)
2.4.1. Endogenni vlivy

Pro to, aby se feC vyvijela spravné, je potieba, aby nebyla naruSena centralni nervova
soustava. Ta je pro vyvoj fe€i velice dulezitd. Vyvoj feci uzce souvisi také s irovni
inteligence a motorickych schopnosti (hlavné fecovych organii) daného jedince. Pokud jsou
tyto dvé oblasti sniZeny ¢i oslabeny, spolecné s nimi klesé i1 Groven fe€i. Dal§imi faktory
jsou zrak a sluch. Prave zrak v prvotni fazi vyvoje podnécuje dité k broukani a zvatlani a ma

neméné dilezitou roli také v pozdéjsim veéku, kdy dit€¢ odezird a napodobuje motoriku
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mluvidel a artikulaci. Pomoci sluchového vnimani dit¢ v novorozeneckém obdobi reaguje
na zvukové podnéty z okoli a rozeznd jednotlivé zvuky vcetné lidského hlasu. (Krycova,

2018)
2.4.2. Exogenni vlivy

Stejné jako 1 v jakékoli jiné oblasti vyvoje ditéte i v oblasti vyvoje fe¢i ma hlavni roli
prostiedi, ve kterém dité¢ zije. Rodina a nejbliz§i okoli jsou pro dit€¢ urcitym vzorem,
ktery dité napodobuje. Dité vnima své okoli v nejriiznéjSich prosttedich, jako je naptiklad
htisté, obchod, Skola atd. Rodi¢e by své dit€é méli podporovat v objevovani a ziskdvani
novych zkusenosti. V dnesni dobé se ale muzeme také setkat s opacnym piipadem,
kdy se rodi¢e ditéti pfiliS nevénuji, nebo pouzivaji nevhodné vychovné metody,
které se pak projevi prav€ i na Urovni vyvoje feci, naptiklad negativni vliv pocitace
a televize. Rodi¢ by také mél byt dobrym mluvnim vzorem a na dité by nem¢l $islat. Zaroven

by ale jak pedagogové, tak i rodi¢e méli fec ptizpusobit véku ditéte. (Voldiichova, 2014)

2.5. Podpirné faktory vyvoje reci

Kryc¢ova (2018) ve své publikaci udava deset pravidel pro rodice, které by mély pfispivat
ke zdarnému vyvoji feci:
Nesislat na dite.
Vytvoftit vhodné komunikaéni prostiedi pro dité.
Ptedcitani a vypravéni ptibeéha détem.
Dostatek pohybu.
Vice spole¢nych zazitkli a méné zatéze na dité.
Ptiméfeny Cas straveny s médii.
Vhodna reakce na nespravnou vyslovnost ditéte.

V¢asny zasah logopeda.

A S AR e

Hra spolecenskych her.

10. Vhodna motivace ditéte.
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Ukolem pedagoga v mateiské kole je déle podle Kry&ové (2018) rozvijet jeho dovednosti,

schopnosti a védomosti a spravné¢ dit€¢ motivovat.

e pomoci ditéti pouze kdyz o to pozada,

¢ naslouchat ditéti a projevovat o néj zajem,

e udrzovat s ditétem kontakt (hlavné zrakovy),
e dat ditéti Cas a prostor ke komunikaci,

o laskavy pfistup a byt ditéti facilitatorem,

e motivovat dit€ a ocenit ho,

e vytvafet podnétné a bezpecné prostiedi.

3. Zakotveni jazyka a re¢i v RVP PV

Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani je jednim z kurikularnich
dokumentdi pro predikolni vzdélavani. Byl vydan v roce 2004 a do vzdé&lavani v Ceské
republice byl zaveden Skolskym zikonem ¢. 561/2004 Sb.! Vymezuje pozadavky, pravidla
a podminky pro institucionélni vzdélavani déti pfedskolniho v€ku. Jeho obsah je rozdélen
do péti oblasti: dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a spole¢nost a dité

a sveét.

V ramcovém vzdélavacim programu (2018) nalezneme tzv. kli¢ové kompetence,
které by pedagogové méli béhem piedSkolniho vzdélavani rozvijet. Jedna se o soubor
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot. Jedna se o tyto

kompetence:

e kompetence k uceni,

e kompetence k feSeni problémd,

e kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personalni,

e kompetence ¢innostni a obéanské.

! Zakon €. 561/2004 Sb., zdkon o ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavani
(Skolsky zakon) [cit. 2019-18-08]
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V predskolnim véku dochazi k ziskani zakladi vyse zminénych kompetenci, které jsou
velice dilezité pro dalsi rozvoj a vzdélavani ditéte. Kazda etapa vzdélavani ma tedy svou
funkci ve vyvoji ditéte a vzdy je jednim z jejich hlavnich cild, aby dit¢ dosahlo klicovych

kompetenci podle jeho individualniho tempa a dosazitelnosti.
Komunikativni kompetence predpokladaji, ze dité na konci ptedskolniho vzdélavani:

e ovlada tec, hovoti ve vhodné¢ formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
myslenky, sdéleni, otdzky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog;

e se dokaze vyjadiovat a sd€lovat své prozitky, pocity a nalady rliznymi prosttedky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.);

e se domlouva gesty i slovy, rozliSuje ne¢které symboly, rozumi jejich vyznamu
1 funkei;

e komunikuje v béznych situacich bez zébran a ostychu s détmi i s dospélymi;
chépe, Ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou;

e ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani;

e pribézn€ rozsifuje svou slovni zdsobu a aktivné ji pouzivd k dokonalejsi
komunikaci s okolim;

e dovede vyuZzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézné
setkava (knizky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon atp.);

e vi, Ze lidé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a ze je mozno se jim ucit; ma vytvoreny
elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku. 2

Obsah ramcového vzdélavaciho programu je utidén do péti vzdélavacich oblasti, kterymi
jsou dité a jeho télo, dit¢ a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a spole¢nost a dité a svét.
Kazda z oblasti je dale rozpracovana do dil¢ich cilti, vzdélavaci nabidky, ocekavanych
vystuptl a rizik. VSechny oblasti spolu Gizce souvisi a navzajem se dopliuji. O jazyku a feci

se piSe zejména v oblasti Dité a jeho psychika, kterd obsahuje jesté tii podoblasti: jazyk

2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélani [online]. Praha: MSMT, 2018 [cit. 2019-18-08].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-
predskolni-vzdelavani-od-1-1
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a feC; poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mysSlenkové operace;

sebepojeti, city a vile.
Dil¢i cile (co ucitel u ditéte podporuje) v podoblasti jazyk a fec jsou:

e rozvoj tfeCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmi, mluvniho
projevu, vyjadfovani);

e rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného
projevu;

e osvojeni si nékterych poznatkli a dovednosti, které predchazeji ¢teni 1 psani, rozvoj
zajmu o psanou podobu jazyka i dal$i formy sdéleni verbalni i neverbalni (vytvarné,

hudebni, pohybové, dramatické).

K dosazeni dil¢ich cilt rdimcovy vzdélavaci program nabizi vzdélavaci nabidku (co ucitel
ditéti nabizi):

e artikulacéni, fecové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky, vokalni
¢innosti;

e spolecné diskuse, rozhovory, individudlni a skupinova konverzace (vypravéni
zazitkl, piibéhd, vypraveéni podle skutecnosti i podle obrazového materilu,
podle vlastni fantazie, sdélovani slySené¢ho druhym apod.);

e komentovani z4zitkl a aktivit, vyfizovani vzkazi a zprav;

e samostatny slovni projev na urcité téma;

e poslech ctenych ¢i vypravénych pohadek a piibehil, sledovani filmovych
a divadelnich pohédek a ptibehi;

e vypravéni toho, co dité€ slySelo nebo co zhlédlo;

e pfednes, recitace, dramatizace, zpév;

e grafické napodobovani symbolt, tvart, ¢isel, pismen;

e prohlizeni a ,,Cteni‘ knizek;

e hry a ¢innosti zaméfené k poznavani a rozliSovani zvuki, uzivani gest;

e cCinnosti a prilezitosti seznamujici déti s riznymi sd€lovacimi prostfedky (noviny,

casopisy, knihy, audiovizualni technika).
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Ocekéavané vystupy (co dité na konci piedskolniho obdobi zpravidla dokéze) v podoblasti

Jazyk a teC jsou:

e spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci;

e pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno;

e vyjadiovat samostatn¢ a smysluplné¢ myslenky, népady, pocity, minéni a Gsudky
ve vhodné zformulovanych vétach;

e vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokon¢i myslenku, sledovat
fe¢nika i obsah, ptat se);

e domluvit se slovy i gesty, improvizovat;

e porozumét slySenému (zachytit hlavni mySlenku piibéhu, sledovat d¢j
a zopakovat jej ve spravnych vétach);

o formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat;

e ucit se nova slova a aktivng je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi);

e ucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou tlohu apod.);

e sledovat a vypravét pribeh, pohadku;

e popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku);

e chapat slovni vtip a humor;

e sluchové rozliSovat zacatecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech;

e utvofit jednoduchy rym;

e poznat a vymyslet jednoduchd synonyma, homonyma a antonyma;

e rozliSovat n¢které obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni znacky,
oznaceni nebezpe¢i apod.) a porozumét jejich vyznamu 1 jejich komunikativni
funkci;

e sledovat o¢ima zleva doprava;

e poznat né¢kterd pismena a Cislice, popf. slova;

e poznat napsané své jmeéno;

e projevovat zajem o kniZky, soustiedéné poslouchat cetbu, hudbu, sledovat

divadlo, film, uzivat telefon.
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Existuji také rizika (co ohrozuje uspéch vzdélavacich zaméri pedagoga), se kterymi
se pedagogové mohou setkat a kterym by se m¢l vyvarovat:

e prosttedi komunikacné chudé, omezujici béZnou komunikaci mezi détmi
1 s dospélymi,

e malo prilezitosti k samostatnym feCovym projeviim ditéte (spontdnnim i fizenym)
a slaba motivace k nim;

e Spatny jazykovy vzor;

e vytvafeni komunikativnich zdbran (necitlivé donucovani ditéte k hovoru,
nerespektovani détského ostychu vedouci k tizkosti a strachu ditéte);

e Casove a obsahove nepfiméfené vyuzivani audiovizudlni, popft. pocitacové techniky,
nabidka nevhodnych programl (nevhodna volba ¢i Casté a dlouhodobé sledovani
poradu televize, videa apod.);

¢ nedostate¢na pozornost k rozvoji dovednosti pfedchazejicich ¢teni a psani;

e omezeny piistup ke knizkam.

V souladu s ramcovym vzdélavacim programem pro piedSkolni vzdéldvani mateiska

$kola dle svych podminek vypracovava Skolni vzdélavaci program. Ve $kolnim

vzdélavacim programu je vzdélavaci nabidka zpracovana do integrovanych bloki.

4. Oblasti rozvoje Fe¢ovych dovednosti

4.1. Sluchové vnimani a sluchova diferenciace

Sluch vyrazné ovliviiuje rozvoj feci, a je tak jednim z néstroji ke spravné komunikaci.
V oblasti rozvoje feCovych dovednosti se zaméfujeme hlavné na troven fonematického
uvédomovani. To ovliviiuje nejen rozvoj feci, ale ma velky vyznam i v rozvoji ¢tenarskych

dovednosti. Kry¢ova (2018) do sluchového vnimani a sluchové diferenciace fadi:
a) Rozumét feci a naslouchat

Se zdmérnym naslouchanim velice uzce souvisi pozornost. Dit¢ postupné dokaze
naslouchat a rozliSovat zvuky z okoli. V matetské Skole déti zejména naslouchaji pisnickam,

basni¢kam a ctenym ¢i vypravénym piibéhim vzdy v zévislosti na jejich veéku.
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b) Sluchové pamét

Sluchova pamét je pro budouci zivot ditéte velice diilezita. Informace ziskané sluchem
jsou ve Skole jednou z diilezitych cest, jak se dit¢ uci. Jde o proces zachyceni, zpracovani
a uchovani informaci. V predskolnim véku se bavime zejména o zapamatovani pisnicek,

basnicek a fikadel.
¢) Vnimani rytmu

Rozvoj feci a pohybu spolu tizce souvisi. Pokud se tedy nezamétime na rozvoj smyslu
pro rytmus, mohou nastat vyvojové nedostatky v oblasti pohybovych dovednosti a zaroveii
také v nasledném uceni se Cteni a psani. Vnimani a smysl pro rytmus dale napoméha

pfi nacvicovani sluchové analyzy a syntézy a rozliSovani dlouhych a kratkych samohlasek.
d) Sluchové analyza a syntéza

Tyto dva pojmy spolu velice Gzce souvisi a jsou jedny ze zakladnich dovednosti,
které by dité pred nastupem do $koly mél umét. K procvi¢ovani a rozvoji sluchové analyzy
a syntézy v matetské Skole vyuzivame rytmizaci — rozpocitadla, fikanky, vytleskavani
¢1 vydupavani slov. Tyto ¢innosti jsou détem blizké a jsou hravou formou uceni. Ve ¢tyfech
letech dit¢ za¢ina délit slova na slabiky, napfiklad pravé s pomoci vytleskavani. Okolo
patého roku uz dit¢ dokaze clenit slova na jednotlivé hlasky. Pti aktivitach zaméfenych
na uréovani prvni hlasky je dobré zapojit pomticky, jako naptiklad obrazky slov zacinajicich

na stejnou hlasku a tuto hlasku pfi vyslovovani vzdy zdlraznit.
Vhodné aktivity pro rozvoj sluchového vnimani a sluchové diferenciace jsou napiiklad:

e Prace s pohadkou — cetba, uziti Ctenafskych strategii, a osvojovani basnicek
¢i fikadel

e Vytleskavani, vydupavani slov

e Dechova a artikulaéni cviceni

e Souvislé vyjadfovani — vypravéni piib&hi a zazitkia

e Aktivity zaméfené na rozvoj hrubé a jemné motoriky

e Vybér obrazku dle popisu

e Zvukové pexeso

e Opakovani rytmu — tleskani, pleskéani, dupani
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e Hra Pepicku, pipni

4.2. Rozvoj slovni zasoby
Slovni zasobu miizeme rozlisit na aktivni a pasivni, viz kapitola 2.3.1. Pro rozSifovani
slovni zasoby je velice dulezité prostiedi, ve kterém dité zije. Pokud je podnétné a blizké

okoli s ditétem mluvi, vypravi mu a klade ditéti otazky, rozviji se i jeho slovni zasoba.
Vhodné aktivity pro rozvoj slovni zasoby jsou naptiklad:

e Nabalovaci slovni hry

e Procvi¢ovani synonym a antonym
e Piifazovani a pojmenovani obrazka
e Popis obrazku

¢ Naslouchéni ptibéhu

e Popis instrukci

e Nacvicovani pisnicek, basnicek a tikadel (Krycova, 2018)

4.3. Kultura mluveného projevu a vyjadiovaci pohotovost

Mateiska Skola je jednim z mist, kde dité ziskava zaklad pravé pro uZivani mluveného
projevu a vyjadfovaci pohotovost. Pedagog by mél dit€¢ zamérné podporovat a vymyslet
takové aktivity, které tuto oblast rozviji. Nejdilezitéjsi je, aby dit€¢ mélo dostatek prostoru
ke komunikaci jak s vrstevniky, tak i s dospélymi a také dostatek casu na vyjadieni svych
mysSlenek. Dité by pfi komunikaci mélo byt sebevédomé a nebat se zeptat ¢i pozadat

0 pomoc.

Vhodné aktivity pro rozvoj kultury mluveného projevu a vyjadfovaci pohotovosti jsou

napiiklad:

e Vypravéni piibéhil — s obrazkovou podporou — a zazitka
e Popis obrazku

e Price s Ctenafskymi strategiemi

e Vyjadfeni emoci, pocitil

e Vymysleni pohadky ¢i ptibéhu, prace se ctenarskymi kostkami (Krycova, 2018)
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4.4. Zrakové vnimani
Stejn¢ jako sluch, i zrak je dilezity v oblasti komunikace. Pfijimame jim vétSinu
informaci z okoli. Zrak napomdhd orientaci a vnimani okoli. Podle Krycové (2018)

do zrakového vnimani patii:
a) Figura a pozadi

Dité¢ se postupné u¢i vnimat predméty okolo sebe a zaroven také zaméfit se na jeden

objekt a rozeznat ho od ostatnich pfedméti a celkoveé od pozadi, které ho obklopuje.
b) Zrakova diferenciace

Pomoci zrakové diferenciace dit€¢ dokaZze rozliSovat rGzné barvy, tvary, velikost
predméti atd. Zrakova diferenciace tizce souvisi se schopnosti tiidéni a porovnavani. Pokud
chce dit€¢ néco rozttidit, ¢i porovnat, je dulezité, aby dokazalo rozlisit zadkladni rozdily

¢i shody.
¢) Zrakova analyza a syntéza

Jde o vnimani celku a jeho Césti a tato schopnost je velice dulezitd pro nasledné
osvojovani Cteni a psani. V pfedskolnim obdobi se dité¢ zaméiuje spiSe na celek, vnimani
detaild a jednotlivych ¢asti prichdzi az pozdéji. Pedagog by mél do vyuky zarazovat aktivity,

jako jsou skladacky, puzzle, pexeso atd.

d) Ocni pohyby

wevr

Pro pozdéjsi osvojeni ¢teni a psani je diilezité, aby dité vedlo o¢i po fadku ve stejném
sméru. V nasi kultufe ¢teme a piSeme zleva doprava a odshora dolti. Zamérné vedeni o¢nich

pohybti se d4 nacvicovat uz od utlého veku.

e) Zrakova pamét

Zrakova pamét, tedy schopnost znovu poznavat zrakové podnéty se rozviji
uz v kojeneckém véku a pretrvava cely zivot. Diky zrakové paméti dokaze dité ve Skolnim
obdobi rozpoznat a vybavit si symboly, jako naptiklad pismena a cislice. V predskolnim

véku je vhodné zrakovou pamét rozvijet napiiklad pexesem ¢i hledat shody a rozdily

na obrézcich ¢i predmétech.
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Aktivity vhodné pro rozvoj zrakového vnimani je napiiklad:

e Ttidéni, porovnavani
e Ptifazovani stinil

e Prohlizeni knih

e Popis obrazku

e Puzzle, skladacky

e Stavby podle navodu

4.5. Dechova a fonacni cviceni

Dychéni je pro rozvoj tfe¢i velice dilezitou soucasti. Cilem dechovych a fonac¢nich
cviceni je zejména spravny nacvik vydechu a nadechu pti mluveni a celkové zlepSeni
dychani. Hlavni ulohou pedagoga je byt spravnym vzorem a ukdzat détem, jak by dychani

m¢elo spravné vypadat. Cviceni by méla probihat v nasledujicim potadi:

e Vsed¢ — na zidli s opfenymi zady, kolena u sebe a nohy pevné na zemi
e Vleze — dit¢ lezi na podloZce, nohy ma natazené a ruce u téla

e Vestoje — je potieba dbat na to, aby se nezvedala pfi nddechu ramena (Krycova,

2018)

4.6. Rozvoj motoriky mluvnich organii
Pro spravnou vyslovnost vSech hlasek je velice dalezité mit spravné vyvinutou motoriku
mluvidel. Spravnou vyslovnost podle Krycové (2018) ovliviiuje pohyb jazyka, postaveni rti,

procvicovani hybnosti Celisti a m€kkého patra.

4.7. Hruba motorika

Rozvoj motoriky a feci spolu velice uzce souvisi, pokud dit¢ ma né&jaké problémy
s motorikou, miva i feCoveé problémy. Je tedy dilezité¢ do vyuky zapojit ¢innosti, které rozviji
pohybové dovednosti a to lokomo¢ni, nelokomoc¢ni i manipulaéni. Pohyb a pohybové
¢innosti by mély byt v matei'ské Skole provadény kazdy den bud’ ve formé pohybové chvilky,
cvicebni jednotky, nebo pobytu venku. Pfikladem pohybovych ¢innosti jsou rtizné honicky,

rovnovazna cviceni, reakce na signal, ptekazkové drahy atd. (Krycova, 2018)
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4.8. Jemna motorika a grafomotorika
I jemna motorika je pro rozvoj feci dulezitym faktorem, a to nejen kviili osvojovani
psani, ale také kvili spojeni ruky a feci. Nacvik jemné motoriky probihd vsed¢ i vestoje

a lze ho doprovazet riiznymi pisnickami, fikadly a basnic¢kami. (Krycova, 2018)

4.9. Vytvarné ¢innosti
U predskolnich déti je vytvarny projev a kresba jednim z nejblizSich komunikacénich

prosttedk, a Casto je tak vyuzivana jako diagnosticky prostfedek. (Krycova, 2018)

4.10. Predmatematické ¢innosti

Re¢ je pro rozvoj piedmatematickych predstav velice dalezitd, a stejné tak
i pfedmatematické piedstavy jsou dileZité pro rozvoj fe¢i. Re¢ dité vyuziva pii tiidéni,
porovnavani, prostorové i rovinné predstavivosti, kompozice a dekompozice a dalSich.

(Kry&ové, 2018)

5. Ctenai'ska gramotnost a pregramotnost

Ctenafskou gramotnost miizeme chéapat jako obsahly soubor dovednosti a kompetenci,
které¢ maji vliv 1 na ostatni gramotnosti. (Wildova, 2012) Podle mezinarodniho vyzkumu
PIRLS definujeme ¢tenatskou gramotnost jako ,,schopnost rozumét formam psaného jazyka,
které vyzaduje spolecnost a/nebo ocetiuji jednotlivci, a tyto formy pouZzivat. Mladi ¢tenari
mohou odvozovat vyznam z $iroké Skaly texti. Ctou, aby se uéili, aby se zaclenili
do spolecenstvi &tendit ve Skole i v kazdodennim Zivoté a také pro zabavu.“ ° Podle
Tomaskoveé (2015, s. 10) je tenaiska gramotnost ,,schopnost porozumét psanému i ctenému
textu, pfemyslet o ném, jeho obsah sdilet s ostatnimi, ptekonavat obtize, které jsou spojeny
se Ctenim, a pouzivat ziskané informace k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji vlastnich

roee
1

védomosti a dovednosti.

3 PODPORA ROZVOJE CTENARSKE GRAMOTNOSTI V PREDSKOLNIM A ZAKLADNIM VZDELAVANI
[online]. [cit. 2020-04-06]. Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-
zprava-Podpora-rozvoje-ctenarske-gramot
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Ctenarska gramotnost je velice diilezita, jelikoz se jedna o prostiedek k ziskani dalSich
védomosti, znalosti, zkuSenosti a je klicem k dalSimu vzd€lavani. Jedna se o celozivotni

proces, ve kterém se prolina hned n¢kolik rovin:
1. Vztah ke ¢teni

Dulezité pro zdarny rozvoj tenaiské gramotnosti je Cist z vlastni iniciativy a mit ze ¢teni

radost a potéseni.
2. Doslovné porozuméni
Jedna se o dovednost, ktera je zaloZena na zapojeni dosavadnich zkuSenosti a znalosti.
3. Posuzovani a hodnoceni

Dovednost, zaméfena na vyvozovani zavért z prectenych text a umét ho hodnotit

z riiznych hledisek véetné ptihlédnuti k zdméru autora.
4. Metakognice

Dovednost pfemyslet nad cilem vlastniho ¢teni a na zakladé toho pak spravné vybirat

Ctenafské strategie, metody a texty.

5. Sdileni

Soucasti ctenaiské gramotnosti je také sdilet své proZitky a pochopeni s ostatnimi
ctenafi.

6. Aplikace

Jedna se o vyuZiti ¢teni a ziskanych informaci k rozvoji sebe sama a umeéni vyuzit
je ve svém zivots.*

V rozvoji Ctenarské gramotnosti hraje matefskd Skola vyznamnou roli. Déti
v predskolnim véku sice jeSt€ neumi Cist, ale matefska Skola u nich mizZe vytvofit pevné
zaklady pro budouci ¢tenaiské obdobi. V predSkolnim obdobi tedy nemluvime o ¢tenéiské

gramotnosti jako takové, ale mluvime o ¢tenarské pregramotnosti. Podle Kucharské (2014,

4 Ctendarska gramotnost ve vyuce-Metodickd  prirucka [online]. [cit. 2020-03-31]. Dostupné

z: http://www.nuv.cz/uploads/Publikace/vup/ctenarskagramotnost_final.pdf
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s. 40) ctenafskou pregramotnost charakterizujeme jako ,,soubor postupné se rozvijejicich
predpokladli pro ¢teni a psani u déti v Siroké dobé pred nastupem do Skoly. Jedna
se o komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potebnych pro zah4jeni a uspésné
rozvijeni Ctenafské gramotnosti i jejimu uzivani v rdznych individudlnich a socialnich

kontextech.*

5.1. Ctenaiské dovednosti a &tenai'ské strategie

Ctenaiské strategie a &tenaiské dovednosti jsou dva rozdilné pojmy, u kterych velice
casto dochazi k zdmén¢ a povazuji se za synonyma. Oba tyto pojmy mohou mit stejny
vysledek a maji spole¢ny cil. Za tento cil povazujeme uméni dekdédovani textu, jeho
porozumeéni a interpretaci. Na druhou stranu se tyto dva pojmy 1i8i stupném zautomatizovani

a zamérnosti.

Metelkova Svobodova (2012, s. 28) charakterizuje ctendiské dovednosti,
jako ,,zautomatizované ¢innosti, jejichz vysledkem je ¢teni rychlé, spravné, plynulé, ucinné
a s porozuménim®. Naopak ¢tenafské strategie jsou ,,postupy, kterych je uzivano uvédomele
a zamérné pred, béhem i po ¢teni“.® Pokud ale pouzivame n&které étenaiské strategie Castéji,
tak se mlze stat, Ze si je zautomatizujeme a stanou se z nich ¢tendiské dovednosti. Podle
Ronkové (2015) existuji tfi faze, kdy mlzeme Ctendiské strategie pouzit: pfed ctenim,
pfi Cteni a po Cteni.

Dité v matetské Skole jesté neumi ¢ist. Dovednosti souvisejici se ¢tenim pak oznacujeme
jako dovednosti predctenaiské. Jedna se o rozvoj zrakového, sluchového a hmatového
vnimani, rozvoj psychomotoriky, pozornosti, paméti, mysleni a prostorové orientace. U déti
predskolniho veéku je velice dllezité podporovat hlavné vztah déti ke kniham, jako
k nositelim informaci, novych dobrodruzstvi a estetickych a jinych zazitk. V neposledni

radé take jiz v matefské Skole vést déti k tomu, Ze knihu ¢teme zleva doprava a shora dolt.

3 KROPACKOVA, Jana, Radka WILDOVA a Anna KUCHARSKA. Pojeti a rozvoj ctendiské pregramotnosti
v predskolnim obdobi. Pedagogicka orientace: védecky ¢asopis Ceské pedagogické spoleénosti. Brno: Ceska

pedagogicka spolecnost 1967-, 2014, 24(4), 488-509. ISSN 1211-4669.

¢ METELKOVA SVOBODOVA, Radana. Ctendiskd gramotnost — cesta ke vzdélani [online]. [cit. 2020-03-
31]. Dostupné Z: https://projekty.osu.cz/svp/opory/pdf-metelkova-ctenarska-gramotnost-cesta-ke-

vzdelavani.pdf
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Je mnoho autorti, kteti udavaji rozdéleni ¢tenaiskych strategii. Tompkinsova (2006)

naptiklad déli ¢tenarské strategie na:

Ptedvidani (predicting)

Propojovani informaci (connecting)

Vizualizace (visualizing)

Kladeni otazek (questioning)

Identifikace hlavnich myslenek (identifying the big ideas)
Vytvéteni shrnovani (summarizing)

Kontrolovani (monitoring)

Hodnoceni (evaluating)

Dalsim z autort je napiiklad Millerova (2002), kterd ve své knize udava charakteristiku

¢tenafskych strategii na zakladé vyzkumu provadénych na zacatku devadesatych let:

Hledani souvislosti

Kladeni otazek

Vytvafeni vizudlnich a smyslovych pfedstav
Usuzovani

vvvvvv

Syntéza

V souvislosti se specifiky predskolniho véku jsou pro préci s knihou v matetské Skole

vhodné strategie:

Predvidani
Pokladani otazek
Hledani souvislosti
Vizualizace

Vyber dilezité
Usuzovani

Shrnovani
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5.2. Literatura pro déti predSkolniho véku

Vzhledem ke specifikiim ptredskolniho veéku, kdy dité zazivd mnoho zmén, novych
vjemi a jednd se o obdobi, kdy je dilezité¢ s détmi o vSem s ¢im se setkavaji mluvit,
je spektrum literatury pro déti predskolniho véku velice rozmanité. Literarni texty mizeme
vyuzit k vSestrannému rozvoji, k vedeni k estetickému citéni, nebo k ziskdni znalosti
z raznych oblasti. Kniha je idedlnim prostfedkem k rozvoji feci. Jiz v predifecovém obdobi
pomahaji fikanky u déti rozvijet fonematicky sluch a schopnost verbalni komunikace. Dalsi
z funkci knihy je i1 funkce vzdélavaci. Déti se prave prostiednictvim knih mohou seznamovat

s okolnim svétem. V neposledni fadé je také nutné zminit funkei knih v rozvoji tvotivosti

déti. (Opravilova, 1984)

a) Clenéni dle zanrt détské literatury
e Rikadlo
e Pohadka
e Uméleckonau¢na literatura

e Poezie

Rikadlo patii do zakladu détského folkloru a poezie pro déti. Déti se skrze néj asto uéi
mluvit pro jeho jednoduchost ve versich a rytmu. Rikadla jsou tedy skvélym nstrojem
pro pocate¢ni vyvoj fe€i. (Havlinova, 1987) Uz v obdobi batolete fikaji maminky détem
tfikadla Casto spojend s pohybem v ramci hry. (Gebhartova, 1987) I nasledné v matetskych
Skolach jsou fikadla kazdodenné pouZivana jako doprovod pohybovych her, rozpocitadel
&i jako pomoc v ramci dennich ritualti — uklizeni, pozdraveni, pted usinanim, atd. Rikanky
je dobré doprovazet obrazky, které je znazornuji. Déti si je tak spoji predstavy se slySenym
textem a Iépe si je zapamatuji. Dal$i vyuziti najdou fikanky pii procvi¢ovani mluvidel.

vvvvvv

Jeji vyznam se v pribehu let méni. Diive byla pohadka urcena spiSe dosp&lym, kteti si jejich
pomoci pfedavali napinavé a Casto az strasidelné pifib&hy. Hlavnimi rysy pohadky jsou
neurcitost mista a Casu a vitézstvi dobra nad zlem. U déti je tento zanr pfevladajici, jelikoz
svou charakteristikou nejvice odpovida vyvojovym potfebam a z4jmim déti. (Toman, 1992)
V dnes$ni dobé mizeme mluvit spiSe o moderni pohadce, ktera se dale déli na pohadku

zviteci, kouzelnou a novelistickou a umélé neboli autorské pohéadce. (Gencicova
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in Gebhartova, 1987) Zviteci pohadky jsou podobné bajkam, avsak ve zvifecich pohadkach
nejde primarné o mravni pouceni, ale o piibeh samotny. Pro nejmensi déti jsou vhodné tzv.
kumulativni pohadky, které vychdzeji ze zvifecich pohadek, a ve kterych se né¢kolikrat
opakuji stejné c¢asti déje a néjaky novy prvek se kni pridd. Pro jeji jednoduchost
a opakovatelnost nékterych prvka dochazi k rozvoji slovni zadsoby a paméti déti. Jedna
naptiklad o pohadky: O kohoutkovi a slepicce, O veliké fepe, Boudo budka a O Koblizkovi.
(Toman, 1992) Um¢lé pohadky obsahuji vSechny zakladni charakteristiky, které jsou
pro pohadku typické a zaroven je hodné rozmanitd a je velice t€Zké je roz€lenit. Hlavnimi

hrdiny mohou byt zvifata, lidé, smyslené bytosti, nebo také véci. (Gebhartova, 1987)

Umeéleckonaucnd literatura mé v matetské Skole také vyuziti. Existuje spousta
uméleckonaucné literatury, které détem predavaji redlné informace prostiednictvim détem
blizké umélecké formy a nazornymi obrazky. Ma tedy pfevazné funkci estetickou. (Toman,
1992) Knihy jsou zamétfené na rizna témata, naptiklad ptiroda, lidské t€lo, vesmir, doprava

atd.

V neposledni fadé€ je také nutné zminit poezii, kterd spolecné s pohadkou ma v Zivoté

déti nezastupitelnou roli.

Literaturu pro déti mtizeme také dé€lit podle typologie knih, kterd si v§imé formatu knihy,

poméru obrazki a textu, grafické upravy atd. Jedna se o tyto typy:

e Obrazkovy typ

e Hravé didakticky typ
e Obrazkové knihy

e [lustrované knihy

e SdruZené tituly

e Neilustrované knihy

e Leporela

Obrazovy typ zahrnuje publikace, u kterych je obraz hlavnim prostfedkem vyjadfovani
a je bez textu. Tyto knihy lze vyuzit k prohliZeni, k vypravéni nebo jako hracku a patii sem
napiiklad leporela z riiznych materiald, kostky, karty, nebo panoramatické knihy. Do hravé

didaktického typu Gebhartova (1989) tadi podnécujici knihy, jako jsou napiiklad
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omalovanky, skladacky, vystfihovanky a knihy s didaktickymi tkoly. Tietim typem jsou
obrazkové knihy, které se od obrazovych knih 1i8i tim, ze se zde objevuje i1 kratky tex,
ktery muze a nemusi byt v poptedi, a ktery doprovazi obrazky. V ilustrovanych knihach
uz obrazky pouze doprovazi text, ktery vétSinou prevazuje, a nejsou hlavnim vyjadfovacim
prosttedkem. Sdruzené tituly kromé ilustraci a textu obsahuji 1 dalsi slozku, jako jsou
naptiklad noty, CD, karty nebo metodické pokyny. Jak jiz nazev napovida, neilustrované
knihy obsahuji pouze text a jsou vhodné pro déti, které maji velkou predstavivost. Tyto texty
jsou urceny primarné k pfed¢itdni. Poslednim typem jsou leporela. Jedna se o rozkladaci

publikaci, mize mit riizné formaty a miize mit formu sklddanky. (Gebhartova, 1989)

5.3. Metody prace s textem

Vsechny metody, které ucitelky v matefskych Skolach zvoli k naplnéni vychovné
vzdélavaciho plisobeni, by mély mit stejné znaky, kterymi jsou prozitkovost a atraktivnost.
Tyto znaky jsou Uzce spojeny s emocemi, které vedou k lep§imu zapamatovani obsahil
a vnitini motivaci déti. Volba metod by méla byt zaloZzena na zdkladné véku déti a cila
zvolenych pro vychovné vzdélavaci pusobeni. (Kotatkova, 2013) tyto zminéné zkuSenosti

plati 1 pro vybér metod k praci s knihou a literarnim textem.

Jednim z typli metod jsou metody slovni. Mezi n¢ Kot'atkova (2013) tfadi: vypravéni,
pred¢itani, vysvétlovani, zadavani pravidel a slovni provazeni ¢innosti. Soucasti slovnich

metod jsou také metody dialogické a metody prace s textem.

U dialogickych metod dochdzi ke slovni vyméné€ mezi ucitelkou a détmi, a to ve formé
rozhovort, které umoziuji détem se ptat a sdélovat své prozitky a emoce. Rozhovory mohou
mit funkce objasnujici, opakujici, procvicujici, shrnujici, reflektivni, anebo mohou mit
formu skupinového brainstormingu.

Kromé metod slovnich patii metody prace s textem 1 mezi metody nazorné a dramaticko-

inscenacni. Hlavnim cilem téchto metod je rozvoj Ctenaiské pregramotnosti. Metody prace

s textem se podle Kot’atkové (2013) déli na dva typy:

1) Se zakladem v redlnych informacich — vtomto typu je tUkolem déti ziskdvani
informaci z encyklopedii. Déti pracuji s obrazkovym zpracovanim, vyhledavaji

informace podle urcitého znaku a na uciteli je volba spravného doprovodného textu.
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2) Umélecké zaméteni — do tohoto typu patii prace s pohddkami, basnémi a prib¢hy.
Diky predcitani ucitelky si mohou déti poslechnout autorsky jazyk, ktery ptispiva
k rozsifeni slovni zasoby déti a vede k porozuméni textu. PredCitdnim se u déti
podnécuje mysleni, predstavy, prozitek a pamét’ a dochazi k rozvoji détské fantazie.
Déti se v pritbéhu ¢teni mohou vyjadiit k otdzkdm, které se vazou k ptibéhu, daji
se pouzit rtizné Ctenarské strategie a mohou se détem pokladat otdzky typu:
,,Co se v nasem piib&hu stalo?*, ,,Jak bude ptibéh pokracovat?*, ,,Jak by ses zachoval
ty?. Pfibch se mlze vyuzit i k dramatickym ¢innostem, diky kterym ho mohou déti

aktivné zpracovat.

Dalsimi metodami jsou metody ndzorné a demonstracni. Jedna se o ptfimé pozorovani
pfedmétd, situaci, jevl. Demonstra¢ni metody mohou byt akustické (poslech pied¢itaného
ptibéhu), vizudlné dynamické (prace s ilustracemi, projekce obrazki, fotografii, videi, ...)
a poslednim typem je exkurze s pfimym prozitkem ze situace (navstéva knihovny).

(Kotatkova, 2013)

Metody praktické nabizeji celou Skalu aktivit pohybovych, rytmickych, vytvarnych,
intona¢nich a zaroven také aktivity vedouci k nacviku b&znych praktickych dovednosti

(lepenti, sttihani, modelovéani, ...) a zvladnuti sebeobsluhy. (Kot’atkova, 2013)

Metody s mysSlenkovymi operacemi zndzoriiuji aktivity obsahujici srovndvani,
vy€lenovani, fazeni ¢i skladani a zamérem je podpora rozvoje mySleni. Patii sem také
metody motivacni, diagnostické a metody, které jsou vhodné pro upeviiovani ziskanych
védomosti a pro opakovani. Do téchto metod miizeme v ramci Ctendiské pregramotnosti
zatradit srovnavani dvou stejnych pohadek riiznych provedeni, praci s manasky (fazeni

za sebe) a zopakovani déje piibehu. (Kot'atkova, 2013)

Metody situacni a inscenacni vychéazeji ze z4jmu a prozitkd, které vznikly z redlnych
zivotnich situaci, které déti mohly zazit, nebo sledovat u nékoho jiného. Diky navozenim
moznych realnych situaci jen “ jako* st mohou déti procvicit, jak by v dané situaci reagovaly
a najit vhodné feseni. S tim souvisi také inscenace, jenzZ pfinasi tzv. ,,hru na néco®, kdy déti
vstupuji do role. Tyto hry maji hlavni uplatnéni v dramatické vychové. (Kot'atkova, 2013)

Knihy a hlavné ptibéhy, které obsahuji situace, které mohou déti zazit se prave diky
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metoddm situacnich a inscenacnich daji skvéle vyuzit a tim i rozvijet Ctenaiskou

pregramotnost a kladny vztah ke kniham.

Ptiprava her s promyslenym cilem vzdélavacim, ¢i rozvijejicim pfedstavuje metodu
didaktické hry. Jde o zdmérné podnécovani détské aktivity pomoci hry, kterd je détem
ptedskolniho véku velice blizka. (Kotatkova, 2013) Metoda didaktické hry mize byt
jak individualni, tak i skupinova a méla by alespon v nékolika bodech splnovat znaky hry,
kterymi jsou naptiklad spontannost, pocit svobody, zaujeti, smysluplnost, radost, tvofivost,
fantazie, opakovani a pfijeti role a méla by vychéazet z vnitini motivace ditéte. (Suchankova,

2014)

6. Déti s odliSnym mateiskym jazykem

Détmi ¢i zaky s odliSnym matefskym jazykem, nebo détmi cizinci rozumime déti,
které nemluvi a nerozumi Cesky a maji odlisny matefsky jazyk nez ostatni déti. VéEtSinou
jsou to déti cizincii, kteii pfichazeji do Ceské republiky a doma mluvi jinym jazykem,
nez je vyucovaci jazyk. MiiZe se také jednat o déti z bilingvniho prostiedi, ¢i o déti s dvojim
obcanstvim. Kazdé dité je individualni osobnost a mé své potieby, je tedy velice dulezity
piistup pedagoga a izka spolupréce s rodici ditéte. Ucitel by mél v matetské Skole pripravit
takové prostredi, ve kterém 1 déti s odliSnym matefskym jazykem budou mit své misto,

kde se mohou dle svych moZnosti rozvijet.

,DEt1 cizince* nazyvame v oblasti Ceského Skolstvi jako déti, které maji jiné obCanstvi
nez Geské. Nazev cizinec ziskavaji déti cizinci, které pobyvaji na tzemi Ceské republiky
podle délky pobytu jejich rodicii. Ta miize byt dlouhodoba, s trvalym pobytem, nebo se mtize
jednat o zadatele o azyl, nebo azylanty. Zafazujeme sem nejen déti, které do Ceské republiky
pricestovaly v pozd¢jSim véku a s Ceskym jazykem se setkaly poprvé aZ ve Skole, ale také
déti, které se narodily v Ceské republice, a éestina je pro né rodnym jazykem. Naopak termin
,»déti s odliSnym matetskym jazykem* oznacuje déti, pro které je Cesky jazyk az druhym

jazykem. Nezélezi na mist€, kde se dit€ narodilo, ani na jeho obcanstvi. MliZe se jednat
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o dité Ceskych rodic¢i, kteti ale dlouhodobé pobyvali v zahrani¢i, nebo také dité zijici s rodici

na uzemi Ceské republiky, které ale doma s rodi¢i mluvi jinym jazykem.”

Spoleénym znakem déti s odliSnym matetskym jazykem je fakt, ze vyucCovaci jazyk
je pro n¢ jazykem druhym, tedy cizim a v pribéhu vzdélavani se tento jazyk uci a zaroven
se také jeho prostfednictvim ziskavaji ve Skolach vSechny znalosti. Neznalost vyuc¢ovaciho
jazyka se pro tyto déti tedy stava limitujici piekazkou k ziskani studijnich tspécht ve Skole.
Vétsina déti s odliSnym mateiskym jazykem ptichazi do matetské Skoly s tim, ze neznaji
zadna slova ve vyu€ovacim jazyku, musi si zvykat na nové prostiedi, adaptovat se a navazat
nové socialni vztahy. Na uciteli je, aby vSechny tyto procesy ditéti usnadnil, jak nejlépe

to jde, a pomohl mu tak, aby se co nejdiive zapojil do kolektivu a fungovani tiidy.®

6.1. Legislativa v oblasti vzdélavani déti s odliSnym materskym
jazykem

Pocet déti s odliSnym matetskym jazykem v matetskych Skolach stdle roste a kazdym

rokem je tento narast vétsi. Ve skolnim roce 2007/2008 dochéazelo do mateiskych skol 3 078

déti a v roce 2017/2018 jejich pocet vzrostl na 10 469.° Nejvétsi procentudlni zastoupeni

mély vietnamské déti (26,4 %), ukrajinské déti (23,7 %) a slovenské déti (18,4 %).!°

Podle skolského zdkona maji déti cizinci, ktefi nejsou obfany EU, nebo jejich rodinni
prislusnici, k pfedskolnimu vzdé€lavani ptistup zajiStén za stejnych podminek, jako déti
se statnim ob¢anstvim CR v p¥ipadé, Ze maji opravnéni k pobytu na nasem tizemi del3i nez
90 dnii. Déle také pokud maji opravnéni pobyvat na izemi CR (azylanti, osoby poZivajici
docasné ochrany, nebo doplikové ochrany a zadatelé o udéleni mezindrodni ochrany).
Pokud jsou rodice ditéte obcané ¢lenskych stati EU, ma dité k predskolnimu vzdélavani

stejny pristup jako déti ¢eské, pokud jsou ale rodice ob¢ané statl, které nejsou ¢leny EU,

7 DETI/ZACI-CIZINCI A DETI/ZACI S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM [online]. [cit. 2020-03-31].
Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/ciz

8 Déti a zdci s OMJ [online]. [cit. 2020-03-31]. Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/deti-zaci-s-omj

9 Cesky statisticky ufad. Data - vzdélavani cizincii [online]. [cit. 2020-03-31]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/cizinci/data-vzdelavani-cizincu

10 Cesky statisticky utad. Data - vzdélavani cizincii: Mateiské, zdakladni, stiedni, vyssi odborné $koly a
konzervatore [online]. [cit. 2020-03-31]. Dostupné z: https://www.czso.cz/csu/cizinci/materske-zakladni-
stredni-vyssi-odborne-skoly-a-konzervatore
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musi rodie nejpozdéji v den nastupu do mateiské $koly prokézat, Ze jejich pobyt v CR

je legalni.

Ve skolském zakon¢ je uveden rovny pfistup pii pfijimani ke vzdélavani a vSechny déti
tak maji stejny pfistup k zédkladnimu vzdélavani a rodice déti cizincl nemusi dokladat
legélnost svého pobytu. Stejné tak ale plati povinna Skolni dochazka, kterd se vztahuje

na vSechny déti cizinci, ktetfi pobyvaji na uzemi CR vice nez 90 dni.

Déti s odliSnym matetskym jazykem patii do skupiny déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a vztahuje se tak na n¢ ndrok na podpiirnd opatieni. Tato opatfeni déti mohou
ziskat na zakladé trovné jazykové schopnosti. Podle § 16 odst. 1 Skolského zakona
je ditétem se specialnimi vzdélavacimi potiebami ,,dité, které k naplnéni svych vzdelavacich
moznosti nebo k uplatnéni a uzivani svych prdv na rovnopravném zdékladé s ostatnimi

potebuje poskytnuti podptirnych opatfeni.*!!

Podptirna opatteni tykajici se pfedSkolniho vzdélavani jsou:

a) Poradenska pomoc $koly a skolského poradenského zafizeni,

b) Uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani,

¢) uprava podminek pfijimani ke vzdélavani a ukonCovani vzdélavani,

d) pouziti kompenzacnich pomiicek,

e) uprava ofekavanych vystupl vzdélavani v mezich stanovenych RVP PV,
f) vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,

g) vyuziti asistenta pedagog, dalsiho pedagogického pracovnika nebo tlumoénika.!?
Podptirna opatifeni se déli na 5 stupnt podle pedagogické, financni a organizaéni
narocnosti. V ptipadé prvniho stupné poskytuje Skola podptirna opatfeni v ramei podminek

Skoly i bez doporuceni Skolského poradenského zafizeni. Pro matefskou Skolu

11" 7akon &. 561/2004 Sb., zakon o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$sim odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon)
12 LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym

materskym jazykem v materskych Skolach. Praha: Meta - Spole¢nost pro ptilezitosti mladych

migrantil, 2018. ISBN 978-80-88171-18-8.
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je pak podkladem pro vypracovani planu pedagogické podpory skolni vzdelavaci program.
Pro podptirna opatieni druhého az patého stupné je potieba ptedchozi pisemny informovany
souhlas zdkonného zastupce a doporuceni Skolského poradenského zatizeni. Zde je Skolni

vzdélavaci program podkladem pro vypracovani individudlniho vzdélavaciho programu.

Legislativa zajist'ujici vzdélavani cizincl v Ceskych skolach je momentalné na velice
dobré urovni, ale jak tikd Pricha (2011) ,,sebedokonalejsi legislativa jesté¢ nezarucuje to,
ze se déti cizinct v Ceskych skolach budou citit dobfe™. A proto je i na nas, pedagozich,
abychom témto détem ulehcili adaptaci a celkovy vzdélavaci proces a napomohli jim,
aby byli spokojeni a mohli dosahovat stejnych vysledkt, jako jejich Cesky mluvici

vrstevnici.

6.2. Osvojovani jazyka

Osvojovani jazyka muzeme chapat predevSim jako procesy, pii nichz dit¢ ziskava
potitebné schopnosti a kompetence potifebné pro dorozuméni a komunikaci, jako je napiiklad
schopnost vnimat, rozumét a pouzivat slova v daném jazyce. Je dllezit¢ odliSovat rozvoj
jazykovych a obecnych kognitivnich schopnosti. Pinker (1996, s. 18) tik4, ze: ,,Jazyk neni
kulturni artefakt, abychom se ucili zptisob, jakym néco fici, kolik je hodin atp. Tuto ¢innost
zastupuje odliSna oblast lidského mozku. Jazyk je komplexni, specializovand dovednost,
ktera se u ditéte vyviji spontanné, a to bez védomého Usili, nebo dokonce formalni vyuky.
Je vstfebavan kvalitativné na stejné trovni u vSech jednotlivcl a jeho vlastnosti jsou zcela
odlisné od obecnych schopnosti jako napf. zpracovani informaci nebo inteligentni

chovani.« 3

V ramci psychologie existuji tfi pfistupy, které se zabyvaji hlavné tim, co ovliviluje
Cloveka pii utvareni schopnosti ¢loveéka, tedy jestli spiSe dédi¢nost, nebo vliv okolniho

prostiedi. Témito tfemi piistupy jsou:

1. Empirismus, ktery fika, ze ¢lovek se rodi jako ¢istd nepopsana deska a vSe co zna

a umi, vznika na zéklad€ vzajemného pisobeni mezi jedincem a okolnim svétem.

13.CO BY MELI UCITELE VEDET O VICEJAZYCNOSTI - Odbornd prirucka pro ucitele [online]. [cit. 2020-
03-31]. Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/content/co-meli-ucitele-vedet-o-vicejazycnosti-odborna-
prirucka-pro-ucitele
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2. Nativismus, podle kterého se ¢lovek se vSemi schopnostmi a znalostmi, které s nimi
souvisi, uz narodi, jsou mu tedy vrozené.

3. Interakcéni teorie, které jsou urCitym kompromisem mezi vySe zminovanymi
pfistupy. Tento pfistup stanovuje, ze schopnosti a znalosti ¢lovéka jsou vysledkem
vzajemného plsobeni mezi vrozenymi dispozicemi a okolnim svétem. Okolni svét
upravuje vrozené dispozice tak, aby korespondovali se socidlnimi a lokalnimi

podminkami. (Lachout, 2017, s.45)

Na zékladé téchto tii ptistupti dochdzelo k mnohym teoriim a hypotézam, které
se tykaly také osvojovani jazyka. Souhrnné ale muizeme fici, ze jazykovy vyvoj

je zalozen na dvou faktorech:

1. Jazykovy vyvoj je podminén vrozenymi ptedpoklady pro osvojovani jazyka, tedy
biologicky vyvoj ditéte a jeho zrani.
2. Jazykovy vyvoj je ovliviiovan ptisobenim vné¢jSiho prostiedi, které je ve vyvoji

jazyka nepostradatelny. (Lachout, 2017, s.61)

6.3. Bilingvismus

V pedagogickém slovniku je bilingvismus definovan, jako: ,,obecné schopnost jedince
mluvit dvéma jazyky. V pfesnéjSim psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh
komunika¢ni kompetence, umoziujici realizovat rizné komunikaéni potfeby pomoci
jak prvniho, tak druhého jazyka. Z pedagogického hlediska je bilingvismus dulezity zvIasté
v téch teoriich, kde se soub&zné pouzivaji dva jazyky, a kde se proto také vyucuji ve Skolach
(napf. némecko-francouzsky bilingvismus ve Svycarsku).“ (Priicha, Walterova, Mares,

2013, 5.28)

I v matefské skole se miizeme zacit bavit o bilingvismu, jelikoz se setkavame se situact,
kdy dité cizinec pfichdzi do mateiské Skoly s rodnym jazykem, ktery je pro n¢j v danou
chvili dominantnim. AvSak v pribéhu dochézeni do mateiské Skoly a ptsobenim okoli,
jako jsou vrstevnici, ucitelky, kamaradi a nutnost pouzivat vyucujici jazyk, se pfirozené
stava dominantn&j$im praveé jazyk novy. Tomuto jevu se fikd substrakéni bilingvismus.
Dochazi pii ném k nahrazovani prvkl matetského jazyka za jazyk novy. To se stava hlavné
v ptipadech, kdy dit€¢ postupem casu ztrdci kontakt s prvnim, matefskym jazykem

a dominantnim uZ se stava jazyk druhy. (Kropacova, 2008) Je ale dulezité, aby dit€ umélo
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oba jazyky a s matetskym jazykem kontakt neztracelo, tedy podporovat rodice, aby s ditétem

mluvili v jeho matefstin€ a neustéale u néj rozvijeli 1 jazyk mateisky.

Bilingvismus dale mtzeme délit podle rtznych kritérii. Napiiklad podle miry

kompetence na:

a) Bilingvismus symetricky — oba jazyky jsou ovladany na stejné urovni

b) Bilingvismus asymetricky — jeden z jazyki dominuje nad druhym
Dalsi kritérium je podle prostiedi, ve kterém doslo k osvojeni:

a) Bilingvismus primarni/ pfirozeny — od narozeni zpravidla v rodiné
b) Bilingvismus sekundarni/ umély — vétSinou probihd vramci vzdélavani

ve vzdélavacich institucich

Existuji ale 1 dalsi kritéria, jako naptiklad v€k, obdobi, kdy si jedinec dany jazyk osvojil
atd. (Lachout, 2017)

6.4. Jazykovy rozvoj déti s odliSnym matei'skym jazykem v materské

Skole

Déti s odliSnym matefskym jazykem potfebuji specidlni pfistup, jelikoz cCeStina
pro né€ neni jazykem matetskym (prvni jazyk, kterému se dit¢ uci v rodin¢), ale jazykem
druhym (Ufedni jazyk pouZivany na Gzemi, ve kterém dité Zije, ale neni pro néj jazykem
matefskym). Jazykova vychova v matefské Skole podle Hajkové (2015) predstavuje
institucionalni formu fizeného bilingvismu. Konkrétné vzestupného, kdy se druhy jazyk
rozviji a prochazi nékolika fazemi.

Aby dit€ s odliSnym matefskym jazykem mohlo UspéSné zahgjit Skolni dochéazku,
je potieba, aby piekonalo jazykovou bariéru. Matefska Skola je mnohdy jediné a nejlepsi
prostiedi pro rozvoj Cestiny. Aby se dit¢ dobife adaptovalo, zapojilo do kolektivu a mélo
pfiznivé podminky pro sviij rozvoj, je nutnd motivace a podpora od ucitele.

Jazyk u déti s odliSnym matetskym jazykem miZeme rozvijet:

1. Béhem kaZzdodennich ¢innosti
2. Béhem individualni prace s ditétem

3. Be&hem kurzu cestiny pro déti s OMJ (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018)
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Kazdodenni pobyt v matetské Skole je pro dité prilezitosti k jazykovému rozvoji.

Na uditeli je maximalni podpora v tomto rozvoji a odstranovani moznych pirekazek. Témito

piekazkami mize byt:

Casté opravovani chyb
Velky hluk v mistnosti
Nedostatek ¢asu pro odpoveéd

Velky pocet déti pti ¢innostech. (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018)

Pedagog by nemél na piipadné chyby ditéte upozornovat, ale pouze zopakovat to, co dité

feklo ve spravném tvaru.

Existuji urcité strategie, které¢ uvadi internetovy portal inkluzivni Skola, slouZici jako

pravodce ucitelim a jako rtizné moznosti jazykové podpory déti s OMJ. Témito strategiemi

jsou:

Zacinat s tim, co uz dit¢ umi — naptiklad péar slov vrodném jazyce ditéte,
komunika¢ni karti¢ky atd.

Zacinat pomalu — nejprve nechat dit¢ adaptovat na matetskou $kolu a danou ttidu
Rozvijet komunikaci — snazit se déti zapojit do vSech aktivit, pouzivat rizné
komunikacni metody, ndzornost a komunikacni karticky

Poskytnuti “bezpe¢ného mista® — misto, kde se dité citi bezpecné a odpocine
si od cizojazy¢ného prostiedi, misto, kde neni potfeba znalosti CeStiny

Pomoc od ¢eskych déti — urcit kamarada patrona, vysvétlit détem, jak s ditétem
s OMJ komunikovat a povzbuzovat a motivovat je ke spolupraci

Zvétsovat a rozSifovat — vzdy pracovat stim, co uz dit€ umi a navazovat
na to dalS$imi poznatky a slovy

Zvysovat ocekdvani — vyzadovat od ditéte slovni odpoveéd’, pokud jsme si jisti,
Ze ta slova jiz dit¢ zna

Pouzivat opakovani — vzdy vSe opakovat vicekrat, aby dit€ mélo ¢as vSe pochytit
a rozumet

Mluvit o tom, co je ted’ a tady — vyuzivat situa¢niho uceni a aktualnich déni v okoli

ditéte, vSe popisovat slovn¢ a ndzorn¢ ukazovat na piikladech
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e Dolad’ovat sdéleni — vzdy se piesvédcit, ze dité rozumelo, piipadné sdéleni
doplnit, nebo opravit

e Nabizet ustaleny program — mit jasné dany rezim a ritudly, které ditéti pomohou
orientovat se v pritbé¢hu pobytu v mateiské skole

e ZajiStovat inkluzi — dit¢ oslovovat jménem, pfi planovani aktivit myslet na tyto
déti a podle toho volit vhodné aktivity, doporucit rodi¢im névstévu poradenskych

zafizeni a informovat je o moZnosti ziskani podptrnych opatieni !4

14 Inkluzivni Skola: Jazykova podpora [online]. [cit. 2020-04-15]. Dostupné

z: https://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/jazykova-podpora
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III. Prakticka cast

1. Cil

Cilem této diplomové prace je navrhnout a realizovat lekce zaméfené na jazykovou
podporu déti s odlisSnym matefskym jazykem prostiednictvim prace s knihou v matefské
Skole a reflektovat jejich G€innost v jednotlivych jazykovych rovinach feci u tii skupin déti

s odliSnou urovni jazykové podpory.

Lekce budou probihat jednou tydné po dobu tii mésicti. V ramci lekci se bude pracovat
s riznymi typy a zanry détskych knih a ptibéht (klasické pohadky i knihy ze soucasné détské
literatury) a budou zatazovany takové ¢innosti, které¢ budou podporovat jazykové dovednosti
u déti s odlisnym mateiskym jazykem v mateiské Skole. Na zacatku (pretest) a na konci
(posttest) vyzkumu bude s détmi provedena diagnostika jednotlivych jazykovych rovin feci

a vysledné pokroky mezi jednotlivymi skupinami budou porovnany.

I.1. Design vyzkumu a metody sbéru dat

Na zéklad¢ stanovenych cilli jsem volila kvantitativni design vyzkumu s vyuzitim téchto

metod sbéru dat:

e diagnosticky test — pretest a posttest, abych byla schopna zjistit, v jakych
oblastech se déti zlepsily,

e pozorovani ditéte pii jednotlivych lekcich.
1.1.1. Metodické postupy diagnostického testu irovné c¢eského jazyka

Pro vyzkumnou ¢ast své diplomové prace jsem si vytvortila diagnostiku trovné ¢eského
jazyka. Jejim prostiednictvim budu moci porovnat vysledky pokroki vSech zucastnénych
déti. Diagnostika je rozdélena do nékolika ¢asti podle jazykovych rovin feci na pragmatickou
rovinu, lexikalné-sémantickou rovinu a morfologicko-syntaktickou rovinu. Kazda z téchto

casti se dale déli na nékolik podbod, které danou oblast diagnostikuji.

V pragmatické rovin€ jde o iivodni rozhovor s ditétem, kdy od ditéte zjistujeme, jestli
dokéze v ¢eském jazyce pozdravit, predstavit se, fici, jak se jmenuje nékdo z rodiny a jaka

je jeho oblibena hracka. Posuzuje se srozumitelnost a gramaticka spravnost odpovedi ditéte.
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V lexikélné-sémantické rovin€ se zaméfuji na Groven pasivni a aktivni slovni zasoby.
Ptedem jsem si ptipravila piktogramy znazornujici jednotlivé pojmy, na které jsem se déti
ptala. Jednalo se o zvitata, barvy, jidlo, oble¢eni a dopravni prostiedky. Détem byl vzdy
ukézan obrazek a jejich ukolem bylo odpovédét na otazku: ,,Co je to?“. Dalsi ¢ast
zkoumajici pasivni slovni zdsobu bylo rozpoznani Cinnosti. Zde byly opét pouzity
piktogramy a déti odpovidaly na otazku: ,,Co d€la pan/pani na obrazku? V ¢asti zamétené

na aktivni slovni zasobu mély déti za tikol popsat obrazek z knihy.

Posledni ¢asti je morfologicko-syntaktickd rovina, ve které jsem posuzovala
gramaticnost, morfologii a reakci na jednoduché instrukce. Pfi posuzovani gramatic¢nosti
jsem détem vzdy precetla vétu a jejich ukolem bylo fici, jestli je spravné, nebo Spatné
a pripadné se pokusit vétu opravit. V oblasti morfologie mi déti mély vzdy odpovédet,
jak bude véta pokracovat a spravné skloniovat podstatnd jména podle patfiéného vzoru.
Posledni ¢ast jsem zaméfila na reakci déti na jednoduchou instrukei. V této Casti jsem
posuzovala, zda dité reaguje samo, jestli potiebuje doplnujici instrukei, ¢i instrukci nerozumi

a nedokaZe na ni reagovat.

1.2. Hypotézy
Na zakladé nastudované literatury jsem si stanovila nasledujici hypotézy:
1. Nejvyssi urovné osvojeni Ceského jazyka dosahne skupina 1, ktera téZila z nejvyssi irovné
jazykové podpory.
2. Nejvétsiho bodového zlepSeni v oblasti urovné ceského jazyka dosdhne skupina 1,
ktera tézila z nejvyssi trovné jazykové podpory.
3. Nejvétsiho bodového zlepSeni dosdhnou vSechny déti s OMJ na lexikalné-sémantické
roving.

4. NejmenSiho bodového zlepseni dosdhnou vSechny déti s OMJ na morfologicko-

syntaktické roving.

1.3. Vyzkumny vzorek
Vyzkumnym vzorkem jsou tfi skupiny déti ze stejné prazské MS. Kazda skupina
se sklada ze tii déti riznych narodnosti a pohlavi ve véku 3—4 let. Lekci se budou ti¢astnit

jen dv¢ skupiny. S jednou znich se na lekce bude navazovat i s domacimi aktivitami.
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Skupina, ktera se nebude tcastnit lekci, bude absolvovat pouze bézny den v mateiské Skole.
Kazda skupina tedy bude mit jinou uroven podpory jazykovych dovednosti. Pokroky,
kterych jednotlivé skupiny dosahnou, v zdvéru vyzkumu porovnam. Déti byly do skupin

rozde€leny podle veku.

Pro nédzornost zptsobu vyhodnoceni dat u kazdé skupiny uvedu jako reprezentativni

vzorek jedno z déti, jehoz vysledky se nejvice shodovaly s vysledky celé skupiny.
1.3.1. Skupina 1

Ve Skupiné 1 jsou dva chlapci a jedna divka ruské, slovenské a polské narodnosti. Tyto
déti se budou ucastnit vSech lekci a doma s nimi rodice na jednotlivé lekce navazou pomoci
portfolia, které si déti vedou v prubéhu lekci. O jednotlivych lekcich si budou povidat
a prevypravi rodi¢im pouzité pohadky a ptibehy. Jako reprezentanta skupiny jsem vybrala

Pavla.
1.3.2. Skupina 2

Ve Skupiné 2 jsou dva chlapci a jedna divka narodnosti ruské a polské. Jazykova
podpora téchto déti bude pouze prostfednictvim lekci v matefské Skole. U té€chto déti tedy
nebude navazovat opakovani a procvi¢ovani doma. Pro reprezentaci skupiny jsem si vybrala

Matéje.
1.3.3. Skupina 3

Také v této skupiné jsou dva chlapci a jedna divka, tentokrat anglické, vietnamské a ruské
narodnosti. Tyto déti nebudou specificky podporovany. Nebudou se G¢astnit Zadnych lekei

anebude se s nimi pracovat ani doma. V této skupin€ jsem jako reprezentanta vybrala Maxe.

2. Kazuistiky reprezentanta jednotlivych skupin

2.1. Pavel — Podporovan v lekcich v MS i doma
Pavel je ctyflety chlapec. Do matetské Skoly nastoupil ve véku tii let a velice dobie
a rychle se v ni adaptoval. Pavel mé dva sourozence. Starsi sestru, kterd navstévuje 3. tiidu
na zakladni Skole a mladsiho bratra, kterému jsou dva roky. Rodina bydli v ruské komunité

v Praze.
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Maminka i tatinek se dorozumi cesky. S matefskou S$kolou komunikuje spise
maminka, kterd se zapojuje do Skolnich akci a nabidla i1 spolupraci v podobé prednasky

pro déti o Rusku. Uroveti Geského jazyka maminky je na celkem dobré trovni.

Pavel je velice Sikovny chlapec. Je spiSe uzavieny a do aktivit, ve kterych musi
komunikovat v ¢esting, se moc nezapojuje. Je vytvarné nadany. V matetské skole si ke hie
vybiré spise déti, které jsou také ruské narodnosti, a komunikuje s nimi pfevazné v rusting.
Nema problém si fici o pomoc. M4 Sirokou pasivni slovni zasobu, vSemu rozumi, ale aktivni
slovni zasoba je na niz§i Grovni.

Analyza souc¢asného stavu:

Pavel je spiSe uzavieny. Rad se zapojuje do fizenych aktivit a ve volné hie vyhledava
déti stejné narodnosti. V komunikacnich aktivitach se spiSe nezapojuje. Je velice vytvarné

nadany a Groven ostatnich oblasti odpovidé jeho veku.
Navrh doporuceni a dalSich postupii:

Hlavni je podpora divéry a sebedivéry. Aby se Pavel citil dobfe v komunikaci
v Cestiné. Motivovat ho a podporovat v aktivitdch rozvijejicich komunikaci, slovni zasobu

a samostatné vyjadfovani. Davat mu pfileZitosti, ve kterych se bude citit komfortné.

2.2. Matéj — Podporovian jen prostiednictvim kurzi v MS
Matéjovi jsou 4 roky. Do matefské Skoly zacal chodit ve v€ku 3 let. Mat&jova rodina
se do Prahy pfistehovala, kdyz byl Matéjovi jeden rok. Momentalné¢ je Mat¢j jedinacek,

ale jeho maminka ¢ekd miminko.

Maminka 1 tatinek nemaji dokonalou ceStinu. Maminka mluvi o néco Iépe
neZ tatinek, ale i ten se snazi s ucitelkami komunikovat. Oba rodi¢e jsou velice vstficni

a snazi se d¢lat vSe pro to, aby se Mat¢j rozvijel a zlepSoval se 1 v oblasti ¢eského jazyka.
Mat¢;j je velice chytry, aktivni a uenlivy. Rad se zapojuje do vSech aktivit a Groven

jeho ceského jazyka je v porovnani s jeho rodici na velice dobré urovni. Dokéze pozadat

0 pomoc, vypravi zazitky z domova, s ostatnimi détmi se velice dobie dorozumi a jeho slovni

zésoba je §iroka. Cesky i rusky mluvi plynule. Kdyz mluvi éesky, je sly3et rusky piizvuk.
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Pti volné hie vyhledava spiSe skupinovou hru, ma rad auta, stavebnice a rad maluje.
Béhem fizenych aktivit je aktivni, opakuje a uci se nové basnicky, rad se zapoji a plni veskeré
ukoly. Mat¢j je také velkou oporou pro ostatni déti, moc rad pomaha vrstevnikiim 1 mlad$im

kamaradiim. V sebeobsluze je samostatny.
Analyza souc¢asného stavu:

Od nastupu do matetské Skoly udélal Mat€¢j mnoho pokrokl v oblasti adaptace,
komunikace a slovni zdsoby. VSechny oblasti pedagogické diagnostiky odpovidaji jeho
véku. Na Matéjovi je také znat pokrok v oblasti sebedlivéry. Je mnohem aktivnéjsi, zapojuje
se do riznych ¢innosti a napomaha i ostatnim vrstevnikiim ve Skolce. Rad se také stava

dobrovolnikem a na otdzky pani ucitelky odpovida mezi prvnimi.
Navrh doporuceni a dalSich postupt:

Dalsi tzka spoluprace s rodinou. Podpora sebediivéry, aktivity a spoluprace

s ostatnimi vrstevniky. Déle pracovat na vyslovnosti a rozsifovani slovni zasoby.

2.3. Max — Neni specificky podporovan

Max je Ctytlety vietnamsky chlapec. Jeho rodina se piestéhovala do eské republiky,

kdyz mu byl jeden rok. Zatim je jedinaek, ale maminka ¢ekd miminko.

Maminka mluvi ¢esky celkem dobfe, tatinek je na tom hirfe. Maminka se hodné
zajima o rozvoj Maxe a dokonce se zapojuje do akci MS, kdy nam piisla vypravét

o Vietnamu.

Do matetské skoly zacal chodit v zafi roku 2019. Pfedtim navstévoval anglickou
détskou skupinu. Cesky jazyk je na velmi $patné Girovni. Max umi jen pér slov,
jako je pozdrav. Co se ale pasivni slovni zdsoby tyce, jednoduchym instrukcim ucitelky

rozumi.

Max je velice ¢ilé a aktivni dit€. Rad se zapojuje do rtiznych ¢innosti. Ma rad letadla,
auta a spidermana. Casto chodi do 3kolky v jeho pievleku. Co se Geltiny tyce, snaZi

se opakovat slova po pani ucitelce a je velice ucenlivy.
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Analyza aktualniho stavu:

Max je velmi Sikovné a hravé dit€. Moc rad se zapojuje do aktivit a snazi
se napodobovat ostatni déti. Ma pouze omezenou slovni zasobu, kterou béhem pobytu
v mateiské Skole pouziva. Mluvi pouze jednoslovné a Casto se stava, ze instrukcim ucitelky

nerozumi.
Navrh doporuceni a dalSich postupii:

Diilezité je hlavné nadale rozsifovat aktivni 1 pasivni slovni zdsobu. Spolupracovat
srodinou a davat Maxovi pfilezitosti k samostatnému vyjadfovani. Na ucitelce je,
aby jednotlivé instrukce podéavala naptiklad s néjakou dopliujici informaci, nebo pouzivala

piktogramy k tomu, aby pochopil zadani a mohl se plnohodnotné zapojit mezi ostatni déti.

3. Organizace lekci a metodické postupy

Jednotlivé lekce probihaly béhem 3 mésici 1x tydné. Lekce byly navrzeny tak,
aby odpovidaly véku a jazykovym schopnostem déti. Pfed lekcemi a po realizaci vSech lekci

byla provedena diagnostika jazykové tirovné ¢eského jazyka.

Vsemi lekcemi nas provazel vlk Pepa, ktery je vlastnoru¢né §itd cca 1 m vysoka plySova
hracka, kterd je také motivaci pro vSechny lekce a aktivity. Knihy a pohddky pouzité
k jednotlivym lekcim byly vybirdny podle v€ku déti, typt a Zanr knih, které jsou détem
predskolniho véku blizké. Snazila jsem se, aby $lo o pestrou nabidku knih a pfib&ht,
které by u déti s odlisSnym matetskym jazykem podporovaly jazykové dovednosti a zaroven

je motivovaly k zajmu o rtizné typy knih a Cteni.

Na zacatku a na konci lekce vzdy probéhlo pfivitani a rozlouceni mezi détmi, pani

ucitelkou a vlkem Pepou.
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Uvitaci basnicka:
Ahoj Pepo, ahoj déti,
co tu kolem ttidy leti?
Jsou to Ceska slovicka,
plete se z nich basnicka.
Pepa je chce v knizce schovat,

v pohadkach je pojd'me hledat.
Basnicka na rozlouéenou:

Slovicka jsme pochytali,
vlk nam ekl pohadku.
Cesky jazyk vyzkouseli,
zname ho 1 pozpatku.
Slovicek je ale spousta,
hledame je kazdy den.
Chceme poznat jeste dalsi,

nashledanou za tyden.

V kazdeé z lekci jsem se snazila, aby se stfidaly rizné typy Cinnosti, které¢ déti budou
bavit, a pomoci hry se tak budou pfirozené rozvijet. VyuZzila jsem hry a aktivity zaméfené

na jazykové a fe€ové dovednosti a dale také aktivity pohybové, vytvarné a hudebni.

Bé&hem lekci jsem pouzivala riizné pomucky pfevazné vlastni vyroby. Jedna se zejména
o manasky, obrazky k pfibéhtim, pexesa, pracovni listy, vytvarné materialy, skladacky,

stavebnice, ptirodniny, plySové hracky atd. A kazdou lekci nas provazel vik Pepa.

Vzdy na konci kazdé lekce probehlo hodnoceni spolec¢né s détmi. Zopakovali jsme
si spole¢né vSe, co jsme se naucili a déti zhodnotily, co se jim nejvice libilo. Zaroven jsem
také dbala i na okamzZitou zpétnou vazbu. Vzdy, kdyz se détem néco povedlo, pochvalila
jsem je, vyuzila jsem tedy tzv. postupu tvarovani, coz je zpiisob uceni, kdy se snazime
podchytit lepSi pokusy tim, Ze na né upozornime — tj. upozoriiujeme na ty pokusy,
které se Zakovi nejvice povedly. (Bahbouh, 2010) Pokud néco netekly spravné, snazila jsem

se je milou a vhodnou formou opravit a pomoci jim ke spravné vyslovnosti. Po opravé jsem
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je vzdy pochvalila. Kazdé z déti si béhem 3 mésicti, kdy se uskute¢novaly jednotlivé lekce,

vytvartelo své portfolio, kam si vkladalo jednotlivé vytvory a pracovni listy.

4. Lekce navrzené na podporu jazykovych dovednosti déti
s OMJ
4.1. Lekce s knihou Tady jsme doma

Kniha: Tady jsme doma — planeta zemé¢ pro uplné zacatecniky
Autor: Oliver Jeffers
Anotace knihy:

Nadherna autorska knizka, kterou napsal autor béhem prvnich dvou mésicti zivota
svého syna, kdyz premyslel, co by tak mél do zacatku védét. Kniha nendpadné, zato
originaln€ a s humorem otevira pfed détskyma ocima velka témata o tom, kam ve vesmiru
patfime, jak se mame ke své planeté a k sobé navzajem chovat. Je to mimofadné vkusna,

kreativni a silna kniha o toleranci, zodpovédnosti a pokoie. !’
Cil aktivity:
e Rozvoj slovni zasoby a souvislého vyjadfovani
e Seznameni s elementarnimi poznatky o svété lidi, rozmanitosti kultury a ptirody
Aktivity pred ctenim
1) Seznameni déti s vlkem Pepou
Pomiicky: plySovy vlk Pepa

Motivace: Ahoj déti, dneska jsem s sebou ptivedla svého nového kamarada. Je to vlk. VIk,
ktery se jmenuje, vite jak? Zkuste hadat. Vyborng, vymysleli jste krdsnd jména! Nas§ vlk
se ale jmenuje Pepa. Co kdybychom ho pozdravili? Reknéte: Ahoj Pepo! Predstavte
si, ze Pepa je vlk, ktery ale neumi moc dobie Cesky. ProtoZe se s nim uz dlouhou dobu

kamaradim, tak mu i rozumim, ale on se pofad moc stydi. Ale protoZze by vas moc rad poznal,

5 Tady jsme doma - Planeta Zemé pro uplné zacdtecniky [online]. [cit. 2020-03-17]. Dostupné
z: https://www .knizniklub.cz/knihy/339230-tady-jsme-doma-planeta-zeme-pro-uplne-zacatecniky.html
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tak jsme vymysleli, ze kdyz vam néco bude chtit fici, tak mi to poSepta a ja vam to povim.

Souhlasite? Za¢néme tieba tim, ze se Pepovi vSichni pfedstavime.

Popis Cinnosti: Pani ucitelka détem predstavi vlka Pepu a dé€ti se zase na oplatku predstavi

Pepovi.
Aktivity v priibéhu cteni
1) Predstaveni knihy
Pomiicky: plySovy vlk Pepa, kniha Tady jsme doma

Motivace: Ac jsme s Pepou uplné rozdilni, pfeci jen par véci mame spolecnych. Naptiklad
vSichni bydlime na jedné planeté, vite, jak se ta naSe planeta jmenuje? Vyborn¢! Je to planeta
Zemé. Predstavte si, ze Pepa mé hrozn€ rad knizky. Také méate radi knizky? A Pepa dokonce
ma jednu knizku pravé o té planeté Zemi a pfinesl nam ji ukézat. Co kdybychom si ji tedy

spolecné prohlédli a precetli si, co se v ni pise?
Popis ¢innosti: Pani ucitelka détem ukaze knihu a zacnou si ji spolecné prohlizet a Cist,
dbd na to, aby déti co nejvice mluvily. Klade jim otazky, které podporuji souvislé
a samostatné vyjadrovani. Naptiklad: Co je to? Co vidi§ na obrazku? Najdi/ukaZ/popis,
co vidis.
Aktivity po cteni

1) Nakresli sebe, svoji rodinu, své nejoblibenéjsi zviie a kvétinu
Pomiicky: tuzky, pastelky, fixy, voskovky, obrazky zvitat a rostlin

Motivace: Mam skvé€ly napad! Co kdybychom si to naSe dobrodruzstvi s Pepou
zaznamenavali? Mam tady takové knizky, denicky, které pro vas Pepa ptipravil. Pojd'me
si spolecné na prvni stranku nakreslit to, o ¢em jsme si dnes povidali a co jsme v té knize

vidéli. Kazdy z nas nakresli sebe, svou rodinu, nejoblibené;jsi zvitatko a kvétinu, ¢i strom.

Popis ¢innosti: Déti si do svého portfolia nakresli v§e podle instrukei pani ucitelky.
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Reflexe lekce:

Ukolem této lekce bylo zejména procviéit pragmatickou a lexikalné-sémantickou
rovinu. Snazila jsem se déti motivovat navadécimi otdzkami k tomu, aby si se mnou povidali
ohledné tématu ja a svét kolem mé. Nechala jsem déti, aby mi vypravély o své roding,
oblibeném zviteti a rostliné. Aby mi vSe popsaly a zarovenl znazornily do svého portfolia.
Takeé jsme spolecné popisovali obrazky v knize. Détem se kniha moc libila. Ke kazdé¢ lustraci

mély co fici a navozovaly u nich asociace, které je motivovaly k samostatnému vypravéni.
Navrh nabidky dalsich ¢innosti, kterymi lze navazat na pohadku
e Povidani o vesmiru, zvitatech, jinych kulturach, rodin¢, lidském téle, prirodnich
ekosystémech, ...

e Malovani vesmiru

e Vyroba herbaie

4.2. Lekce s knihou V lese plném zvuki

Kniha: V lese plném zvuki
Autor: Scortegagna Luna, Trevisan Irena
Anotace knihy:

Noci prozafené svétlem mésice leti svétluSka a snaZi se najit néco, vedle ¢ehoz
si nebude ptipadat tak bezvyznamna. Mezi stromy a lesnimi zvifaty se nauc¢i hodnotu malych
véci. PreCtéte si sv€tluscin kouzelny piibéh a naslouchejte deseti kouzelnym zvukim

piirody, které vas v tomto vypravéni plném magie doprovodi.'®
Cil aktivity:

e Rozvoj aktivni i pasivni slovni zdsoby — emoce, lesni zvitata, ptirodni prostiedi
e Rozvoj souvislého vyjadiovani
e Rozvoj smyslového vnimani a jemné motoriky

e Rozvoj Ctendiské strategie usuzovani a predvidani

16V lese plném zvukii [online]. [cit. 2020-03-17]. Dostupné z: https://www knizniklub.cz/knihy/372473-v-lese-
plnem-zvuku.html
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Aktivity pred ctenim
1) Uvod do piibéhu — relaxace, prostiedi a zvuky lesa
Pomuicky: plySovy vik Pepa, kniha V lese plném zvuki, relaxa¢ni hudba ptirody

Motivace: Pamatujete si, jak jsme si fikali, kde vSude mtze Clovek zit a kde ziji zvirata? Vlk
Pepa mi vypravél ptibéh o jeho domové a chtél by, abych vam ho také povédéla. Lehnéte
si na chvilku na zada, zaviete oc¢i, pohodin¢ se uvelebte a hezky poslouchejte. V Pepové
domové¢ to voni dievem, smulou ze stromtl, vodou a kvétinami. Vzduch je tam Cerstvy
a vSude jsou slySet rizné zvuky. Pro nds by to tam v noci asi bylo trochu strasidelné,
ale pro Pepu je to krasné misto pies den i v noci. Kdyz je tma, je slySet houkani sovy, volani
Pepovy maminky pfi uplitku a zuréeni poticku, feky a burdceni vodopadu. Obcas se stane,
ze 1 nad Peptiv domov ptijde boutka. On se ale mize schovat stejné€ jako my do svého pelisku
v jeho domecku, kterému se fikad nora. Kdyz pak zase vysvitne slunicko, vyleze ven a hned

vymysli dalsi rostaciny a jde hledat nova dobrodruzstvi se svymi kamarady.
Poznéte z vypravéni, o jaké misto se jednad? Jak jste se u vypravéni citili?
Popis ¢innosti: Déti si lehnou na zada, zaviou o¢i a ucitelka je motivacné pfivadi do relaxace

auvolnéni. V pribéhu vypravéni jim pousti zvuky z knihy, kterymi navozuje atmosféru lesa.

Po relaxaci déti odpovidaji na otazku pani ucitelky.
2) O ¢em pribéh bude? — predvidani podle ilustrace z obalu knihy
Pomiicky: plySovy vlk Pepa, kniha V lese plném zvuk, svétylko

Motivace: Zjistili jsme, ze vlk Pepa bydli v lese a chtél by, abychom si piecetli knizku,
ve kterém je napsany piib¢h o jedné jeho kamaradce, kterd v lese také zije. Zkusim vam
trochu poradit, co je ta kamaradka za€. Vypada n¢jak takhle. (U¢itelka rozsviti svétylko, déti
bud’ uhodnou, Ze se jednd o svétlusku, nebo pokracuji v hadani). Ukédzu vam jeji obrazek,
jak vypadé hodné zblizka. (Pani ucitelka ukaZze ilustraci z titulni strany knihy.) UZ jste nékdy

vidéli svétlusku? V ¢em je svétluska zvlastni? A o Cem by ten jeji piibéh mohl byt?

Popis ¢innosti: Ucitelka détem ukaze rozsvicené svétylko a titulni ilustraci z obalky knihy

a pta se jich na vodici otazky.
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Aktivity v priibéhu cteni

)

Rizené Cteni s vyuzitim ¢tenarskych strategii

Pomuicky: kniha V lese plném zvuki

Motivace: Vymyslely jste krasné pribéhy! Pojd'me se ale spoleéné zaposlouchat a zjistit,

jak je to s tou svétluskou v knize.

Popis ¢innosti: Ucitelka détem piedcita piibeh a v urCitych castech Cteni prerusi a doplni

ho otazkami ¢i aktivitami k textu.

a)

b)

d)

2)

Cast prvni — svétluska se rozhliZi po okolnim svéts v lese.

- Co svétluska muze vidét okolo sebe? Uz jste nékdy byli v lese? Co tam vSechno
muzeme vidét?

Cast druh4 — Svétluska by chtéla byt velka, citi se bezcenna, kdyZ je malicka.

- Jak se svétluska citi? Pro€ si mysli, Ze neni uZite¢na?

Cast treti — Svétluska se vydava najit néco, co je mensi, neZ je ona sama.

- Napadd véas néco, co by mohla vlese najit? Co by mohlo byt mensi,
nez je ona sama?

Cast CGtvrta — Svétluska narazi na listeGek, ktery je mensi, nez je ona,

ale pak se rozfouka vitr a spousta téch malych listeCkli smete svétlusku stranou.

Pak ale narazi na malé pirka, kterd ale tvoii obrovska kiidla sovy.

Pak se znenadani rozprselo. Kapka vody svétlusce taky pfipadd malink4, kdyZ se jich

ale sejde vice a pfida se bourka, malé kapky najednou svétluSce piipadaji

nebezpecné.

- Pted ¢tenim této Casti pani ucitelka déti vyzve, aby zaviely oci, pokape je vodou
a zepta se, co se asi ted’ v piib¢hu mohlo stat?

Pak ale uvidé€la, jak vzduchem poletuje n€jaké chmyfti, které ale tvotilo kozich vlka.

- Je takovy vlk v porovnani se svétluSkou veétsi, nebo mensi? Ucitelka s détmi
porovnava vlka a svétlusku na obrazku a svétylko a plySového vlka Pepu.

Svétluska radéji rychle utekla a dolétla az k vodnimu prameni, ktery se postupné

ale zménil v burécejici vodopad, ktery uz tak mali¢ky rozhodné nebyl. Svétluska

uz byla velice smutnd a myslela si, ze nenajde nic, co by bylo mensi
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nez ona. Zastavila se na louce a postupné se okolo ni objevovaly dalsi svétlusky.
Najednou svitila cela louka a svétluska se citila St’astna.

- Co si svétluska z celého putovani uvédomila?
Aktivity po cteni
1) Pojmenovani jednotlivych emoci

Pomuicky: obrazky emoci (obrazky much z knihy Ferda a jeho mouchy), kniha V lese plném

zvuku

Motivace: Podivejme se na obrdzky svétlusky. Na kazdé se tvari jinak. Jak myslite,
ze by se mohla tady citit? Taky jste se nékdy takhle citili? J& tu mam obrazky kamaradek
té nasi svétlusky. Je to taky hmyz a jsou to mouchy. Kazda ta moucha se néjak citi a jmenuje.

Jak se citi moucha ... Jak se asi tedy miZe citit Pepa, kdyz je veliky?

Popis Cinnosti: Ucitelka détem ukazuje postupné obrazky svétlusky v knize, spole¢né
s détmi je pojmenuji, vysvétli si, co jednotlivé emoce znamenaji a povida si s détmi o jejich
zkuSenostech, kdy se tak citily.

2) Vyroba svétluSky
Pomiicky: ctvrtka, ¢erny papir, fixy, pastelky, modry krepovy papir, dekoracni kulicky
zluté, lepidlo, nlizky
Motivace: Pojd'me si do nasi dobrodruzné knihy vyrobit taky takovou svétlusku.
Popis ¢innosti: Déti si na bilou ¢tvrtku nakresli tvar svétluSky-oval jako télo a nad nim
kulatou hlavu, tykadla a 6 nohou. TuZkou dodélavame také prouzky na bfiSe a kiidla. Modry
krepovy papir si déti natrhaji na kousky a postupné s nim a s lepidlem plni kiidla svétlusky.
Na zadecek pfilepi zlutou kulicku. Svétlusku si déti vystiithnou a nalepi ji na ¢erny papir.
Od zadecku déti vybarvi Zlutou pastelkou paprsky, které jdou od svétylka nasi svétlusky.

Je na détech, aby si zvolily, jak se jejich svétluska bude citit a podle toho ji domaluji oblice;.
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Obrazek 1 Vyroba svétlusky

Reflexe lekce:

Myslim si, ze jsem dobie zvolila prvni aktivitu, ktera pro déti byla spravnou motivaci,
diky své tajemnosti, piekvapeni. Détem se moc libilo pousténi zvuki, a dokonce chtély
poustét dalsi. Nakonec dokdzaly bez problémt urcit, Ze se jednd o les. S ur€enim, o kterém
zvitatku piibeéh bude, mély déti problémy. VétSina neznala toto zvife vibec, a kdyz
uz ho déti znaly, nedokdazaly si ilustraci, ani napodobeni svétylkem se svétluskou spojit.
S tim bylo také spojené to, ze déti, které znaly svétluSku z vypraveéni, nebo védély,
Ze to je zviratko, které sviti, byly pfekvapené, jak svétluSka vypada zblizka. Aktivita, ktera
détem opravdu §la, byla popis lesa. Mnoho déti udalo jako vyrazné znaky stromy, zvifata,
kvétiny, houby a u nékterych déti slovo les asociovalo mnoho zazitki, které prozily se svymi
rodici, €1 prarodici. Nékteré pomocné obrazky emoci, které jsem pro déti méla piipravené,
byly nejednoznacné a pro déti téZce rozpoznatelné. Déti urovaly emoce subjektivné
a opakovaly vzdy jen tfi zékladni a to radost, smutek, zloba. Tedy vesely, smutny
a rozzlobeny. Jeden z cild, které jsem si pii planovani lekce neurcila, ale diky této lekci

k nému doslo, bylo to, Ze nékteré déti uz se moc t€si na 1éto, az budou moci na dovolené

s rodici v pfirod¢ pozorovat svétlusky na vlastni oci.
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Navrh nabidky dalsich ¢innosti, kterymi lze navazat na pohadku

e Dramatické Cinnosti — ztvarnéni vody od pramene k vodopadu pomoci padaku
¢i n¢jaké latky
e Hra na dést pomoci diivek — zrychlovani tempa
e Predvadéni zvuku zvitat
e Pantomima emoci
4.3. Lekce s pohadkou O ¢ervené karkulce
Kniha: Koho sezere vlk? 7 pohéadek, jak je neznate
Autor: Ester Stara, Milan Stary
Anotace knihy:

Jezibaba si brousi zuby na Jenicka, mozné i Maienku, dédek s babou a celou jejich
partou maji zalusk na fepu, Otesédnek slupne, na co pfijde. A koho sezere vlk? Mohlo
by se zdat, Ze zndmé pohadky fesi, hlavné kdo koho nebo co pozie. Z téchto piibchii

se ale natésti dozviddme mnohem vic, a pravé proto je dobré se k nim vracet.!”

Cil aktivity:

e Rozvoj souvislého vyjadfovani, asové orientace, logického uvazovéni a paméti
e Podpora a rozvoj aktivni a pasivni slovni zdsoby — Casti téla, ¢lenové rodiny
e Rozvoj jemné motoriky
Aktivity prred ctenim
1) O ¢em piibéh bude? — predvidani
Pomiicky: plySovy vlk Pepa, obrazky znézoriujici postavy z pohadky O cervené Karkulce
(¢ervena barva, kosik, vlk, babic¢ka, myslivec), kouzelny pytel
Motivace: vlk Pepa fekne détem, Ze zna piibeh, ve kterém byl jeho kamarad, bohuzel

ale zapomnél, jak se ta pohadka jmenovala a o ¢em byla, a tak prosi déti, jestli

by mu pomohly vzpomenout si.

7" Koho sezere viIk?: 7 pohddek, jak je zndte i nezndte [online]. [cit. 2020-04-04]. Dostupné
z: https://www kosmas.cz/knihy/229985/koho-sezere-vik/
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Popis ¢innosti: Déti si z kouzelného pytle postupné tahaji obrazky tykajici se pohadky.
Postupné hadaji, o ¢em by piibéh mohl byt. Kdyz se vytahnou vSechny obrazky, déti

spolecné vymysli pomoci obrazkl piibeh.
2) Seznameni se s jednotlivymi postavami
Pomiicky: manasci postav z pohadky (Karkulka, maminka, babicka, vlk, myslivec)

Motivace: Nez si cely ptibeh precteme, méli bychom se seznamit s jednotlivymi postavami,

které se v pohadce vyskytuji

Popis ¢innosti: Ucitelka s détmi vyjmenuje jednotlivé postavy, vyuziva pii tom manasky.

Vzdy nazev postavy vytleskame.
Aktivity v priibéhu cteni
1) Cteni pohadky a dramatizace piibéhu pomoci maiiaski
Pomiicky: kniha, manasci postav z knihy (Karkulka, maminka, vlk, myslivec)
Motivace: spole¢né s vlkem Pepou si pohadku piecteme
Popis Cinnosti: Ucitel détem piecte celou pohadku a vyuziva pfi tom manasky postav,
se kterymi se v predeslé aktivité¢ seznadmili.
2) Pojmenovani ¢asti téla
Pomiicky: kniha, obrazky casti t€la, o kterych Karkulka v pohaddce mluvi (o¢i, usi, zuby) -

lidské a vlka

Motivace: Karkulka se divi, Zze vlk ma nckteré Casti téla vétsi, nez babicka, pojd'me

.....

Popis ¢innosti: Po precteni ¢asti, kdy se Karkulka pta vlka, pro¢ ma tak velké nékteré ¢asti
téla, ucitelka prestane Cist a s détmi si postupné opakuje, které Casti t€la jsou zde zminéné.
Spolecné si je zopakuji, vytleskaji a ndzorn€ ukazi. Nakonec mohou porovnat obrazky ¢asti

téla cloveéka a vlka a pfifadit je, kam patfi.
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Aktivity po cteni

1) Vyroba knizky
Pomuicky: papir ve formatu A3, nizky
Motivace: Zaznamendvame si dobrodruzstvi, které s vlkem Pepou zazivame a abychom
si pamatovali pohadku O cervené Karkulce, vyrobime si vlastni obrazkovou knizku.
Popis ¢innosti: Pod vedenim pani ucitelky si déti podle navodu vyrobi vlastni knizecky
Z papiru

2) Procviceni déjové posloupnosti
Pomiicky: nakopirované obrazky zknihy Povidam, poviddm pohadku znazoriujici
d¢j pohadky, vyrobena knizka z ptedchozi aktivity
Motivace: Knizku jsme si vyrobili a ted je potfeba do ni vlozit obrazky. Nejprve
je ale musime rozstiihat a sefadit tak, jak jdou za sebou.

Popis ¢innosti: Ucitelka si s détmi zopakuje celou pohadku a spolecné s détmi se pokusi

je setadit tak, jak jdou za sebou. Nakonec dé€ti obrazky nalepi do knizky a vybarvi si je.
Reflexe lekce:

Jelikoz se jedna o zndmou a u déti velice oblibenou pohadku, déti velice brzy
po tahani postav z kouzelného pytle poznaly, o jakou pohadku se jedna. U aktivity, kdy déti
pojmenovavaly jednotliveé Casti, me€ prekvapilo, kolik ¢asti téla jsou déti schopné pojmenovat
a ukdzat na svém téle. Sefazeni d¢jové posloupnosti détem nedélalo problém, déti vzdy

dokézaly oznacit obrazek podle aktudlni situace z pohadky.
Navrh nabidky dalsich cinnosti, kterymi lze navazat na pohadku

e Pohadkové pexeso O Cervené Karkulce

e Dramatizace pohadky

e Malovani ilustrace pohadky

e Kimova hra — co méla karkulka v kosicku?

e Relaxace — prochazka lesem, naslouchani zvuk lesa

e Povidani o bezpecnosti — nebavime se s cizimi lidmi
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4.4. Lekce s knihou Gruffalo
Kniha: Gruffalo

Autor: Scheffler Axel, Donaldson Julia
Anotace knihy:

Myska si vyjde do lesa, ale na prochazce nema chvili klidu. Potad se ji nékdo snazi
sezrat! Had, liSka, sova... Jesté ze ma myska "pod Cepici" a na pomoc si primysli Gruffala —
straslivou pfiSeru, kterd by vSechnu tu nenechavou zvéf zblajzla na posezeni. A tak mySku
vSichni radé€ji nechaji byt. Jenze co kdyz je Gruffalo skute¢ny? Je myska dost state¢na na to,
aby prevezla 1 jeho? Nenapodobitelné ilustrace Axela Schefflera se genialné propojuji
s origindlnim, vtipnym textem Julie Donaldson a spole¢né tvoii dnes jiz takika klasicky
pribéh, ktery si ziskal srdce déti po celém svété. Mozna jej znate 1 z ocenéného animovaného
filmu. Legendarni Gruffalo vychdzi v novém, Ctivém a ndpaditém piekladu, a navic
na tvrdych strankach leporela — takze odold opakovanému prohliZeni i téch divocejSich
détskych Stenaid. '8

Cil aktivity:

e Rozvoj aktivni 1 pasivni slovni zasoby — lesni zvitata, ¢asti t€la, lesni prostredi
e Rozvoj sluchového vnimani, jemné motoriky a paméti
e Rozvoj souvislého vyjadiovani

e Rozvoj Ctenaiske strategie vizualizace a predvidani
Aktivity pred ctenim

1) Vizualizace Gruffala
Pomiicky: kniha Gruffalo, papir, pastelky

Motivace: Dneska to kamaradi udélame trochu jinak. Pepa vdm samoziejmé ptipravil dalsi
knizku. J4 vam ale uz ted’ ptectu, o kom ten dnesni ptib¢h bude. Zkusime tu postavicku
nejprve namalovat, jak si ji pfedstavujete. Ta postava se jmenuje Gruffalo. Gruffalo

ma: ,,désivy kly, tlapy jako duby a v désny tlamé straslivy zuby, ma kolenaty nohy a dupe

18 Gruffalo [online]. [cit. 2020-03-17]. Dostupné z: https://www.knizniklub.cz/knihy/303996-gruffalo.html
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patou a na nose si hycka pihu jedovatou, kouli ofima, jazykem mouchy lovi a na zadech
ma bodliny fialovy.”“ (Gruffalo, 2017) Zkuste Gruffala namalovat a pak se podivame,
jak se nam ty priSerky povedly.

Popis ¢innosti: Pani ucitelka détem Cte popis Gruffala z knihy a déti podle popisu ptiserku

namaluji. Poté obrazky spole¢né porovnaji s manaskem Gruffala.
2) Predvidani, o ¢em pribéh bude
Pomiicky: manasci postav z knihy (mys, liska, sova, had, Gruffalo), kouzelny pytel

Motivace: Gruffalo ale neni jedind postava v naSem piibéhu. Pojd'me se seznamit
i s ostatnimi. Mam tu na$ kouzelny pytel, kdopak se v ném asi skryva? O ¢em asi miize

nas piibeh byt, kdyz jsou v ném myska, liska, had a na§ Gruffalo?

Popis ¢innosti: DéEti postupné tahaji mandsky z kouzelného pytle. Postavy vzdy pojmenuji

a jeji ndzev si vytleskaji. Nakonec déti zkousi navrhnout déj ptibchu.
Aktivity v priibéhu cteni
1) Cteni piibéhu a dramatizace pomoci manaski
Pomiicky: kniha Gruffalo, manasci (myska, liska, had, sova, Gruffalo)
Motivace: Pojd’'me si precist, jak ten piib&h opravdu je.
Popis ¢innosti: Pani ucitelka détem pred¢ita pribéh a dramatizuje ho pomoci manaski.
Aktivity po cteni
1) Popis obrazki
Pomiicky: ilustrace z knihy Gruffalo

Motivace: Podivejme se spolecné na vSechny obrazky v kniZzce. MiZeme nékde najit 1 jina

zvitatka? Jaka? Co jesté mizeme vidét na obrazcich?

Popis ¢innosti: Déti postupné prochazi jednotlivé ilustrace z knihy a popisuji, co na nich

vidi, pfipadné odpovidaji na motivacni otazky pani ucitelky.
2) Mapa vypravéni

Pomuiicky: portfolia déti, postavic¢ky z knihy, pastelky, ¢tvrtka velikosti A3, lepidlo
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Motivace: Pamatujete si, jakou cestu musela myska projit? Co kdybychom si vytvorili
takovou mapu. Kde se pfibeh odehrava? Jaka zvitatka se tam objevuji? Nalepte zviratka tak,
jak Sla po sob& a domalujte mapu pastelkami. Pokud budete chtit, miZete se podivat

na obrazky z knizky.

Popis ¢innosti: Dé&ti si na ¢tvrtku namaluji cesticku. Okolo cesticky si nalepi jednotliva
zviratka, jak Sla za sebou a do okoli si namaluji stromy, kvétiny, dalsi zviratka
a vSe co do lesa patii. Vytvoii si tak mapu putovani mysky, podle které mohou vypravét
ptib¢h.

Reflexe lekce:

Prvnim ukolem déti bylo popsat postavu Gruffala podle jeho jména. Déti byly velice
kreativni a prokazaly velkou piedstavivost. Jedny zodpovédi déti na otazku,
jak si ho ptedstavuji bylo: ,,Je to straSné velky zvife, ma ocasek, velkou bradu, usi a obii
tlapy.©. Poté co jsem détem popsala Gruffala podle textu v knize, mnoho déti se v jeho
kresbé shodovalo v nékolika podstatnych detailech, jako je naptiklad jedovata piha, straslivé
zuby, fialové bodliny a jazyk. N&které déti dokonce dokreslily 1 mouchy, které tim jazykem

lovil.

, Obrazek 2 Gruffalo - H.J.
Obrazek 4 Gruffalo - M.P.

Obrazek 3 Gruffalo - M.I.
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I pti urCovani, o jaky ptibéh ptjde, mely déti mnoho napadii. Nekteré si myslely,
ze pujde o prib¢h, kde se myska s Gruffalem skamaradi, Zze spolu budou hledat ostatni

zvitatka nebo objevovat svét.

U vytvareni mapy zndzoriiujici cestu mysky byly déti velice Sikovné. Pamatovaly
si, jak §la zvitatka po sob¢, a dokonce i dokézaly ptifadit k jednotlivym zviratkiim jednotlivé
znaky podle ilustrace z knihy, naptiklad Zze had byl u klad, sova u vody a liska u kamene.

Mapu pak dokazaly popsat.

Navrh nabidky dalsich ¢innosti, kterymi lze navazat na pohadku

e Dalsi aktivity, dostupné na internetovych strankach https://www.gruffalo.com/

e Prace s rymy — vymysleni rymi na jednotliva slova

e Dramatizace piib&éhu a vyroba masek/kostymil

4.5. Lekce s pohadkou T¥i prasatka
Kniha: Pohadky k povidani s jednoduchymi ukoly pro rozvoj feci a dalSich dovednosti
Autor: Sarka Jechova
Anotace knihy:

Milé déti, doprovodte Cervenou Karkulku k babiéce, nahlédnéte do domku
loupeznik a kolem pernikové chaloupky radéji naslapujte po Spickach. Na této pohadkové
vypraveé vSak méjte usi nastraZzené a o€i na stopkach, abyste ndm vSechno mohly vypravét.
KniZzka plna bohaté€ ilustrovanych ¢eskych pohadek neni jen ke ¢teni a prohliZeni, ale hlavné
k povidani. Obrazky a jednoduché ukoly pomahaji détem rozvijet si fe¢, pamét’, postieh,

fantazii a dal$i dovednosti.
Cil aktivity:

e Rozvoj aktivni i pasivni slovni zdsoby — domaéci zvifata, riizné typy obydli

e Rozvoj zrakového vnimani a paméti
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Aktivity pred ctenim
1) Predvidani — O ¢em pribéh bude?

Pomuicky: 3 plySova prasatka, plySovy vlk, obrazky 3 domecku (ze slamy, ze dieva
a z cihel), kouzelny pytel
Motivace: Vlk Pepa by byl rad, kdybychom se seznamili s dal$imi jeho kamarady. Pojd'me
si povédet dalsi pohadku, ale jak jiz dobfe vime, vlk Pepa ma rad hadanky a ptekvapeni,
a tak ndm tu zase zanechal napoveédy k tomu, o ¢em dnesni pohadka bude.
Popis cinnosti: Déti postupné tahaji z kouzelného pytle jednotlivé plySové hracky
a obrazky, postupné si vytazené predméty a pomoci ucitelky pojmenovavaji a hadaji,
o ¢em piib¢h bude.

2) Seznameni s jednotlivymi postavami
Pomiicky: 3 plySova prasatka, plySovy vlk, domecky

Motivace: Dnesni pohadka se jmenuje Tfi mald prasatka. VSechny tyto pfedmeéty jsou
v dnesni pohadce velice dilezité. Vite, jaka zvitatka tu tedy mame? Jak by se mohla
jmenovat? A kolik tu mame prasatek? Dokézaly byste je spocitat? A copak je toto? (ucitelka
ukazuje na domecek) Bydli prasitka opravdu v takovém domecku? Jak se jmenuje

ten domecek, ve kterém prasatka opravdu bydli?

Popis ¢innosti: Ucitelka si s détmi postupné ukazuje predméty vytazené z kouzelného pytle.

Spolecné je pojmenuji a zodpovi na jednotlivé otazky.
Aktivity v priibéhu cteni
1) Cteni pohadky — obrazkové &teni

Pomiicky: 3 plySova prasatka, plySovy vlk, obrazky domeckd, text pohadky T#i mala
prasatka
Motivace: Ted uz zname vSechny postavicky, pojd'me si ale pieist tu pohadku.

Je tu spousta pismenek, Zze ano? Ale mezi ta pismenka se nam vloudily néjaké obrazky,

pomohly byste mi tu pohadku piecist?
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Popis ¢innosti: Ucitelka si vezme do ruky knihu s obrazkovym ctenim. Prstem ukazuje,
kde se v textu nachazi, ¢te pribeh a u kazdého obrazku se pozastavi a déti doplni slovo,

které do ptibéhu patii ve spravném tvaru.
Aktivity po cteni
1) Odpovédi na otadzky k pohadce
Pomuicky: text pohadky Tii mala prasatka, obalka s otazkami

Motivace: To byla zase krasna pohadka, ze ano? A jestlipak jste davali dobry pozor! Pepa
mi tu schoval takové psani, na kterém jsou zapsané otazky o té nasi pohadce, kterou jsme

pravé Cetli. Pomtzete mi na né najit odpoveéd’?
Popis ¢innosti: Ucitelka ¢te détem jednotlivé otazky a déti se na n€ snazi odpoveédeét.
Otazky:

e Kde vSude spala prasatka, nez se rozhodla postavit si domecek? (na statku, v lese
pod stromem, na travé u rybnika)

e Kolik bylo v pohadce prasatek? (3)

e Z ceho si postavilo domecek prvni prasatko? (ze slamy)

e 7 ¢eho si postavilo domecek druhé prasatko? (ze dieva)

e Z ¢eho si postavilo domecek tieti prasatko? (z cihel)

e Jak prvni dva domecky vlk zni€il? (rozfoukal je)

e Jak se prasatka vlka zbavila, kdyz se k nim snazil dostat kominem? (zatopila v krbu)

2) Procviceni déjové posloupnosti
Pomiicky: obrazky znazornujici d¢j pohadky, papir A4

Motivace: Byla by $koda, kdybychom tuhle pohddku zapomnéli. A abyste ji mohli vypraveét
tteba mamince a tatinkovi, pojd'me si vyrobit vlastni kniZzku. Ale tahle kniZka nebude
obyc¢ejna! Vyrobime si vlastni leporelo. VEédéli byste co to je leporelo? To je takova kniha

Vv v

skladana do harmoniky. VétSinou je v ni spousta obrazki a témét zadny text.
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Popis ¢innosti: D¢ti si s pomoci pani ucitelky vyrobi leporelo, sefadi si obrazky tak,
aby Sly déjové postupné jako v pohadce a nalepi si je do vyrobeného leporela. Mohou

si je pfipadné vybarvit.
Reflexe lekce:

Déti tuto pohadku neznaly, ale moc se jim libila. Bylo dobr¢, ze jsem k této pohadce
méla tfi plySova prasatka i plySového vlka a déti se tak do pfibéhu mohly Iépe vlozit
a pifi ¢teni pohadky dokonce mandsky vyuzivaly a pomohly mi pohadku dramaticky
znazornit. Po skonceni lekce si n¢které¢ déti vSechny plySové postavy pujcily, stavély jim

domecky z kostek a pohadku si zopakovaly.

U této aktivity jsem pouzila obrazkové cteni. DéEti dokazaly bez problému
pojmenovat jednotlivé obrazky a ve vétSin€ ptipadi i zvolit spravny tvar slov. Na otdzky

vztahujici se k textu dokazaly odpovédét.
Navrh nabidky dalsich cinnosti, kterymi lze navazat na pohadku

e Dramatizace piibéhu

e Vyroba domeckll pro prasatka (slama, klaciky a oranzové ctverecky z papiru,
jako cihly)

e Stavba domecku z lega

e Jaké druhy domecku pro lidi existuji? — chyse z rakosu, igla, paneldk, diim, stan —
ukazka obrazku

e Porovnani obrazkl z knizky s realnymi prasaty 1 jejich domecku — chlév

e Navstéva statku, kde maji prasata

4.6. Lekce s knihou Rok v lese
Kniha: Rok v lese

Autor: Emilia Dziubakova
Anotace knihy:

Ovéteno na deétech malych 1 velkych. VSechny bez rozdilu véku bavi hledat
na obrazcich ptib¢hy jednotlivych zvitatek a dozvidat se tak o jejich zvyklostech. Kdo v noci

bdi a ve dne spi? A kdo zaspi celou zimu? Kdo je Cistotny a kdo se hrabe v odpadcich?
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Kdo a jak se stard o sva mlad’ata? Kdo je vynikajici stavitel? Kdo mé nejlepsi spizirnu?

Kdo si na koho brousi zuby?!’
Cil aktivity:

e Rozvoj souvislého vyjadirovani
e Rozvoj aktivni a pasivni slovni zasoby

e Rozvoj zrakového vnimani
Aktivity pred ctenim
1) Seznameni s tématem knihy

Pomiicky: plySovy vlk Pepa, kniha Rok v lese, kouzelny pytel, obrdzek lesa, ¢tyii obrazky

znazoriujici jednotliva ro¢ni obdobi (kvétina, slunce, list, sn¢hova vlocka)

Motivace: Ahoj Pepo, ahoj déti, jestlipak vite, pro¢ nds dnes navstivil Pepa? Ano! Piinesl
nam zase dal$i krasnou knizku. Ale jak uz to zndte, musime nejprve uhodnout,

o ¢em ta kniha bude.

Popis ¢innosti: Déti z kouzelného pytle postupné tahaji obrazky lesa a ro¢nich obdobi

a hadaji, o cem by kniha mohla byt.
Aktivity v priibéhu cteni

1) ProhliZeni a popis jednotlivych stran knihy
Pomiicky: vlk Pepa, kniha Rok v lese

Motivace: Tato kniha se jmenuje Rok v lese a na kazdé dvojstrance je jeden mésic v roce.
V kazdém mésici se objevuji stejna zvifata a my mizeme pozorovat, jak se v prib¢hu roku

chovaji a co v jakém ro¢nim obdobi délaji. Tak jaké zvitatko budeme pozorovat jako prvni?

Popis ¢innosti: Dé&ti s pani ucitelkou popisuji jednotlivé obrazky a hledaji zvitatka.

Je dulezité déti podporovat v samostatném vyjadiovani ve smysluplnych vétach.

19 Rok v lese [online]. [cit. 2020-03-17]. Dostupné z: https://www.hostbrno.cz/rok-v-lese/
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Aktivity po cteni
1) Znazornéni ro¢niho obdobi

Pomuicky: portfolia déti, pastelky, vykrajovatka na papir ve tvaru vlocek, listii a kyticek,
lepidlo, fixy

Motivace: Jak jednotliva ro¢ni obdobi vypadaji? V kazdém okénku je stejny strom, pojd'me
ale kazdé okénko se stromem domalovat a dolepit tak, abychom m¢li jaro, 1éto, podzim

a zimu.

Popis ¢innosti: D¢ti si dokresluji okénka se stromy, které maji zndzoriovat jednotliva roéni

obdobi. Maji k dispozici pastelky, vykrajovatka, lepidla a fixy.
Reflexe lekce:

Déti o tuto knihu projevily velky zajem. Ve Skolce je celkové velky zdjem
o obrazkové knihy, které v sobé skryvaji mnoho piibéhu najednou. Kazdé z déti si naslo
jedno zviratko a sledovalo jeho piibeh v prubéhu celého roku. Vétsinou déti dokazaly urcit

podle vyraznych znak, o jaké ro¢ni obdobi se jedna a jaké pocasi na obrazku panuje.

V pribéhu prohliZeni jednotlivych ilustraci spolecné komunikovaly a konzultovaly
své postiehy a ptaly se svych vrstevnikli, nebo mé na otdzky pro¢ co délaji, a nebo naopak
samy popisovaly, co se na dané ilustraci d¢je. Knihu jsem néjakou dobu nechala ve Skolce

a u déti byla prvni volbou, ptijcovaly si ji velice ¢asto a nachazely stale nova dobrodruzstvi.
Navrh nabidky dalsich ¢innosti, kterymi Ize navazat na knihu

e Kimova hra — pamatovat si co nejvice detailil z jednotlivych dvojstran

e Seznameni s jednotlivymi druhy zvifat — ptaci, savci, hmyz, ...

4.7. Lekce s pohadkou Boudo, budko, kdo v tobé prebyva?
Kniha: Zvitatka a domecek
Autor: Adolf Dudek
Anotace knihy:

Pohadka o domecku v poli, do kterého se postupné stéhuji rlizna zviratka. Kolik

zvitatek se do domecku ale muze vejit?
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Cil aktivity:

e Rozvoj souvislého vyjadfovani
e Rozvoj, logického uvazovani, paméti, hrubé i jemné motoriky
e Podpora ¢asové orientace a reakce na signal

e Podpora a rozvoj aktivni i pasivni slovni zdsoby — zvitata

Obrazek 5 Pomiicky na lekci Boudo budko, kdo v tobé prebyva?

Aktivity pred ctenim
1) O ¢em pribéh bude? - predvidani

Pomiicky: karticky s obrazky znazornujici ptibéh (mys, zaba, medvéd, vik, liska, dim),

kouzelny pytel

Motivace: Vlk Pepa nam chce fici dalsi z jeho ptib&hd, které se staly jeho kamaradim.

Jakou pohadku nam dnes ptichystal? Copak se asi v pytli ukryva?

Popis cinnosti: Déti z kouzelného pytle postupné tahaji karticky znazoriujici piibeh
a vzdy feknou, co se na karticce objevilo. Kdyz vytdhneme vSechny karticky, déti mohou

hadat, o jaky ptibeh se jedna, o Cem by mohl byt?
2) Seznameni s jednotlivymi postavami
Pomiicky: ru¢né vyrabény manasci postav z knihy (mys, zaba, medvéd, vk, liska)

Motivace: Nez si povime pohadku, méli bychom se s jednotlivymi postavami,

které se v pohadce vyskytuji, seznamit.
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Popis ¢innosti: Postupn¢ si ukazujeme jednotlivé postavy a vytleskame jejich nazev.
Aktivity v priibéhu cteni
1) Cteni pohadky a dramatizace p¥ib&hu pomoci manaski
Pomiicky: kniha, manasci postav z knihy
Motivace: pojd'me si spolecné s vlkem Pepou piecist cely ptibéh

Popis ¢innosti: PreCteme si s détmi celou pohadku. Béhem cCteni vyuzivame manaskua

postav, se kterymi se v piedeslé aktivité sezndmily.
Aktivity po cteni
1) Pohybova hra Na zviiratka — reakce na signal
Pomiicky: tamburina
Motivace: Pojd'me si zahrat na zvitatka z ptib¢hu. Ja budu ¢arod¢j a zacaruju vas!

Popis ¢innosti: Ucitelka hraje na tamburinu a déti se pohybuji po mistnosti do rytmu.
Kdyz uditelka prestane hrat, déti se musi zastavit. Poté ucitelka détem tekne, do jakého

zvirete déti zaCarovala a déti pak jednotlivé postavy znazornuji pohybem.
2) Vyroba vlastni pohadkové knizky
Pomiicky: papir ve formatu A3, nlizky

Motivace: Vlk Pepa ma moc rad knihy, pojd'me si takovou knihu také vyrobit, abychom

mohli pohadku vypravét doma mamince a tatinkovi.

Popis ¢innosti: Pod vedenim pani ucitelky si déti podle ndvodu vyrobi vlastni kniZzecky

Z papiru.
3) Procviceni déjové posloupnosti

Pomiicky: nakopirované obrazky z knihy Povidam, povidam pohadku — pohadka Boudo

budko, vyrobena knizecka z ptedchozi aktivity, tuzky, pastelky, lepidlo

Motivace: Knizku jsme si pfipravili, ale ted’ je potfeba, abychom do ni vlozili obrazky

znazoriujici d&j pohadky.
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Popis ¢innosti: Déti si jednotlivé obrazky rozstiihaji a smichaji. Pomoci pani ucitelky
se pokusi sefadit obrazky za sebou do knihy tak, jak Sel i ptibéh. Obrazky se do knizky nalepi

a déti si je mohou vybarvit.
Reflexe lekce:

D¢éti bez problémt dokazaly pojmenovat jednotliva zvitatka, kterd se v pohadce
vyskytuji. Dle mého nazoru si tuto pohadku hned po Cervené Karkulce zapamatovaly
nejvice. Jelikoz se jednd o kumulativni pohddku, jedna cast pohadky se vzdy opakuje

a jména zvitatek se rymuji. Pro déti je to tedy velice dobie zapamatovatelna pohadka.

Détem se nejvice libila pohybova hra na zvifatka, ktera napomohla k nasledné
koncentraci déti pti dalSich ¢innostech. Déti také zaujala mnou vytvorena pomiicka — usity
domecek a zvitatka. Déti si s jednotlivymi zvifatky hraly a pohadku si opakovaly. Tato
pomtcka je také inspirovala pfi kresleni posledni ilustrace ve své knize, kde mély znazornit,

jak si zviratka postavila novy dim a spolecné v ném bydli.
Navrh na nabidku dalsich cinnosti, kterymi lze navazat na pohadku

e Kde bydli zvitatka? — pfitazovani realnych piibytkl jednotlivych zvitat
e Malovani ilustrace k pohédce

e Dramatizace pohadky

4.7.1. Realizace lekce v ramci tydenni staZe ve Finsku zaméfené na vzdélavani

déti s odliSnym matei'skym jazykem

Tuto aktivitu jsem realizovala 1 v ramci své tydenni stdZe ve Finsku, jejiz cilem bylo
ziskat inspiraci, jak pracuji s détmi s odliSnym matetskym jazykem. Cely tyden jsem
dochazela do matetské Skoly, kterd je spojena se zakladni Skolou. K mateiské Skole patii
celkem pét tfid, z nichz jedna je pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a jedna
je pro déti mladsi tii let.

Svou tydenni staZ jsem stravila ve tfidé predskolakd, ktera byla z poloviny cizojazyc¢na.
Byly zde déti z Afriky, Asie 1 jinych zemi Evropy. Ttidu vedly dvé ucitelky a jedna chiva.
Kazda z ucitelek mluvila k détem jinym jazykem. Jedna mluvila anglicky a druhd finsky.

V ramci vyuky také hodné vyuZzivaly piktogramy, obrazky, gesta, pisnicky a basnicky.
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Obrdzek 6 Prace s piktogramy ve Finské MS

Vybornou inspiraci mi byla internetova stranka, ve které se daji dat za sebe piktogramy
dle vlastniho vybéru. Pomoci této stranky pani uclitelky vysvétlovaly plan dne a nazorné
ho ukazovaly na obrazcich. Byla jsem naptiklad svédkem, jak pani ulitelka vysvétlovala
détem, jak bude probihat cesta do méstské knihovny, jak by se mély chovat v metru
a v samotné knihovné. Vsude po tiid¢ byly vyvéSeny obrazky s pravidly tfidy a dennimi
ritualy.

Svou lekci jsem pouzila i prave v této tiide. S détmi jsem mluvila anglicky a vyuzivala
jsem nédzorné ukazky, obrazky a jednoduché véty. Celou realizaci musim zhodnotit velice
dobte. Déti se mnou spolupracovaly a veskeré instrukce chapaly. Po realizaci jsme s détmi
celou lekci zhodnotili a dle jejich slov je bavila a byly rady, Ze st mohou domu odnést knizku,
do které si zndzornily pfibéh pomoci vytisténych obrazkd, které znédzoriuji déjovou
posloupnost a které jsem jim poskytla. Nazvy zviratek jsme si fekli jak v anglickém, finském,
tak 1 v Ceském jazyce a jako pobaveni na zavér jsme si dokonce predvedli jaké zvuky

vydavaji zvifata u nas a jaké u nich ve Finsku.
4.8. Lekce s knihou Tuze hladova housenka
Kniha: Tuze hladova housenka
Autor: Robberecht Thierry
Anotace knihy:

K popularité Tuze hladové housenky pfispiva jednoduchy text, ktery opakujicimi
se vétnymi frazemi nauci déti pocitat, rozpoznavat ovoce a jiné dobroty, a nakonec jim ukéaze

1 jeden z nejkrasnéjSich ptirodnich jevi, ktery ma v détskych ocich podobu z4zraku. Prace
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Eric a Carla jsou snadno rozpoznatelné svéraznou technikou kolaze, pestrymi barvami
a obrazky, do kterych se zamilujete na prvni pohled. Knizky jsou graficky nesmirné
zajimavé, humorné a kreativni. V Tuze hladové housence jsou pouZity 1 neobvyklé techniky
tisku, coz déla knizku jesté pritazlivéjsi a dava prostor pro rizné interaktivni hry. Tuze
hladova housenka je autorovou prvni knizkou, ktera se objevuje v ¢eském piekladu. Jak moc
muze byt hladova jedna maléd housenka, kterd se praveé vylihla z vajicka? Véite nebo ne,
snédla by klidné cely svét! A kdyZ ne cely svét, tak alespoii vSechno, co ji v tom svété piijde
do cesty. A toho neni zrovna malo: riizné druhy ovoce, dort, zmrzlina, kyseléd okurka, lizatko
nebo klobésa. Nedivme se proto, Ze ji po tom piecpavani nakonec rozboli biisko. Rozhodne
si, ze v nedéli bude drzet pust a k obédu si dd jenom zeleny listek. Potom se pro jistotu
na n¢jakou dobu zakukli. A co se stane pak? Kdo vyleze z kukly? Bude to zase ta tuze

hladova housenka, ktera se nam mezi tim ,,zazrala“ do srdce??’
Cil aktivity:

e Rozvoj aktivni i pasivni slovni zasoby — ovoce, zelenina, potraviny, zvifata,
dny v tydnu

e Rozvoj Ctenaiské strategie predvidani

e Rozvoj jemné motoriky, sluchového a zrakového vnimani, paméti

e Procviceni ¢asové orientace — dny v tydnu, zivotni cyklus motyla

Obrazek 7Pomiicky k lekci Tuze hladova
housenka

20 Tuze hladova housenka [online]. [cit. 2020-03-17]. Dostupné z: https://www.knizniklub.cz/knihy/315216-
tuze-hladova-housenka.html
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Aktivity pred ctenim
1) Predvidani, o jaky p¥ibéh pujde
Pomuicky: obrazek stinu housenky a par dobrot z textu knihy — jahoda, dort, lizatko, jablicko

Motivace: Milé déti, mam tu pro vas novy piibeh, novou knizku, se kterou by nas vlk Pepa
chtél seznamit. O ¢em ale tentokrat bude? Mam tu zase kouzelny pytel, ve kterém se skryvaji

napovedy. Pojd’'me to tedy spolecné zjistit.

Popis ¢innosti: DéEti postupné tahaji ndpovédy z kouzelného pytle, postupné hadaji, o jaké
pfedméty se jedna a o Cem by tedy ptibéh mohl byt. Kdyz uhodnou, co jednotlivé siluety
jsou, zkusi vymyslet ptib&h, o ktery by v knize mohlo jit.

Aktivity v priibéhu cteni

1) Cteni p¥ibéhu a dramatizace pomoci obrazki a maiiaska housenky
Pomiicky: kniha Tuze hladova housenka, vytisténé ilustrace z knihy, maiidsek housenky
Motivace: Vymysleli jsme krasné piibéhy, zkusme si ted” ptibéh piecist a zjistit, jestli mél
nekdo z nés pravdu a v ¢em se naSe pribéhy podobaly.
Popis ¢innosti: Pani ucitelka détem piedcita piibch z knihy, vyuziva pii vypravéni ilustraci

z knihy a manéska. V prub¢hu Cteni se déti pta na nékteré z obrazkii — co je to?
Aktivity po cteni
1) Povidani o knize

Pomiicky: kniha Tuze hladovd housenka, vytiS§téné ilustrace z knihy v pifesném poctu,

vyrobené leporelo

Motivace: Teda to ale byla potadné hladova housenka, Zze ano? Pamatujete si, kolik dni
v tydnu si takhle cpala biisko? Pojd'me si zopakovat, jaké méame dny v tydnu a fici si,
co jaky den housenka snédla. Abychom to ale nezapomnéli, nalepime si jednotliva jidla

do dalsiho leporela.

Popis cinnosti: Pani ulitelka si s détmi zopakuje, jaké jsou dny v tydnu, spolecné
si je pojmenuji a vytleskaji. Dale do pfipraveného leporela nalepi spravny pocet ovoce

a dalSich dobrot, které housenka v dany den snédla. Déti jednotliva jidla vzdy pojmenuji.
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2) Vyroba vyvejového cyklu motyla — vajicko, housenka, kukla a motyl

Pomuicky: chlupata kulicka na vyrabéni, hnédy papir, Sablona housenky a motyla, pastelky

a voskovky, lepidlo, niizky

Motivace: Pamatuje si nékdo zvés, co se zté housenky nakonec stalo? Vyborng,
byl to motyl. Pojd’'me si ale fici, jak to vlastné s tim motylem je. Nejprve je malické vajicko,
z toho se pak vyklube housenka, ta se musi pofadné najist a pak se zakukli. Par dni
je z ni kukla a z té kukly se nakonec stane krasny motyl. Pojd'me si spole¢n€ vyrobit celou

tuto cestu, kterou musi tohle nase zvitatko projit, aby se z né¢j nakonec stal motyl.

Popis ¢innosti: Z kulicky udélame vajicko, které nalepime na prvni listek. Sablonu
housenky si déti vybarvi podle ilustrace v knize a nalepi ji na dalsi list hned za vajickem.
Hnédy papir si zmuchlaji tak, aby vypadal jako kukla v kniZzce a opé€t ji nalepi na list

za housenkou. Nakonec si vybarvi §ablonu motyla a nalepi ji na konec stranky.
Reflexe lekce:

Uvodni aktivita, pii které jsem pouzila siluety nékterych ilustraci z knihy, byla
pro déti celkem tézka. Neuspéch urceni, o jaky predmét se jednd, nejspiSe byla
v nejednoznacné urcitelné silueté. Pristé bych urcité volila jiné obrazky, u kterych bude

opravdu ziejmé, ktery predmét zndzornuji.

Na otazku, o jaky ptibch se asi bude jednat déti odpovidaly: ,,Housenka ma hlad
a papa to jidlo.“, ,,Co mtze vSechno housenka snist, co ji chutnd.*. Pfi ¢teni ptibéhu détem
dalo problém pojmenovat nékterd jidla v knize. Jednalo se o Svestky, pomerance, klobasu
a dortik. Opét se jednalo bud’ o obrazky, u kterych opravdu nesSlo jednoznacné fici,

o jaké jidlo se jedna, nebo ho jen neznaly.

Aktivita, u které jsme si s détmi vyrobili, jak vypada Zivotni cyklus housenky, je moc
bavila. N&které déti nove zjistily, Ze housenka je jedna z fazi zivotniho cyklu, Ze se zakukli,
a nakonec se z ni vyklube motyl. Urcité tuto knihu vyuziji 1 v dobu, kdy spolecné jednu
housenku najdeme a budeme na ni tento zivotni cyklus pozorovat a nasledn¢ motyla

vypustime do ptirody.
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Nabidka dalsich cinnosti, kterymi lze navazat na pribéh

e Skladani housenky z vicek od PET lahvi podle barevné piedlohy — pojmenovani
ruznych barev

e Ochutndvani ovoce a zeleniny

e Vyroba housenky pomoci otiskil ruky

e Kimova hra — zapamatovani co nejvice predméti tykajicich se ptibéhu
4.9. Lekce s pohadkou O Koblizkovi

Kniha: Nejkrasnéjsi pohadky pro nejmensi

Autor: Vlasta Svejdova

Anotace knihy:

Kniha obsahuje vybér nejoblibenéjSich pohadek pro nejmensi, jako jsou
O poslusnych ktizlatkach, O zl¢ koze, Budka, O nevdééném kutatku ¢i KobliZzek na vandru.
Veselymi obrazky knihu doprovodila zndma ilustratorka détskych knih Vlasta Svejdova.
Pohadky jsou uréené k predCitani détem od tifi let nebo k samostatnému cteni

pro déti od Sesti let. 2!
Cil aktivity:
e Rozvoj aktivni i pasivni slovni zdsoby — zvifata, ¢lenové rodiny
e Rozvoj Ctenafskych strategii predvidani a vizualizace
e Rozvoj smyslového vnimani, jemné 1 hrubé motoriky a pamé&ti
Aktivity pfed ¢tenim
1) Predvidani, o jakou pohadku pujde
Pomiicky: vlk Pepa, drozdi, kobliha

Motivace: Ahoj déti! Pepa pro vas ma dneska velké ptekvapeni! Néco vam pfinesl.
Zna jednu pohadku, kterda by se vam mohla libit, ale chtél by, abyste zase hadaly, o kom

vlastn€ bude! Zaviete o¢i a ja vam dam k nécemu pficichnout. Schvalné, jestli uhodnete,

21 Nejkrdsnéjsi pohdadky pro nejmensi [online]. [cit. 2020-04-27]. Dostupné

z: https://www knihydobrovsky.cz/kniha/nejkrasnejsi-pohadky-pro-nejmensi-15827901
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co to je. Vyborng, je to drozdi, ale jestlipak vite, co se z drozdi da vyrobit? Mate radi buchty?

A co tieba takovy krasny vypeceny koblizek?

Popis cinnosti: Pani ucitelka d4 détem pficichnout k drozdi. DéEti postupné hadaji,
o co se jedna. Kdyz uhodnou, Ze je to drozdi, pani ucitelka se zepta, co se z toho drozdi miize

vyrobit, az postupné¢ zjisti, ze pohadka bude o Koblizkovi.
2) Seznameni s postavami

Pomuicky: postavy z pohadky (babicka, dédecek, koblizek, vlk, liska, zajic a medvéd),
kouzelny pytel

Motivace: Koblizek ale neni jediny v pohadce. Pojd'me zjistit, jaké postavy jsou soucasti

nasi pohadky.

Popis ¢innosti: Déti tahaji obrazky z kouzelného pytle. Postavu vZzdy pojmenuyji a jeji ndzev

vytleskaji.
Aktivity v priibéhu cteni

1) Cteni pohadky a procviteni déjové posloupnosti
Pomiicky: kniha, denicek, lepidlo

Motivace: Co kdybych vam ted’ tu pohadku piecetla? Mam tu pro vas tak obrazky
z pohadky. Béhem ¢teni si je zkuste srovnat tak, jak piijdou po sob¢, a nakonec si je nalepime

do naseho denicku.

Popis ¢innosti: Pani ucitelka détem predcita pohadku a déti si v prib&hu cteni rovnaji

obrazky déjové posloupnosti.
Aktivity po cteni
1) Pohybové ¢innosti
Pomiicky: micky a jeden velky mi¢
a) Rozcvicka s basnickou

Motivace: Koblizek musel ujit dlouhou cestu. Pojd'me se spolecné naucit basnicku

o Koblizkovi a zacvicit si. Kazdy si vezméte svého koblizka (mic¢ek) a pojd'me cvicit.

76



Kutéli se koblizek, jako maly talifek.
Kutali se doptedu a pak zase dozadu.

Kutali se doprava a pak zase doleva.

Popis ¢innosti: Dé&ti spolecné s pani ucitelkou fikaji basnicku a mickem kutali podle

basnicky dopiedu, dozadu, doprava a doleva.
b) Hra na Koblizka a lisku

Motivace: Dalsi hra bude na Koblizka a lisSku. Tenhle maly micek bude koblizek a ten velky
bude liska. Sedneme si do kruhu a budeme si oba micky posilat dokola. Velky micek

ale nesmi dohonit maly, jinak liska Koblizka sni.

Popis ¢innosti: D¢ti sedi s pani ucitelkou v kruhu a posilaji si oba micky tak,

aby se navzajem nedohnaly. Hru n€kolikrat opakujeme.

2) Vyroba Koblizka
Pomiicky: papirovy tacek, pastelky, fixy, dérovacka, provazek, barevné papiry
Motivace: Pojd’'me si toho naseho Koblizka vyrobit.

Popis ¢innosti: Do papirového tacku se udélaji 4 dirky dérovackou na ruce a nohy. Barevny
tadcek si déti vybarvi pastelkami a zbarevnych papiri si déti udé€laji ruce a nohy
a klobouk. Pomoci fixti dodélaji Koblizkovi o¢i, nos a pusu. Dirkami se protahnou provazky

a na konce provazku se prilepi ruce a nohy Koblizka.
Reflexe lekce:

Jako motivaci jsem si zvolila opravdové drozdi a koblihu, diky kterym mély déti
uhodnout, o jaky pfibéh se jedna. VéEtSina déti droZdi neznala. Jen jedna holcicka znala toto
slovo a dokézala fici, ze sjeho pomoci s babickou pecou buchty. Po ukéazani koblihy
uz ale déti nemély s uréenim pohadky problém. Nékteré déti dokonce pohadku znaly celou
nazpamét’ 1 véetné fikanky, kterou koblizek v pohéadce fika. Pohybové hry opét byly vhodné

zvolenou aktivitou pied vytvarnou ¢innosti.

S déjovou posloupnosti a fazenim obrazka déje za sebou opét déti nemély problém.
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Navrh nabidky dalsich ¢innosti, kterymi lze navazat na pohadku

e Peceni koblih
e Dramatizace piibéhu

e Vyroba masek/kostymu

4.10. Lekce s knihou Ti otravni kralici
Kniha: Ti otravni kralici
Autor: Ciara Flood
Anotace knihy:

»2Medveéd zil sam uprostied divoCiny, coz bylo pfesné to, co se mu libilo.
Takze si dovedete predstavit, jak moc byl mrzuty, kdyz se do jeho sousedstvi nastéhovala
rodina kralikd. Kratce po jejich ptistéhovani se na dvefe medvédova domu ozvalo tuky,
tuk!... A jak to s medvédem samotaiem dopadlo? To se dozvite po precteni této roztomilé,

bohaté ilustrované knizky, které je uréena predevsim nejmensim détem. %>

Cil aktivity:

e Rozvoj Ctenaiské strategie predvidani
e Rozvoj souvislého vyjadiovani

e Rozvoj zrakového vnimani
Aktivity pred ctenim

1) Predvidani z obalu knihy, o ¢em piibéh bude
Pomiicky: kniha Ti otravni kralici, vlk Pepa

Motivace: Dneska ma pro vas kamaradi Pepa dal$i knizku. Dneska vam ji jako prvni ukazu.
Poradné si ji prohlédnéte a feknéte mi, o Cem si myslite, Ze by tahle knizka mohla byt?
Popis ¢innosti: Pani ucitelka détem ukdZe obal knihy s titulni ilustraci a déti hadaji,

o ¢em by ptfibéh mohl byt.

22 Ti otravni krdlici [online]. [cit. 2020-03-17]. Dostupné z: https://www.svojtka.cz/shop/kniha/3754-ti-
otravni-kralici
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Aktivity v priibéhu cteni
1) Vypravéni piribéhu pomoci ilustraci
Pomuicky: kniha Ti otravni kralici

Motivace: Co kdybychom se na ten ptibéh podivali spolecné, zkuste mi z obrazkt zkusit

vypravét cely pribéh.

Popis ¢innosti: Déti za pomoci pani ucitelky vypravi piibéh pomoci ilustraci. V nékterych

¢astech déti odpovidaji na otdzky pani ucitelky:

e Proc¢ se medvédovi libilo bydlet sdm uprostied divociny?

e Zachoval se medvéd spravne? Jak se mé¢l zachovat?

Po tom, co déti popiSou aktudlni stranku, pani ucitelka piecte text, ktery na té stran¢ je.
Aktivity po cteni

1) Porovnavani dvou ilustraci z knihy
Pomiicky: kniha Ti otravni kralici

Motivace: Podivejte se na tyhle dva obrazky. Vypadaji podobné, ale pfece jen tam je néco
jinak? Co to je?

Popis ¢innosti: Déti porovnavaji dve ilustrace a hledaji rozdily. Jedna se o ilustrace obrazku
na zdi na zacatku knihy a na konci.

Reflexe lekce:

Prvnim tkolem déti bylo urcit podle titulni ilustrace, o jaky pfib¢h se bude jednat.
VétSina déti se shodla na tom, ze kralici chtéji vlézt medvédovi do domecku, nebo zZe pljde

o medvéda, ktery se schovava za dvefmi pied kraliky.

Aktivita, pfi které déti srovnavaly dvé€ ilustrace z knihy a hledaly rozdily, byla
bez vétSich probléml. Dokazaly urcit, ktera zilustraci byla na zacatku piib&hu,

a ktera na konci, a dokazaly také jednotlivé rozdily popsat a ukazat.
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Navrh nabidky dalsich ¢innosti, kterymi lze navazat na pohadku

e Dramatizace ptibehu
e Cim bys kamaradovi mohl udélat radost? — povidani k tématu spoluprace

e Malovani ilustrace ke knizce

4.11. Lekce s pohadkou O Budulinkovi

Kniha: Koho sezere vlk? 7 pohadek, jak je neznate
Autor: Ester Stara, Milan Stary
Anotace knihy:
Viz. lekce 4.3.
Cil aktivity:

e Rozvoj Ctenarské strategie predvidani

e Rozvoj aktivni 1 pasivni slovni zasoby — zvifata, ¢lenové rodiny, hudebni nastroje
e Rozvoj souvislého vyjadfovani

e ProcviCovani ¢asové orientace — déjova posloupnost

e Rozvoj zrakového vnimani, paméti
Aktivity pred ctenim
1) Predvidani, o jaky p¥ibéh pujde
Pomiicky: karticky s obrazky znéazornujici pohddku O Budulinkovi (Budulinek, liska,
babicka, dédecek, housli¢ky, bubinek), kouzelny pytel, vlk Pepa
Motivace: Ahoj Pepo, ahoj déti! Taky jste zvédavi, jakou pohadku si dneska povime?

Popis ¢innosti: D¢t si z kouzelného pytle opét tahaji obrazky spojené s pohadkou a hadaji,

o kterou pohadku jde.
2) Seznameni s jednotlivymi postavami
Pomiicky: mandsci postav z knihy (Budulinek, liska, 4 liS¢ata, babicka, dédecek)

Motivace: NezZ si pohddku povime, méli bychom se seznamit s jednotlivymi postavami,

které v pohadce budou. Kdo je to?
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Popis ¢innosti: Déti jednotlivé postavy pojmenuji a vytleskaji jejich nazev. Popiipade
mohou jednotlivé postavy popsat, jak vypadaji.
Aktivity v priibéhu cteni
1) Obrazkové ¢teni pohadky
Pomiicky: kniha Koho sezere vlk?

Motivace: Pojd’'me si spolecn¢ pohadku ptecist. Podivejte se, mezi pismenka se mi zamotaly
1 obrazky. Vzdy jsou tam obrazky dva a na$im Ukolem je vybrat spravny obrazek,

ktery do pohéadky patii. Tak jdeme na to?

Popis ¢innosti: Pani ucitelka ¢te pohadku a na mistech, kde jsou obrazky, pterusi ¢teni
a necha déti, aby vybraly spravny obrazek a pojmenovaly ho. Po pfecteni pohadky si déti

pohadku za pomoci pani ucitelky zopakovaly.
Aktivity po cteni
1) Odpovédi na otazky

Motivace: Davaly jste dobry pozor? Pepa by se vas rad zeptal na par otazek, schvalné, jestli

budeme znat odpovéd’, kdyz jsme tu pohadku tak krasné precetli a zopakovali si ji.
Popis ¢innosti: Pani ucitelka poklada détem otazky vztahujici se k pohadce.
Otéazky:

e S kym Budulinek bydlel v domecku?

e 7 jake zeleniny babicka Budulinkovi uvaftila kasi?

e (o nabizela liska Budulinkovi za trochu hrasku?

e Kam liska Budulinka odnesla?

e Cosi s sebou vzal dédecek, kdyz §li zachraniovat Budulinka?

e Kolik listi¢ek bylo dohromady v note?

e (Co nakonec slibil Budulinek babiéce a dédeckovi?
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2) Popis obrazku
Pomuicky: Obrazek/ ilustrace z knihy Koho sezere vik?

Motivace: V té knizce je jeden obrazek o naSi pohadce. Pozorné si ho prohlédnéte.

Co na ném muizeme vidét? Co do obrazku nepatii?

Popis ¢innosti: DéEti za minimalni pomoci pani ucitelky popisuji ilustraci z knihy. Pani
ucitelka podporuje déti vodicimi a motiva¢nimi otdzkami. Co je to? Co vidis? Co do pohadky

nepatii?
3) Procviceni déjové posloupnosti
Pomiicky: obrazky znazornujici déj pohadky, vyrobena knizka ze ¢tvrtky velikosti A3

Motivace: Pojd'me si zase vyrobit nasi knize¢ku, abychom si doma nebo zase nékdy pfiste

mohli pohadku vypravét a zaroven si zkontrolovat, jestli si dé€j pohadky pamatujeme.

Popis ¢innosti: D¢ti si sefadi obrazky zndzortiujici d€j pohadky tak, jak jdou spravné

za sebou. Nakonec si obrazky mohou vybarvit.
4) Prirazeni protikladi
Pomiicky: obrazky zndzornujici protiklady k obrazkiim v denicku, lepidlo

Motivace: Jaky ten Budulinek byl? Neposlusny, vyborné! A jaky mél byt? Hodny, poslusny,
ano! Podivejte se do denicku, mame tu obrazky. Co jednotlivé obrazky znamenaji? Pojd'me
si je spolecné pojmenovat. Ted’ k obrazkiim v denicku ptifadime obrazky, na kterych je vzdy

jejich opak.

Popis ¢innosti: Déti k sob¢ prifazuji jednotlivé obrazky a lepi je do svého denic¢ku. Kazdy

obrazek pojmenuji.
Reflexe lekce:

U této lekce jsem opé€t pouZzila obrazkové Cteni, které stejné€ jako u pohadky Tti mala
prasatka déti zvladly bez problémt. Kdyz déti netekly spravné tvar slova, spolecné jsme

chybu opravili a zopakovali si slovo ve spravném tvaru.
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V zavéru této lekce déti mély za kol k sobé pfifadit dvojice protikladt. U nékterych

obrazkt bylo tézké urcit, o co se piesné jedna, ale kdyz jsme si jednotlivé obrazky s détmi

pojmenovali, nedé€lalo jim problém dvojice najit.

Nabidky dalsich cinnosti, kterymi Ize navdzat na pohddku

Pohadkové pexeso O Budulinkovi
Dramatizace pohadky — vstoupeni do role postavy
Malovani ilustrace pohadky

Pocitani do 4 — listicky v doupéti

4.12. Lekce s pohadkou O veliké repé

Kniha: Nejkrasnéjsi pohadky pro nejmensi

Autor: ilustrovala Vlasta Svejdova

Anotace knihy:

Viz. lekce 4.9.

Cil aktivity:

Rozvoj aktivni a pasivni slovni zdsoby — €lenové rodiny, zvifata
Rozvoj predmatematickych ptredstav, smyslového vnimani, paméti a jemné motoriky
Procvi€ovani ¢asové orientace

Procviceni Ctenaiské strategie predvidani

Aktivity pred ctenim

1) Predvidani, o jaky pribéh piijde a seznameni s postavami

Pomiicky: obrazky postav zpohadky (dédecek, babicka, vnucka, pes, kocka, mys),

kouzelny pytel, vlk Pepa

Motivace: T¢Site se jako ja a Pepa na dalsi pohadku? No tak se pojd'me podivat, o jakou

pujde tentokrat.
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Popis ¢innosti: Déti si postupné vytahuji z kouzelného pytle ndpovédy v podobé
jednotlivych postav z pohadky, véetné fepy. VSechny obrazky spolecné s pani ucitelkou

pojmenuji a jeji nazev si vytleskaji.

Obrazek 8 Prace s kouzelnym pytlem

Aktivity v priibéhu cteni

1) Cteni pohadky a dramatizace pomoci obrazki s koli¢ky
Pomiicky: obrazky postav z pohadky (dédecek, babicka, vnucka, pes, kocka, mys), kniha
Motivace: Ted uz se ale pohodIné uvelebte a poslouchejte, protoze pohadka zacina.

Popis ¢innosti: Pani ucitelka détem pired¢ita pohadku a jednotlivé postavy postupné

pfipeviiuje pomoci kolicki tak, jak jdou v pohadce za sebou.
Aktivity po cteni
1) Usporadani postav
Pomiicky: obrazky postav z pohadky (dédecek, babicka, vnucka, pes, kocka, mys)

Motivace: Pamatujete si, jak Sly jednotlivé postavy po sob&? Zkusme je dat za sebe tak,

jak to bylo v pohadce.
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Popis cCinnosti: D¢ti sefadi jednotlivé postavy za sebe. Pani ucitelka se jich pak pta

na doplnujici otazky.

e Kdo je prvni?

e Kdo je posledni?

e Kdo je hned pted ...?

e Kdojehnedza...?

e Kolik je lidi?

e Kolik je zviratek?

e Kolik obrazkl celkem mame?

2) Vyrabéni repy
Pomiicky: krepovy papir (zeleny, cerveny), lepidlo, denic¢ek
Motivace: Pojd’'me si kazdy jednu takovou fepu vyrobit.

Popis cCinnosti: D¢Eti si natrhaji krepovy papir na malé kousky a ty postupné lepi

do vyznaceného prostoru, ktery ma tvar fepy.
3) Jak roste Fepa?

Pomiicky: obrazky znazornujici ¢asovou posloupnost, jak roste fepa a jak se o ni postupem

¢asu dédecek stara

Motivace: Jak ale takova fepa roste? Co spravny zahradnik nejprve musi délat, aby mu fepa

vyrostla?

Popis ¢innosti: Déti sefadi obrazky ristu fepy tak, jak by mély jit po sob¢, od seminka,
po velkou fepu a zdrovenn obrazky toho, jak se o fepu dédecek stara. VSe déti dopliuji

do svych deni¢kt do piipravenych okének.
Reflexe lekce:

I u této lekce déti velice brzy uhodly, o jakou pohadku se bude jednat. Myslim si,
ze jsem vhodné zvolila doprovodné obrazky s kolicky, jelikoz détem napomohly orientovat
se v piib¢hu a odpoveédét na otazky v dalsi aktivité. Tyto doprovodné obrazky se daji pouzit
1 pro sestaveni fady od nejmensiho po nejvétsi, ¢i naopak. Mladsi déti nedokazaly odpovédét

na otazky, které se tykaly pfedmatematické gramotnosti a urcit postavy, které jsou hned pied,
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nebo hned za. V této aktivité¢ mlad$im détem pomohli star$i kamaradi. Détem se moc libila
aktivita zaméfend na sefazeni obrazkl zndzornujiciho rast fepy. To jsme si pak spolecné

zkusili znazornit 1 pohybem.
Navrh nabidky dalsich ¢innosti, kterymi lze navazat na pohddku

e Vyroba knizky s déjovou posloupnosti
e Ochutnavka fepy
e Barveni latky pomoci fepy

e Sazeni seminka, pozorovani ristu rostliny

5. Vyhodnoceni

Cilem mé diplomové prace bylo navrhnout a realizovat lekce zaméfené na jazykovou
podporu déti s odliSnym matefskym jazykem prostfednictvim prace s knihou v matetské
Skole a reflektovat jejich ucinnost. V ramci mé diplomové prace jsem navrhla celkem 12
lekei, které jsem realizovala se dvéma skupinami déti s odliSnym matefskym jazykem
v matetské Skole. Pomoci lekci jsem u déti rozsifovala pasivni i aktivni slovni zasobu,
samostatné vyjadfovani, porozumeéni a gramatiku Ceského jazyka. Zasadni Casti byl vybér
vhodné détské literatury, kterd by byla rozmanitd a napomohla u déti s odliSnym matetskym
jazykem k rozvoji jednotlivych jazykovych rovin feci. Zvolila jsem jednoduché kumulativni
pohadky, které¢ diky opakovani jedné ¢asti déje a nasledného ptidani nového prvku, jsou
pro déti dobfe zapamatovatelné. Dale jsem zvolila ptibéhy ze soucasné détské literatury,
které jsou dle mého nézoru pro déti ptitazlivé a maji hodné ilustraci, které détem napomahaji
k porozuméni textu, a¢ néktera slova neznaji. Maji tak funkci obrazkové podpory vedouci
k lepSimu porozuméni dé&je. Zvolila jsem 1 knihu, ktera obsahuje takzvané obrazkové cteni.
Pro tyto knihy je typické, Ze ncktera slova jsou v textu nahrazena obrazkem. Kniha,
kterou jsem do své diplomové prace zvolila, obsahovala nékolik obrazkl. Déti tak musely
zvolit vhodny obréazek, ktery zapada do piibéhu a dané slovo fici ve spravném tvaru.
Tim jsem u déti rozvijela nejen morfologickou stranku jazyka, ale i rozSifovala slovni
zasobu. Nedilnou soucasti vybéru détské literatury do mé diplomové prace byly 1 beztextové
knihy. S détmi jsem si o jednotlivych ilustracich povidala a snazila jsem se, aby mi déti

odpovidaly v celych vétach a zaméfily se na co nejvice detailll, které na ilustracich mohly
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vidét. Celkovy vybér vSech knih a pohéadek, které jsem zvolila, se v praci s détmi s odliSnym
matefskym jazykem osvédcil. Dulezité byly také didaktické pomicky, jako obrazkové
pohadkové puzzle, rizné skladacky, mandsci, velky plySovy vlk Pepa, pfipravené pracovni
listy a vytvotena portfolia, diky kterym si déti pohadky a ptibéhy z lekci mohou ptipomenout
a napiiklad je vypravét doma rodi¢im, a pokraCovat tak ve svém jazykovém rozvoji
1 vdomacim prostfedi. Tak tomu bylo u Skupiny 1, kterd na lekce navézala i doma. Déti
si s rodi¢i zopakovaly jednotlivé aktivity, pievypravély jim piibéhy a pohadky a povidaly

si 0 vSech dobrodruZstvich, ktera s vlkem Pepou zazily.

Abych mohla sledovat ucinnost lekci a pokroky jednotlivych skupin, kazdému z déti
jsem vytvofila kazuistiku a u vSech déti jsem provedla diagnostiku urovné ¢eského jazyka
(pretest), kterou jsem si vytvoftila pro tuto diplomovou praci. Stejnou diagnostiku jsem u déti
provedla i na konci svého vyzkumu (posttest), jelikoz kazda skupina méla jinou uroven
jazykové podpory.

Vysledky porovnani pretestli a posttestti vSech tifi skupin v jednotlivych jazykovych
rovinach feci:

1) Pragmaticka rovina

Pragmaticka rovina - srozumitelnost

4 II II
0 II

Skupina 1 Skupina 2 Skupina 3
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Ndzvy skupin

Prliimérny pocet spravnych odpovédi

M Pretest M Posttest

Graf 1 Pragmaticka rovina - srozumitelnost
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Pragmaticka rovina - gramatika
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Graf 2 Pragmaticka rovina - gramatika

Pragmatickou rovinu jsem zvolila jako tivod do diagnostiky. S détmi jsem se nejprve
pozdravila a nasledné jsem se jich ptala na zdkladni otazky, jako: ,,Jak se jmenujes?
Jak se jmenuje maminka? Jaka je tva oblibend hracka?“. U déti jsem sledovala,
jak na jednotlivé otazky dokazi reagovat, jestli odpovidaji srozumitelné a jestli jsou odpovédi
gramaticky spravné. Jak vyplyva z grafu, v oblasti pragmatické trovné jsou na tom Skupina
1 a Skupina 2 stejné. Déti v obou skupindch mi na vétSinu otazek dokazaly odpovédét
a jejich odpovédi byly srozumitelné a gramaticky spravné. U déti ve Skupiné 3 bylo ziejmé,
ze otazkdm casto nerozumi, a tudiz nevédi, co fici. Na stejnou otdzku mi vétSinou nebyly

schopné odpovédét ani v posttestu.
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2) Lexikalné-sémanticka rovina

Lexikalné-sémanticka rovina- pasivni slovni zasoba
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Graf'3 Lexikdlne-sémantickd rovina - pasivni slovni zasoba

Lexikaln& sémantické rovina je rovinou slovni zasoby. (Bednafova, Smardova, 2007).
Tuto rovinu jsem si rozd¢lila na aktivni a pasivni slovni zdsobu. V ¢asti zaméfené na pasivni
slovni zdsobu, kdy déti odpovidaly na otazku: ,,Co je to?*, mohly dosahnout celkem 50
spravnych odpovédi. K dispozici jsem méla obrazky k jednotlivym sloviim a déti popsaly,
co na daném obrazku je. Obrazky se vztahovaly k riiznym oblastem: zvitata, obleceni, jidlo,
dopravni prostiedky a barvy. Skupina 1 a 2 jsou na tom opét podobné. Déti v obou skupinach
neumély napiiklad pojmenovat tuciidka a papriku. Dé&ti ze Skupiny 1 prokazovaly vétsi
pokrok nez déti ze Skupiny 2. Nekteré obrazky umély spravné pojmenovat, ale pouzily
Spatné tvary téchto slov. Napiiklad slovo “ziraf*, nebo slovo “zajcek®. Déti za Skupiny 3
udélaly v této oblasti nejveétsi pokrok. Nejvice slov znaly v oblasti obleceni a nejméné
spravnych odpovédi bylo v oblasti barev. Nékteré déti obcas pouzily k pojmenovani obrazku
citoslovce. Obcas odpovidaly v jiném jazyce. VSe tedy zna¢i tomu, zZe rozumély otézce,

kterou jsem jim polozila, ale nedokazaly mi ve vétSin€ ptipadi odpoveédét v Ceském jazyce.
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Lexikdlné-sémanticka rovina - rozpoznavani
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Graf 4 Lexikdlné-sémantickd rovina - rozpozndvéni éinnosti

Dal8im tkolem bylo rozpoznavani ¢innosti. K této aktivité jsem opét méla k dispozici
obrazky, na kterych byly vyobrazeny riizné ¢innosti. Napiiklad koupat se, spat, sedét, fotit
atd. Ke zlepseni doslo u vSech tii skupin. Skupina 3 méla v pretestu problém cesky popsat
vétSinu ¢innosti. V posttestu uz mély déti vice spravnych odpovédi. Nejvétsi zlepsSeni bylo
patrné u Skupiny 1. U déti s ruskou narodnosti se vyskytovaly chyby u koncovek sloves,

napf. plava.
3) Morfologicko-syntakticka rovina

V této roviné jsem u déti posuzovala gramati¢nost, morfologii a reakci na jednoduché

instrukce.
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Morfologicko-syntakticka rovina - posuzovani
gramaticnosti
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Graf'5 Morfologicko-syntakticka rovina - posuzovani gramaticnosti

Déti ve skupiné 3 mély s touto rovinou velky problém. Nerozumély tomu, co maji délat

a nedokazaly mi tak na vétSinu z otazek odpovédet.

V prvni aktivité jsem détem precetla vétu a jejich tikolem bylo fici, jestli ji fikdm spravné
nebo ne a ptipadné ji opravit. V posttestu mely nejlepsi vysledky déti ze Skupiny 2. Rusové
op¢t u sloves pouzivali §patnou koncovku -4 (napi. skéka, koupd) a u zvratnych sloves

pti oprave vynechali zvratné zéjmeno si.

Morfologicko-syntakticka rovina- morfologie
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Graf 6 Morfologicko-syntakticka rovina - morfologie
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V druhém ukolu $lo o sklonovani podstatnych jmen v mnozném ¢isle. Détem jsem vzdy
fekla podstatné jméno v jednotném cisle a nasledné€ jsem jim fekla vétu s mnoznym ¢islem
a déti mély doplnit podstatné jméno ve spravném tvaru. Déti za Skupiny 1 a Skupiny 2
se oproti pretestu zlepSily. Déti ze Skupiny 3 vykazovaly jen velmi mirné zlepSeni,

které na primérnych vysledcich nebylo znat.

Reakce na jednoduché instrukce
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Graf 7 Reakce na jednoduché instrukce

Ttetim ukolem byla reakce na jednoduché instrukce. Zadala jsem détem instrukce a déti
je mély splnit. Skupiny 1 a 2 vSechny instrukce v pretestu i posttestu splnily bez problémi.
Déti ze Skupiny 3 v pretestu dokazaly reagovat pouze na par instrukci a na nékteré

az s dopliujicimi informacemi. V posttestu u nich doslo ke zlepSeni.
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5.1. Shrnuti vyhodnoceni

Celkové vyhodnoceni pokroku
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Graf 8 celkové vyhodnoceni pokrokii
Kazda ze skupin méla jinou uroven jazykové podpory. Na porovnani lze pohlizet ze dvou
pohledii — nejvyssi Uspésnost v celkové diagnostice a vySe pokroku oproti prvotnimu

testovani.
Hypotéza 1 zjisStovala nejvyssi uspésnost v porovnani vSech tii skupin.

Hypotéza 1 se potvrdila. Prvni skupina, ktera méla nejvyssi troven jazykové podpory,
spravnou odpoveéd’. Nelze tedy zavazné predikovat, ze vyssi jazykova podpora bude vzdy
znamenat i vyS$$i naslednou troven v ¢eském jazyce. Myslim si, Ze pokud by détem ze
Skupiny 2 byla déna stejna uroven jazykové podpory, jako Skupiné 1, dosahly by vyssich
uspéchli. Skupina 1 by oproti tomu bez podpory v doméacim prostiedi nedosdhla takové
urovné vysledkli a v rdmci srovnévani by, dle mého nazoru, zaostavala za Skupinou 2.
Vysledky zkoumani aktivni slovni zasoby nelze objektivné obodovat a z tohoto diivodu
nebyly ani zahrnuty do celkového srovnani. Skupina 3 v celkové ispéSnosti zaostala za
zbyvajicimi skupinami. I tuto skutecnost bylo mozné predpokladat na zacatku zkoumani,
jelikoz déti mély nejnizsi Groven jazykové podpory a v rdmci jazykové trovné Ceského

jazyka na tom byly oproti ostatnim zkoumanym détem vyrazné hure.
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Hypotéza 2 zjistovala nejvetsi pokrok oproti pretestu v porovnani vSech 3 skupin.

Hypotéza se nepotvrdila. Z pohledu vyse pokroku oproti prvotnimu testovani
spravnych odpovédi vice. Tento vysledek je ale disledkem toho, ze déti ze Skupiny 3 mély
na pocatku nejmensi znalosti a mély tedy nejvétsi prostor pro zlepSeni. Druhé nejvyssi
zlepSeni lze pozorovat u Skupiny 1. Zde je mozné piisuzovat zlepSeni nejvyssi trovni
podpory jazykové urovngé, a to jak v ramci lekci v matetské skole, tak 1 v domécim prostiedi.

Nejmensiho zlepSeni dosdhla Skupina 2.

Hypotéza 3 zkouma zlepSeni vSech skupin na lexikalné-sémantické roving.

ZlepSeni v jednotlivych kategoriich v %

30
25
20
15

10

Pragmatickd rovina Lexikalné- Morfologicko-
sémanticka rovina syntakticka rovina
Graf'9 zlepseni v jednotlivych kategoriich v %

Hypotéza se potvrdila. Z vySe uvedeného grafu miizeme vycist, ze v lexikalné-
sémantické roviné doslo k nejvétsimu procentudlnimu zlepsSeni a to o 24,4 %. Tento fakt
je ovlivnén 1 tim, Ze vSechny lekce mély jako jeden z cilti rozvoj pasivni i aktivni slovni
zasoby, ktera je soucasti pravé zminéné lexikalné-sémantické roviny. Ackoliv se Skupina 3
neucastnila lekci, mohu s jistotou fici, ze i pouhd pfitomnost déti v matefské Skole
a kazdodenni kontakt s vrstevniky a ucitelkou hovoticimi ¢eskym jazykem ma velky vliv
zejména 1 na rozvoj slovni zasoby, coz potvrzuji 1 data zvySe uvedeného grafu.
V morfologicko-syntaktické roviné¢ doslo ke zlepSeni o 16,1 %. V pragmatické roviné

nedoslo k zadnému zlepSeni. Ke zlepSeni nedoslo, jelikoz dvé skupiny ze tfi dosahly
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maximalniho poctu bodu jiz v pretestu a Skupina 3 méla stale stejny problém s jednou

otazkou, tudiz ani u nich nedoslo k zddnému posunu.

Hypotéza 4 predpokladala, ze nejmensiho bodového zlepseni dosahnou vSechny déti

s OMIJ na morfologicko-syntaktické roving.

Tato hypotéza se nepotvrdila. Jak jsem jiz u hypotézy 3 popisovala, nejmensiho
bodového zlepSeni dosahly vSechny déti v pragmatické roviné z divodu dosazeni
maximalniho poctu bodi jiz v pretestu. Pokud bychom ale pragmatickou rovinu z tohoto
divodu vylou¢ili, pak by se hypotéza 4 potvrdila. Nejmensi bodové zlepSeni
u morfologicko-syntaktické roviny jsem piedpokladala i z divodu, Ze tato rovina je obtizna
1 pro déti, které maji Cesky jazyk jako jazyk matefsky, a zaroven déti z vyzkumného vzorku
byly ve véku 3 az 4 let, kdy podle Bednafové, Smardové (2011, s. 29) ,.dysgramatismy, tj.

neobratnosti v tvaroslovi ¢i vétoslovi, povazujeme za fyziologické®.
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IV. Diskuze

Tato diplomova prace je dle mého nazoru ptfinosem i inspiraci, jak pracovat s détmi
s odlisnym mateiskym jazykem v matetské skole, a jak u nich rozvijet a podporovat cesky
jazyk. SouCasné¢ mi tato prace byla odrazovym mistkem a zrcadlem, ve kterém nyni

po dokonceni vidim i jisté prostory pro zlepSeni.

V prvni fad¢ bych se pfed zahajenim podobného vyzkumu zaméftila na peclivéjsi
roztazeni déti do jednotlivych skupin s riiznou Grovni jazykové podpory vzhledem k jejich
pocatecni jazykové urovni. Maxe, jehoz pocatecni jazykova uroven ceského jazyka byla
na nejnizsi Grovni, bych tedy zatadila do skupiny, jejiz jazykova podpora byla ze vSech
skupin nejvétsi — podpora vramci lekci v MS a soudasné v domacim prostfedi. Tato
skuteCnost by se vyrazné projevila ve vysledcich nejen jednotlivee, ale i celych skupin.
Zaroven bych také vytvofila samostatnou skupinu pro déti s téméf nulovou pocatecni
jazykovou urovni a sestavila pro né specidlni lekce, které by byly détem tzv. ,.Sité na miru®,

v

tedy byly by jednodussi, ndzornéjsi, intenzivnéj$i a samoziejme umérné jejich veéku.

Dalsim faktorem, ktery mohl vysledky ovlivnit, byla povaha déti, jejich pfirozeny
intelekt a mira vnitini motivace. Kazdé z déti je jedinecné a je potieba ke kazdému
pfistupovat individualng s ptihlédnutim k jeho potfebam a moZnostem. Nékteré déti jsou
mnohem vice spolecenské, aktivni a rady se zapojuji do vSech druhii aktivit, a naopak
nekteré déti jsou stydlivé a jejich vnitini motivace neni tak velkd. Jsou 1 déti, které nechtéji
spolupracovat a je proto obtizné s nimi navazat spolupraci. V tomto piipad¢ je dobré déti
motivovat a do vyuky zatazovat rtiznorodé Cinnosti, které vime, ze déti bavi, a hlavn¢ jim
dat prostor a ¢as a netlacit na né¢ za kazdou cenu. Také vrozeny intelekt hraje v osvojovani
ciziho jazyka velkou roli. Déti s vy$§im pfirozenym intelektem jsou ucenlivéjsi a dosahuji
pokrokii rychleji a snadnéji, nez jiné déti a neni tedy potieba s nimi pracovat tak intenzivné.

Naopak méné nadané déti potiebuji vétsi podporu ze strany jak matetské Skoly, tak i rodiny.

Své metodické postupy pifi organizaci lekci jsem porovnala s publikaci Déti
s odliSnym matetskym jazykem v matetskych Skolach (Linhartova, Loudova Stralczynska,
2018). Tato publikace uvadi, Ze organizace lekci by méla byt ve skupiné maximalné osmi

déti, kazda lekce by méla trvat 30-60 minut v zavislosti a véku déti, kurz by mél probihat
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minimalné 1x tydné, déti by mély byt rozdéleny do skupin podle véku, ptipadné podle
jazykové urovng, a na jednotlivé lekce by mél byt vyc€lenén vhodny prostor. VSechny tyto
body spliiovaly i mnou zvolené lekce. Dale jsem pouzivala riiznorodé ¢innosti, do kterych
jsem zapojila i pohyb, jako motivaci jsem volila aktivity obsahujici tajemstvi a prekvapent,
coz pro déti bylo velice atraktivni a poutavé, vyuzivala jsem aktivity, které rozvijely vSechny
smysly, a hlavné jsem dbala na to, aby pfi jednotlivych lekcich panovala klidna, hrava,
vstficnd a bezpecna atmosféra. Od metod a principti kurzu, které vySe zminéna publikace
uvadi, se mnou zvolené lekce li§i v principu postupu od redlnych predmétii k obrazkiim
a fotografiim. A¢ si uvédomuji, ze tento princip je velice dulezity, je tézké a prakticky
nemozné v nékterych ptipadech tento princip dodrzet, a to zejména vzhledem k mnou
zvolenému vybéru détskych knih a ptibehi, jako hlavnimu prosttedku jazykové podpory
- napiiklad sezndmeni déti s riznymi druhy divokych zvitat (napft. vlk, liska, medvéd, ...)

¢i neredlnymi postavami z piibéhi.
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V. Zavér

V této diplomové praci jsem se v teoretické ¢asti vénovala rozvoji jazyka a feci,
moznostmi rozvoje ¢tenafské pregramotnosti, rozmanitosti literatury pro déti a specifikiim
déti s odlisSnym matetfskym jazykem, jejich zaclenéni do spolecnosti a mnoznostmi jejich
jazykové podpory. V praktické Casti jsem pracovala se tiemi skupinami déti s odliSnym
matefskym jazykem, které mély kazda jinou troven jazykové podpory. Navrhla jsem
12 lekci s knihou, které by u déti podporovaly jazykovou uroven ¢eského jazyka. U vSech
skupin zapojenych do vyzkumu jsem provedla vstupni a vystupni diagnostiku a vysledky

pokroki jsem porovnala.

Cilem mé diplomové prace bylo navrhnout a realizovat lekce zamétené na jazykovou
podporu déti s odliSnym matefskym jazykem prostfednictvim prace s knihou v matetské
Skole a reflektovat jejich uéinnost v jednotlivych rovinach feci u tfi skupin déti s odliSnou

urovni jazykové podpory. Tento cil jsem naplnila v prab¢hu praktické casti.

V ramci lekci, které jsem v této diplomové praci navrhla a realizovala, se mi osvédcily
metody, které rozvijeji nékteré z Casti jazykovych rovin. Jedna se zejména o slovni zasobu,
morfologii, gramatiku a samostatné vyjadfovani. V ramci lekci jsem tedy vyuzila prevazné
metody slovni, dialogické, situacni a inscenacni, metody obsahujici mysSlenkové operace,
a metodu didaktické hry. Pfi Cteni ptibéhl a pohadek jsem zvolila metody vypravéni
a predcitdni. Diky témto metoddm mohly déti poslouchat Cesky jazyk, jeho spravnou
vyslovnost, morfologii a gramatiku. Metodu didaktické hry jsem pouZila u nékolika lekci,
kdy jsem se ptala déti na otazky vztahujici se k piib&hu, jeho dé&ji nebo postavam. Dialogické
a demonstraéni metody jsem zvolila hlavné k rozvoji slovni zésoby a metody situacni
a inscena¢ni a metody mySlenkovych operaci k rozvoji paméti a upevilovani ziskanych
védomosti. VSechny tyto metody se osvédCily a 1 podle vyhodnoceni vyzkumné casti
je ztejmé, Ze vedly k rozvoji ¢eského jazyka u déti s odliSnym matefskym jazykem.

Podaftilo se mi zjistit, Ze jazykovéa podpora u déti s odliSnym matefskym jazykem
v jakékoliv kvalitni podobé md vyznamny vliv na jejich vyvoj v Ceském jazyce.
Byt u testovanych skupin déti neprobihala stejna jazykovéd podpora, vSechny dosahly

znatelného zlepSeni. Pro praci s knihou, kterd by u déti méla rozvijet schopnosti, dovednosti
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a znalosti spojené s Ctenatkou pregramotnosti a jazykem je zapotiebi né€kolika faktort.
Jednim z nich je vhodné zvolena kniha, pohéadka ¢i literarni text, ktery bude vhodny pro déti
predskolniho véku, bude doprovazen ilustracemi ¢i riznymi didaktickymi pomuckami,
které détem pomohou pii pochopeni déje a pred¢itaného textu. Dal$im dulezitym faktorem
jsou vhodné zvolené metody prace s textem. Metody by u déti mély podporovat zajem
o uceni, mély by vychazet z jejich zékladnich potfeb a zajml a mélo by dochazet k jejich
sttidani s ohledem na cile zvolenych aktivit. Poslednim z faktorti je spoluprace a podpora

déti 1 v domacim prostiedi skrze rodinu.

Je dilezité détem s odliSnym matetskym jazykem zprostfedkovat jazykovou podporu
co nejdiive a knihy a aktivity s nimi spojené jsou nejen v matei'ské skole, dle mého nézoru,
idealni pomiickou. Nejen Ze napomohou v komplexnim rozvoji, jehoz soucasti je i jazykovy
rozvoj, ale také vedou déti ke kladnému vztahu ke knihdm, naslouchani a kritickému

mysleni.
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Seznam zkratek
RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro piredskolni vzdé€lavani je kurikularnim
dokumentem obsahujicim hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni

vzdelavani déti predskolniho véku.
oMJ

Jedna se o zkratku pro pojem odliSny matetsky jazyk.

Jedna se o zkratku pojmu matetska Skola.
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Piilohy

Ptiloha ¢. 1 - Diagnostika irovné ¢eského jazyka — Pavel

Tabulka I Identifikacni udaje — Pavel

Jméno a piijmeni: Pavel L. Datum pretestu: 21.10.2019
Datum narozeni: 13.10.2015 Datum posttestu: 20.2.2020

a) Pragmatickd rovina

Tabulka 2 Testovani pragmatické roviny — Pavel

Pretest Posttest
Otazky . Gramaticky . Gramaticky
Srozumitelné Srozumitelné
spravné spravné

Pozdraveni v v v v
Jak se jmenujes? v v v v
Jak se jmenuje ...?

" . v v v v
(n€kdo z rodiny)
Jaka je tva oblibena

v v v v

hracka?
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b) Lexikalné -sémanticka rovina

Tabulka 3 Pasivni slovni zasoba — Zvirata — Pavel

Zvirata

Pretest

Posttest

Spravnost

Pes

Kocka

Krava

Slon

AR R RN

Liska

<

Zirafa

Ziraf

Tucnak

Medvéd

Vik

Zajic

ANERNERN

ANERNERNERNERNERNER NN IR BN

Tabulka 4 Pasivni slovni zasoba — Dopravni prostredky — Pavel

Dopravni

Pretest

Posttest

prostiedky

Spravnost

Kolo

Auto

Autobus

Letadlo

Motorka

Kolobézka

Vrtulnik

Vlak

Tramvaj

Lod’

IR TR T EANER N BN IR N

ANERNER N B BN BN BN IR N BN
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Tabulka 5 Pasivni slovni zasoba — Barvy — Pavel

Barvy Pretest Posttest
Spravnost
Bila 4 v
Modra v v
Cerna v v
Cervena v v
Zelena v v
Zluta v v
Hnéda X v
Oranzova v vz
Razova v vz
Fialova X X
Tabulka 6 Pasivni slovni zésoba — Obleceni — Pavel
Obleceni Pretest Posttest
Spravnost

Tricko v v
Kalhoty X v
Bunda v v
Cepice 4 v
Rukavice v v
Ponozky v v
Boty v v
Slipy 4 v
Holiny v v
Sala v v
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Tabulka 7 Pasivni slovni zasoba — Jidlo — Pavel

Tidlo Pretest Posttest
Spravnost

Jablko 4 v

Hruska v v

Chleba Chleb v

Rohlik v v

Jahoda 4 v

Okurka Okur v

Maso 4 v

Mléko v v

Paprika Zelenina v

Rajce v v

Tabulka 8 Rozpoznani cinnosti — Pavel
Cinnosti Pretest Posttest
Odpovéd ditéte
Myt hlavu. Umyvala hlavu. v
Cistit boty. v v
Fotit X X
Cesat se X Cesa se

Sit v v
Telefonovat Zvoni na telefonu. v
Zpivat X v
Spat v v
Plavat Plava. v
Sedét 4 v
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Aktivni slovni zasoba - Popis obrazku

Pavel pii popisu obrazku v pretestu se zamétoval pouze na jednotlivé Casti, nezaméiil

se na obrazek jako celek. Dale obrazek popisoval pouze jednoslovng, a to pouze pokud jsem

se ho zeptala. Bylo na ném vidét, Ze se neciti komfortn¢ a popisovat obrazek se mu nechce.

V posttestu je vidét znacny pokrok. Pavel obrazek zacal popisovat v jednoduchych vétach

a zacal pouzivat slovesa. Stale hovofi se znaénym ruskym ptizvukem, ale snazi se fikat vSe

zietelné a srozumitelné.

¢) Morfologicko-syntakticka rovina — porozuméni a gramatika

Tabulka 9 Posuzovani gramaticnosti — Pavel

Véta ve Spatném Véta ve spravném Pretest Posttest
tvaru tvaru Odpoved ditéte

Tatinek sedina | Tatinek sedi na zidli. v v

zidlemi.

Slon se koupe. Slon se koupe. 4 v
Zajic kouse mrkvi. Zajic kouse mrkev. X Zajic kousa
TaSka osel nesete. Osel nese tasku. TasSku nese. Osel tasku nese.

Maminka zavira Maminka zavira v v
dvefte. dvefte.
Honzik hrat Honzik si hraje Honzik hraje Honzik hraje
s hracky. s hrackami. s hrackami. s hrackami.
Kluk skakat na Kluk skace na Kluk skaka na v
zahradé. zahradg. zahradg.
Holka spi. Holka spi. v v
Babicka na autobus Babicka ¢eka na Babicka na autobus v
cekayji. autobus. ceka.
Déti zpivaji Déti zpivaji pisnicku. v v
pisnicku.

111




Tabulka 10 Morfologie — Pavel

Polozka Spravna odpovéd’ Pretest Posttest
Odpoved’ ditéte
Tady je jedna ruka a tady jsou dv¢ ... ruce. v v
Tady je jedna riZe a tady jsou dvé ... rize. v v
Tady je jedna labut’ a tady jsou tfi ... labuté. Labuti Labuti
Tady je jedna mys a tady jsou dvé ... mysi. v v
Tady je jeden pes a tady jsou dva ... psi. v v
Tady je jeden zajic a tady jsou dva ... zajici. Zajica v
Tady je jeden dim a tady jsou tfi ... domy. Doma v
Tady je jeden pytel a tady jsou dva ... pytle. v v
Tady je jeden déda a tady jsou dva ... dédové, dédecci. Déda v
Tady je jedno okno a tady jsou tii ... okna. v v
Tady je jedno ohnisté a tady jsou dve ... ohnisté. v v
Tady je jedno kufe a tady jsou tfi ... kurata. Kure Kure
Tady je jedno kiovi a tady jsou dvé ... kirovi. v v
Tabulka 11 Reakce na jednoduché instrukce — Pavel
Pretest Posttest
Splnilo Splnilo
Instrukce Splnilo | doplitujici Nesplnilo | Splnilo | g doplitujici Nesplnilo
instrukci instrukci
Sedni si. v - - v - -
Vysko¢. v - - v - -
Pfines mi modrou v ) ) v ) )
pastelku.
Lehni si. v - - v - -
Napij se. v - - v - -
UkaZz mi o€i. v - - v - -
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Priloha ¢.2 - Diagnostika urovné ¢eského jazyka - Matéj

Tabulka 12 Identifikacni udaje ditéte — Matej

Jméno a pfijmeni: Matgj

Datum pretestu: 21.10.2019

Datum narozeni: 28.11.2015

Datum posttestu: 20.2.2020

a) Pragmatickd rovina

Tabulka 13 Testovani pragmatické roviny — Matéj

Pretest Posttest
Otazky ' Gramaticky | Srozumitelné | Gramaticky
Srozumitelné
spravné spravné

Pozdraveni v v v v
Jak se jmenujes? v v v 4
Jak se jmenuje ...?

" . v v v v
(n€kdo z rodiny)
Jaka je tva oblibena

5 v v v v
hracka?
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b) Lexikalné-sémanticka rovina

Tabulka 14 Pasivni slovni zasoba — Zvirata — Matej

Zvifata Pretest Posttest
Spravnost
Pes v v
Kocka v v
Krava v v
Slon v v
Liska v v
Zirafa Ziraf v
Tucnak X X
Medvéd v v
Vik v v
Zajic Zajcek v
Tabulka 15 Pasivni slovni zasoba — Barvy — Matéj
Barvy Pretest Posttest
Spravnost

Bila v v
Modra v v
Cerna v v
Cervena 4 v
Zelena v d
Zluta v v
Hnéda 4 v
Oranzova v v
Ruzova v v
Fialova v v
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Tabulka 16 Pasivni slovni zasoba — Obleceni — Matéj

Obleceni Pretest Posttest
Spravnost
Tricko v v
Kalhoty v v
Bunda v v
Cepice 4 v
Rukavice v v
Ponozky 4 v
Boty v v
Slipy v v
Holiny Nepromokavé boty v
Sala Nakrénik v
Tabulka 17 Pasivni slovni zdsoba — Jidlo — Matéj
Jidlo Pretest Posttest
Spravnost

Jablko v v
Hruska v v
Chleba v v
Rohlik Taky chlebik v
Jahoda Malina v
Okurka To jesté nevim v
Maso v v
Miéka v v
Paprika X X
Rajce X v
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Tabulka 18 Pasivni slovni zasoba — Dopravni prostiedky — Matej

Dopravni Pretest Posttest
prosttedky Spravnost
Kolo v v
Auto v v
Autobus v v
Letadlo v v
Motorka v v
Kolob&zka v v
Vrtulnik v v
Vlak X v
Tramvaj X Taky vlak
Lod v v
Tabulka 19 Rozpozndni ¢innosti — Matéj
Cinnosti Pretest Posttest
Odpoved’ ditéte
Koupat se Tam ty kapky, rukama si to utfi. Koupa se.
Mit/Cistit Utf1 ty boty. Umyva si boty.
Fotit To je televize a ona se schovava. v
Cesat se Rozcesuje ty vlasy. Cesa se.
Sit Vaze prostéradlo. v
Telefonovat v v
Zpivat Ona zpiva basnicku. v
Spat v v
Plavat On plava. v
Sedét v v
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Aktivni slovni zasoba
Popis obrazku

Pfi popisu obrazku Matéj pouzival celé véty. Obrazek popisoval ze spodu nahoru.
Postupné popisoval jednotlivé detaily, které ho zaujali. Véty, které Mat¢j pouzival byly
témeét vSechny gramaticky Spatné hlavné ve Spatné zvolenych koncovkach sloves

a skloniovani podstatnych jmen.

¢) Morfologicko-syntaktickd rovina — porozuméni a gramatika

Tabulka 20 Posuzovani gramaticnosti — Matéj

V¢éta ve Spatném V¢éta ve spravném Pretest Posttest
tvaru tvaru Odpoved ditéte

Tatinek sedina | Tatinck sedi na zidli. v v

zidlemi.

Slon se koupe. Slon se koupe. Slon se koupa. v
Zajic kouse mrkvi. Zajic kouse mrkev. X v
Taska osel nesete. Osel nese tasku. X X

Maminka zavira Maminka zavira % v
dvefte. dvete.
Honzik hrat Honzik si hraje Y v
s hracky. s hrackami.
Kluk skakat na Kluk skace na Kluk skaké na Kluk skaké na
zahradg. zahradé. zahradg. zahradé.
Holka spi. Holka spi. v v
Babicka na autobus Babicka ¢eka na Babicka na autobus v
cekayji. autobus. ceka.
Deti zpivaji Déti zpivaji pisnicku. v v
pisnicku.
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Tabulka 21 Morfologie — Matej

Polozka Spravna Pretest Posttest
odpoveéd Odpovéd’ ditcte
Tady je jedna ruka a tady jsou dvé ... ruce. v v
Tady je jedna rize a tady jsou dvé ... rize. v v
Tady je jedna labut’ a tady jsou tfi ... labuté. Labuti Labuti
Tady je jedna mys a tady jsou dvé ... mysi. v v
Tady je jeden pes a tady jsou dva ... psi. Psa 4
Tady je jeden zajic a tady jsou dva ... zajici. Zajica Zajeci.
Tady je jeden dim a tady jsou tfi ... domy. Duma Dumy.
Tady je jeden pytel a tady jsou dva ... pytle. v v
Tady je jeden déda a tady jsou dva ... | dédové, dédecci. Déda v
Tady je jedno okno a tady jsou tii ... okna. v v
Tady je jedno ohnisté a tady jsou dvé ohnisté. v v
Tady je jedno kufe a tady jsou tii ... kurata. Kure v
Tady je jedno kiovi a tady jsou dv€ ... kiovi. v v
Tabulka 22 Reakce na jednoduché instrukce — Matéj
Pretest Posttest
Instrukce
Splnilo Splnilo Nesplnilo | Splnilo Splnilo s Nesplnilo
s doplnujici dopliujici
Sedni si. v - - v - -
Vysko¢. 4 - - v - -
Pfines mi
modrou v - - v - -
pastelku.
Lehni si. v - - v - -
Napij se. v - - v - -
Ukaz mi o¢i. v - - v - -
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Piiloha ¢. 3 - Diagnostika urovné ¢eského jazyka - Max

Tabulka 23 Identifikacni udaje - Max

Jméno a piijmeni: Max

Datum pretestu: 21.10.2019

Datum narozeni: 8.12.2020

Datum posttestu: 20.2.2020

a) Pragmatickd rovina

Tabulka 24 Testovani pragmatické roviny — Max

hrac¢ka?

Pretest Posttest
Otazky ' Gramaticky _ Gramaticky
Srozumitelné Srozumitelné
spravné spravné

Pozdraveni v v v v

Jak se jmenujes? v v v v
Jak se jmenuje ...?

(n€kdo z rodiny)

Jaka je tva oblibena

v v v v
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b) Lexikalné -sémanticka rovina

Tabulka 25 Pasivni slovni zasoba — Zvirata - Max

Zvirata

Pretest

Posttest

Spravnost

Pes

Pejsku

Kocka

v

Krava

Slon

Liska

Zirafa

Tucnak

Medvéd

Vik

Zajic

T BT ] e el e e e

RN RN I e B N RN B

Tabulka 26 Pasivni slovni zasoba — Jidlo - Max

Jidlo

Pretest

Posttest

Spravnost

Jablko

<

Hruska

Chleba

Rohlik

Jahoda

Okurka

Maso

Mléko

Paprika

Rajce

3| | o] | | | | x| >

TSI N B N R N R I B B AN
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Tabulka 27 Pasivni slovni zasoba — Barvy — Max

Barvy

Pretest

Posttest

Spravnost

Bila

Modra

Cerna

Cervena

Zelena

Zluté

Hnéda

Oranzova

Ruzova

Fialova

ol B Bl Bl e el I e el B

TR B B B N R N I NI BN

Tabulka 28 Pasivni slovni zasoba — Obleceni - Max

Obleceni

Pretest

Posttest

Spravnost

Tricko

X

Kalhoty

v

Bunda

v

Cepice

Cepici

Rukavice

Ponozky

Boty

Ksiltovka

Holiny

Sala

IR ST STERNERN

IERN TR NERNERNERNERNER NN
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Tabulka 29 Pasivni slovni zasoba — Dopravni prostredky - Max

Dopravni

Pretest

Posttest

prostiedky

Spravnost

Kolo

Auto

Autobus

Letadlo

Motorka

Kolobézka

Vrtulnik

IR TR RN RN e

Vlak

o

VX
<

Tramvaj

Lod’

IR IR=5

NIRRT ERNERANERN

Tabulka 30 Rozpoznani cinnosti — Max

Cinnosti

Pretest

Posttest

Odpoved ditéte

Myt vlasy

Utirat si ruce

Fotit

Cesat se

Sit

Telefonovat

IR IR IR IRl

Zpivat

i

IR TRl B

Spat

Sleep

<

Plavat

Swim

Swim

Sedét
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Aktivni slovni zasoba - Popis obrazku

Max mi pii popisovani obrazku témet nedokazal odpovédeEt ani v pretestu, ani v posttestu.
Vzdy mi fekl pouze jedno slovo, které umél a po chvili se i pfestal koncentrovat. V posttestu

ale byl vidét lehky pokrok, kdy z celého obrazku dokazal popsat par detaili jednim slovem,

napf. prsi, koukej, medved.

¢) Morfologicko-syntaktickd rovina — porozumeéni a gramatika

Tabulka 31 Posuzovani gramaticnosti - Max

V¢éta ve Spatném V¢éta ve spravném Pretest Posttest
tvaru tvaru Odpoved ditéte

Tatinek sedi na Tatinek sedi na zidli. X X
Slon se koupe. Slon se koupe. X X
Zajic kouse mrkvi. Zajic kouse mrkev. X X
Taska osel nesete. Osel nese tasku. X X
Maminka zavira Maminka zavira X X
Honzik hrat Honzik si hraje X X
Kluk skékat na Kluk skace na X X
Holka spi. Holka spi. X X
Babicka na autobus Babicka ¢eka na X X
Déti zpivaji Déti zpivaji pisnicku. X X
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Tabulka 32 Morfologie — Max

Polozka Spravna odpovéd’ Pretest Posttest
Odpovéd ditéte
Tady je jedna ruka a tady jsou ruce. X X
Tady je jedna rize a tady jsou ruze. X X
Tady je jedna labut a tady jsou labuté. X X
Tady je jedna mys a tady jsou mysi. X X
Tady je jeden pes a tady jsou psi. X X
Tady je jeden zajic a tady jsou zajici. X X
Tady je jeden dim a tady jsou domy. X X
Tady je jeden pytel a tady jsou pytle. X X
Tady je jeden déda a tady jsou | dédové, dédecci. X X
Tady je jedno okno a tady jsou okna. X X
Tady je jedno ohnisté a tady ohnisté. X X
Tady je jedno kufe a tady jsou kufata. X X
Tady je jedno kiovi a tady jsou ktovi. X X
Tabulka 33 Reakce na jednoduché instrukce - Max
Pretest Posttest
Instrukce Splnilo Splnilo
Splnilo | ¢ doplitujici Nesplnilo | Splnilo | ¢ doplitujici Nesplnilo
instrukci instrukci
Sedni si. v - v - -
Vyskoc. v - v - -
Pfines mi
modrou ) ) v v )
pastelku.
Lehni si. v - v - -
Napij se. v - v - -
UkaZ mi o€i. v - - v - -

124




