Univerzita Karlova

Filozoficka fakulta

Katedra pedagogiky

Bakalarska prace

Martina Smrecani

Vzdélavani zaka s odliSnym materskym jazykem

Education of pupils with different mother tongue

2020 Vedouci prace: Mgr. Tereza Komarkova, Ph.D.



Podékovani:

Rada bych pod€kovala vedouci své bakalaiské prace Mgr. Tereze Komarkové Ph.D. za odborné
vedeni mé bakalatské prace, cenné pfipominky, ochotu a vstticny pfistup. Velké podekovani
patii také zapojenym respondentim, kteifi mi ochotné poskytli rozhovory a také mé rodiné

a pratelim, ktefi mé podporovali.



Prohlasuji, Ze jsem bakalatskou praci vypracovala samostatné, ze jsem fadné citovala vSechny
pouzité prameny a literaturu a ze prace nebyla vyuzita v ramci jiného vysokoskolského studia

¢i k ziskéni jiného nebo stejného titulu.

V Praze dne 30. dubna 2020

Martina Smrecani



Abstrakt

Cilem bakalaiské prace s nazvem ,,Vzdélavani zakii s odlisnym materskym jazykem “ je popsat
a charakterizovat, jakymi zpiisoby Zaci s odliSnym matefskym jazykem ziskavaji podporu

a s ¢im se potykaji rodiny v souvislosti s jejich vzdélavanim a zaéleiiovanim.

Tato prace je rozdé€lena na dvé ¢asti: teoreticka ¢ast prezentuje odborné poznatky tykajici se
této problematiky. Vénuje se vymezeni zakladnich pojmi, zachycuje aktualni legislativu
a prava zakua s odliSnym matefskym jazykem a objasniuje soucasny pohled na jejich podporu.
Prace se zabyva také aspekty, které ovliviiyji integraci a Skolni Uspésnost téchto zak. Mimo
jiné se vénuje zdsaddm prace s zaky s odliSnym matefskym jazykem a seznamuje Ctenare

s organizacemi, které nabizeji zakim i jejich rodinam podporu.

Druha (empirickd) ¢éast prace je zpracovana formou Ctyt ptipadovych studii, které mapuji
problematiku vzdélavani zaki s odlisSnym matetskym jazykem z pohledu celé rodiny. Vyzkum
byl zrealizovan pomoci zékladni kvalitativni techniky — polostrukturovany rozhovor. Na

zaklade teoretickych a praktickych poznatkl autorka shrnuje svtij pohled na problematiku.

Mezi hlavni zjisténi vyzkumu patii, Ze se zak s odliSnym matefskym jazykem mnohdy ve Skole
potyka kviili jazykové bariéfe s posmésky a neschopnosti navazovat vztahy. Jeho tispésnost ve
velké mife ovlivituje vsticny piistup tfidniho ucitele vici ditéti i rodicim, mira podpirnych

prostfedk, které se mu dostava a v neposledni fadé také dislednost rodiny.

Kli¢ova slova

zak s odliSnym matefskym jazykem, integrace, Zak-cizinec, inkluze, bilingvismus, jazykoveé

bariéry, rodina, vzdélavani, ¢estina jako druhy jazyk



Abstract

This Bachelor thesis entitled "Education of pupils with different mother tongue” aims to
describe and characterize how pupils with different mother tongues receive support and what

families are facing in terms of their education and inclusion.

This work is divided into two parts: the theoretical part presents technical knowledge addressing
this issue, by defining basic terms, reviewing current legislation and rights of pupils with
different mother tongue and it clarifies the current view of their support. This part deals also
with aspects that influence the integration and the success at school of these pupils. Among
other things, it deals with the principles of working with pupils with a different mother tongue

and introduces to readers the organizations that offer support to pupils and their families.

The empirical part of this thesis, on the other hand, is performed based on four studied cases,
which map the issue of education of pupils with different mother tongue from the perspective
of the whole family. The research was carried out using basic qualitative techniques - semi-
structured interviews. Based on theoretical and practical knowledge, the author summarizes her

view of the issue.

One of the main findings of the research is that a pupil with a different mother tongue often
struggles at school because of a language barrier with ridicule and inability to establish
relationships. The success of the pupil is greatly influenced by the attitude of the class teacher
towards the child and parents, the level of support he receives and, last but not least, the

consistency of the family.

Key words

pupil with a different mother tongue, integration, pupil-foreigner, inclusion, bilingualism,

language barriers, family, education, Czech language as a second language
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UvVOD

Téma Vzdelavani zZakii s odlisnym materskym jazykem je velice aktualni a hodné neustalého
zkoumani. Tato skutecnost se projevuje napi. v Cetnosti poradanych konferenci na toto téma

a velké aktivité neziskovych organizaci.

O problematice vzdé€lavani a zaclenovani cizincti do ¢eské spolecnosti jsem slysela uz od mala.
Pochazim totiz z ukrajinské rodiny a ve svém okoli jsem Casto potkavala déti imigrantti. Védéla
jsem, s ¢im se potykaji, ale nedokazala jsem pochopit, co znamena byt zak-cizinec. Diky skvélé
integraci svych rodi¢ii a osvojovani ¢eského jazyka uz od malicka, jsem se totiz jako cizinka

nikdy necitila.

Téma vzdelavani zakti s OMJ mé provazi jiz od gymnazia. Tehdy jsem se o této kategorii zaki
dozvédéla v ramci semindrni prace zaméfené na migraci rodin z Ukrajiny a dospéla jsem
k zavéru, Ze by si Zaci s OMJ zaslouzili vétsi pozornost. Kdyz jsem se pozdé&ji kvili studiu
ptest¢hovala do hlavniho mésta, uvédomila jsem si, ze déti s OMJ nejsou na Skolach raritou,
ale naopak béznou soucasti. To se potvrdilo také mnozstvim nabidek prace ve formé doucovani
déti-cizinct. Tehdy jsem poprvé pfisla do kontaktu s détmi s OMJ mimo svoji rodinu. Tato

praxe ve mn¢ neustale vyvolavala fadu novych otdzek, na které jsem chtéla znat odpovédi.

Cilem mé bakalatské prace je popsat a charakterizovat zdka s odliSnym matetskym jazykem na
zaklad¢ odborné literatury, soucasné legislativy, nedavnych odbornych konferenci, které se
problematice vzdélavani téchto zakl zabyvaji. Déle mé za cil analyzovat jakou roli hraje ve

vzdé¢lavani a integraci rodina a s ¢im se potyka.

Prace je rozd€lena na dvé cCasti: teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti jsou popsany
zakladni pojmy, soucasna legislativa, ale 1 plany, které v blizké budoucnosti miizou zménit
pfistup k zakim s OMJ. Déle se zabyva tim, jak pfistupovat k témto zakiim ve Skole
a charakterizuje vyznamné aspekty, které mohou ovliviiovat integraci zéka a jeho GspéSnost ve
vzdélavani. Zavérecna kapitola této Casti prezentuje organizace, které poskytuji podporu détem

s OMIJ a jejich rodinam.

Empirickou Cast bakalatské prace tvofi vlastni vyzkum, ktery predklada ctyti konkrétni ptipady
rodin s détmi s OMJ. Soucasti je strucna charakteristika kvalitativniho vyzkumu a stanoveni
cili a zptsobu organizace vyzkumu. Obsahuje také popis zplisobu zpracovani dat ziskanych

polostrukturovanymi rozhovory, analyzu a shrnuti vyzkumu.



TEORETICKA CAST
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1 ZAK S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Zaci s odlisnym mateiskym jazykem tvoii $ir$i skupinu déti pfichazejicich z odli§ného
jazykového ¢i kulturniho prosttedi, pro néz je vyucovaci jazyk cizi. Takové déti potiebu;ji

podporu ve vyuce, domaci ptipravé i adaptaci. Tuto skupinu tvofi:
1. Déti, které jsou v CR cizinci a maji nulovou nebo omezenou znalost &eského jazyka.
2. Déti ob&anti CR, které kviili dlouhodobému pobytu v zahranié¢i neovladaji desky jazyk.

3. Déti, které se v CR narodily, mohou byt obéany CR, ale doma pouzivaji jiny jazyk nez &estinu

nebo maji slabou znalost ¢estiny (Titérova a kol., 2019, s. 7).

V ceské legislativé se dnes setkdme predevSim s oznacenim zak-cizinec. Tento pojem vsak
pfimo vystihuje zdka s cizi statni ptislusnosti, avSak ve vzdélavacim procesu je redln¢ i mnoho

zak, ktefi cizinci nejsou, ale podporu nutné potit‘ebuji.

Zéci, ktefi se ocitaji na Eeskych §kolach bez znalosti nebo s malou znalosti &estiny, pochézeji
z rodin, které maji rizné divody k migraci. Muze jit o migraci za praci, lepSim vzdélavanim,
lepsi ekonomickou situaci nebo z divodu perzekuce. Takto se déti automaticky ocitaji ve
znevyhodnéné situaci, a proto potiebuji podporu. Kromé takovych piipadii Casto vyzaduji
pomoc i déti-ob¢ané CR, které jazyk neovladaji dostatecné, jelikoz pro né &estina neni
matefskym jazykem. VSichni maji jedno spole€né — musi si osvojovat CeStinu a paralelné
zvladat ucivo béznych predméti ve skole, i kdyZz nemaji plné osvojeny vyucovaci jazyk

(Inkluzivni Skola, online, cit. 02.02.2020).

Titérova zdlraziuje, Ze hraji diileZitou roli nejen vzdélavaci potieby zaki, ale i ostatni potieby
mimo vzdélavani, protoze se v mnohém liSi od potteb jejich vrstevnikd. Pokud se
(ne)uspokojuji, ovlivituje to ,,pocit bezpeci a pohody téchto deti, jejich zapojeni do skolniho
prostredi a kolektivu a v neposledni radé také jejich skolni uspésnost (Titérova a kol., 2019,

s. 7).

Socialni izolace ve tfid¢ 1 mimo tfidu pak siln€ souvisi 1 se zménou nebo narusenim sebepojeti

a divérou k jinym lidem (Kostelecka, 2013, s. 7).

Zvladnuti feci neni jedinym problémem, se kterym se Zaci ve Skole potykaji. Velky vliv ma
1 socidlni prosttedi, tj. ,,prostiedi, ve kteréem zZaci vyristaji, nebo mnoZstvi a kvalita podnétii,

které jejich rozvoj stimuluji* (Kostelecka, 2013, s. 7).
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1.1 CIZINCIV CR

Cizinci jsou osoby cizi statni ptislusnosti a dle zdkona 326/1999 Sb. o pobytu cizincii na tzemi
CR v platném znéni, se ,,cizincem rozumi fyzickda osoba, kterd neni statnim obcanem Ceské
republiky, véetné obcana Evropské unie*. Cizince tfidime do 3 skupin podle délky jejich pobytu
(ptechodny, dlouhodoby a trvaly pobyt). Dité-cizinec, avSak automaticky neznamena, ze se
jedna o dit€¢ s OMJ, protoze nutné¢ nemusi mit zadné specidlni vzdélavaci potieby. Jelikoz
aktualni legislativa pouziva pojem dité/zak-cizinec, nejsou znamy piesné statistiky a pocty zaki
s OMJ nachézejici se na eskych $kolach. Kromé toho na uzemi CR pobyva i mnoho cizincti
nelegélné, proto je problém ziskat informace a jedinym zdrojem jsou tak odhady expertl. AvSak
pocty legalné pobyvajicich cizincti jsou dobie shromazd’ovany hned nékolika prameny, které
popisuji jak narodnostni sloZeni, vék, tak geografické rozmisténi na izemi CR (Kostelecka,

2013.s. 11).

Dostupna data o poétech cizincti v CR poskytuje CSI skrz cizineckou policii. V roce 2019
pobyvalo na tzemi CR 584 147 cizinctl, z toho 289 309 s trvalym pobytem, tedy t&mi, kdo se
v CR nachazi uz nékolik let. V minulém roce se nejéastgji jednalo o ob&any Ukrajiny (141 580),
Slovenska (120 098), Vietnamu (61 638), Ruska (37 000), Polska (21 681) a Némecka (21 396).
Necelych 200 tisic pak tvoti obcané jinych statii. V porovnani s rokem 2004 se pocty cizincii

v CR zvysily trojnasobné (CSU, online, cit. 02.02.2020).

Kromé toho zname udaje o poétech déti cizincii na $kolach v CR. Ve $kolnim roce 2018/2019
navstévovalo MS, ZS i SS celkem 44 674 zaki-cizinct. Z toho témét polovinu tvofili Zaci
zakladnich Skol. Nejvice Zaci s obCanstvim ukrajinskym, slovenskym, vietnamskym, ruskym
a bulharskym (CSU, online, cit. 02.02.2020). Necelych 28 % zaki-cizincti navitévuje nékterou
z prazskych zakladnich Skol. V ostatnich krajich jsou Zzici-cizinci rozmisténi rovnomeérné

(nejvice ve Sttedodeském, Usteckém a Plzefiském kraji) (MSMT, online, cit. 02.02.2020).

1.2 RODICE DETI MIGRANTU

Poéty cizincti v CR se kazdoroéné zvysuji. Jak uvadi Kostelecka (2013, s. 15), vice lidi zada
o trvaly pobyt a tento fakt poukazuje na jejich zamér se zde usadit. Diky tomu se na nasem
uzemi zakladaji nové rodiny, které budou s velkou pravdépodobnosti vychovavat a vzdélavat
své déti pravé v CR. S tim souvisi i potieba zaglendni se do spoleénosti. Pro dité je pak prave

rodina tim faktorem uspésné integrace, zvIasté pak integrace do Skolniho prostredi. To, jaky
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ma rodina vztah ke vzdélavani svého ditéte, ¢i jaky kulturni nebo socialni kapital ma, ovlivni

celou vzdélavaci drahu ditéte a jeho postoj ke skole (Kostelecka, 2013, s. 70).

Pokud sam rodi¢ nemda motivaci k integraci a nema dostateCny zdjem o CeStinu, nemuze
povzbudit ani své dité. Kosteleckd (2013, s. 70) se domniva, Ze svym détem rodice pomahaji
riznymi zpusoby, napt. doucovanim cestiny, hlidanim nebo se snazi doma mluvit jen cesky.
Pokud jsou vsak rodi¢e bez zajmu o CeStinu a uspéSnou integraci nebo jsou velice pracovné
vytizeni, mize dochazet k problémiim. Skola kviili tomu trpi nedostatkem kontaktu s rodinou

zaka.

Pro rodice se stava bariérou pravé jazyk a dale neobeznamenost se vzdélavacim procesem
svych déti (Jarkovska a kol., 2015, s. 180). Skoly vétsinou navstévuji jen z velice zavaznych
davodu a tfidni schiizky nejsou prioritou. Toto zjistila ve vyzkumech i Kostelecka (2013, s. 72),
a kromé této skutecnosti poukazuje na to, Ze jsou to prave teticky, star$i sourozenci nebo jini

zastupci, kteti Skoly navstévuji misto rodicu.

Této otazce se vénovala i Kristyna Titérova na brnénské konferenci s nazvem Neznalost jazyka
neomlouva?!, kde zdiraznila, Ze: ,,Rodindm cizincu, deti s OMJ, musi byt poskytovino
poradenstvi. Rodice déti potrebuji informace o tom, jak u nas funguje Skolstvi, potrebuji
i podporu v tom, aby nasli tu vhodnou Skolu, potiebuji ale zaroven znat sva prava a povinnosti,
ale pak potiebuji pravé pomocnické sluzby. Vsechny ty sluzby, které jsou kolem toho ditéte, ale
Jjsou i trochu s presahem mimo Skolu, je potieba systémové nastavit, zatim nejsou systémove
nastavené, a proto dochdzi casto k nedorozumenim, falesnym ocekavanim z obou stran*

(Titérova, konference, Brno, 2020).

Jarkovska a kol., (2015, s. 180) radi, abychom vzdy spravné pojmenovéavali mozné problémy,

vvvvvvv

vyucujicimi 1 spoluzaky svych déti blize seznamili. Proto Titérova (konference, Brno, 2020)
tak moc zdurazituje nutnost syst¢émového nastaveni, kde ma podpora zdka jit ruku v ruce

s podporou rodiny.

1.3 CESTINA JAKO DRUHY JAZYK

Termin &estina jako druhy jazyk (CDJ) je vytvoien odborniky z praxe, ktefi v ném vidi vétsi
hloubku a vyznam, nez jak to stanovuje vyhlaska 27/2016 Sb., o vzd€lavani zaki se specialnimi

vzdélavacimi potiebami a zakli nadanych, v platném znéni. Ta doporucuje druh podpory vyuky
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eského jazyka jako jazyka ciziho. Cestina jako druhy jazyk viak znamena, Ze se ho u¢ime ne
jako jazyk navic, jazyk ke komunikaci s okolnim svétem a pro moznost cestovat do zahranici,
ale pro preziti v nové domoviné ¢i Skolnim prostiedi. UCi se ho jak déti, tak dospéli, ale jde
o upln¢ jiny druh rozvijeni ¢estiny, nez tomu je na Skolach pro rodilé mluv¢i. Ti se totiz neuci
jazyk jako takovy, ale jen ho kultivuji a uci se jim spravné psat. Stejn¢ jako pro déti, které se

¢estinu uci jako druhy jazyk, i pro pedagogy je to velkou vyzvou (Titérova a kol., 2019, s. 21).

Cestina jako druhy jazyk NENI ndprava a ani doucovdni, tak jak ho zndme — Zdkiim nepomiize
hodina navic, kdy se budou ucit zpameéti vyjmenovand slova nebo doplnovat i/y. Potrebuji

Jjazyku rozumeét a pouzivat ho* (Titérova a kol., 2019, s. 21).

Portal Inkluzivni skola podrobné charakterizuje moznosti, postupy a metody podpory zéka
s OMJ. Za zakladni podin povazuji organizaci vyuky CDJ. KdyZ se 7ak s takovou potiebou
objevi ve tfid¢, co nejdiive mu maji byt poskytnuty hodiny v podobé¢ intenzivni vyuky v malé
skupin€ ¢i individudlné a maji mit zvlastni zdsady a konkrétni obsah (Inkluzivni Skola, online,

cit. 02.02.2020).

S vyukou cestiny jako druhého jazyka se nejCastéji setkaime na Skolach, ale existuji i kurzy
mimo 3kolu, které nejéastéji najdeme s nazvem &estina pro cizince: ,,Cestina pro cizince se
jako obor snazi prezentovat cestinu nékomu, kdo se v ceStiné nenarodil, ale kdo ji chce
porozumét (v doslovném i preneseném slova smyslu)* (Inkluzivni Skola, online, cit.

02.02.2020).

Velmi zajimavy pohled na vyuku ¢estiny jako druhého jazyka ptednesla na brnénské konferenci
lektorka a metodicka spolecnosti META Pavlina ValiSova, ktera ve svém piispévku odkazala
na teorii kanadského lingvisty Jima Cumminse, ktery rozliSuje 2 typy jazykovych dovednosti.
Prvnim typem je tzv. komunika¢ni jazyk. Jedna se o dovednosti v jazyce, které jsou potiebné
pro kazdodenni komunikaci a Zaci je ziskaji asi za 2 roky. Oproti tomu existuje akademicky
jazyk, vice abstraktni, ktery se nepouziva v béZné¢ komunikaci a vyZaduje proto nejen vyssi

urovei ke zvladnuti, ale také vice let procesu osvojovani, od 5 do 10 let.

V akademickém jazyce nejde jen o texty zahrnuté v ucebnicich, jde 1 o jazyk mluveny, napf.
referaty a celkové o to, jak napsat text s fadnymi jazykovymi prostfedky. Kontext
v akademickém jazyce neni tolik ndpomocny jako v jazyce komunika¢nim, a tim se stava
povrchem. Jedna se o situaci, kdyz zak umi komunikovat a vypada to, ze ve Skole vSe zvlada

stejné jako rodily mluvci, ale zvladnuti komunika¢niho jazyka neznamend, ze ovlada jazyk
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akademicky. ValiSova (konference, Brno, 2020) se domniva, ze rodily mluvci si osvoji
komunikacni jazyk do svych 6 let a v zdkladnim vzdélavani je pak nasledné vystavovan

akademickému jazyku, kterému se postupné uci.

Dale ValiSova (konference, Brno, 2020) interpretuje zavéry studie Technické univerzity
v Liberci, kterd provedla analyzu tif udebnic druhého roéniku ZS. Vysledky této analyzy
ukazuji, Ze slovni zésoba je v uc¢ebnicich piekvapive Siroka a komplexni. Slovni zasoba uc¢ebnic
tvoti 3 000 riznych slov, z niz 47 % slov se vyskytuje v uc¢ebnicich jen jednou (tzn. po druhé
se k nému nevraci). Mimo tuto skute¢nost jsou zaci vystaveni i slovni zasob¢ ucitel a svych
rodi¢l. Proto autofi této studie navrhuji, aby byla stanovena minimalni slovni zasoba pro déti

s OMJ (Vykoukalova, Andél, Johnova, 2019).

ValiSova sviij pfispévek na konferenci zakoncuje a shrnuje takto: ,,Pro zvladnuti akademického
Jjazyka, ktery se pouziva ve Skolnim prostiedi, Zaci potiebuji daleko vic casu nez pro nauceni se
Jjazyka, ktery vyuzivaji ke kazdodenni komunikaci. Ten proces osvojovani akademického jazyka
trva minimalné 5 let, muze zabrat klidné i dvojnasobek. Akademicky jazyk neni vSak pouze
seznamem terminii. Zahrnuje také prostredky k organizaci textu, zahrnuje i jazyk mluveny.
A co studenti potiebuji pro jeho uspésné osvojeni: 1. Jazykovou podporu — vyuku cestiny jako

druhého jazyka, idedlné dostat se na uroven Bl minimalné vsak A2.

2. Bylo by velmi uzitecné stanovit jakousi minimalni slovni zasobu pro kazdy predmeét, kterou

by zaci s OMJ museli zvladnout* (ValiSova, konference, Brno, 2020).

1.4 BILINGVISMUS

,Bilingvismus je schopnost jedince mluvit dvema jazyky* (Pracha, 2009, s. 28). Tuto definici
doplituje Horndkova (2007, s. 2) tim, Ze se nemusi jednat vyhradné o dva rizné jazyky, ale
1 dialekty. V ¢eském jazyce tomuto pojmu odpovida slovo dvojjazycnost. Setkaji se s tim
nejcastéji cizinci, piist€éhovalci, ale neni to pravidlem, tyka se to 1 déti narozenych v nové zemi.
Nejcastéji se jedna o ty, které se svymi rodi¢i v domécnosti mluvi jednim jazykem, ten se
vétSinou stane jazykem matetskym, a s okolim, napft. s lidmi v matefské Skole nebo na hiisti,
mluvi jazykem jinym (Hornakova, 2007, s. 2). Kromé toho META ve své publikaci Déti
s odlisnym materskym jazykem v materskych Skoldach doplituje, ze se mize jednat o ptipad, kdy
kazdy z rodi¢t mluvi jinym jazykem. Ve vSech téchto ptipadech miize jit o bilingvismus ditéti

jak prospésny, tak neprospésny (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2014, s. 80).
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Dvojjazycnost vznika riiznymi zptsoby. Autofi se vétSinou shoduji v rozlisSeni dvou zakladnich
typt bilingvismu podle toho, kde se jazykiim dit¢ naucilo 1) pFirozeny bilingvismus — dit¢ jej
ziskéa ptirozené v rodinném prostiedi, napt. diky tomu, ze jeden z rodici mluvi odliSnym
jazykem a 2) sekundarni/Skolni bilingvismus — dité jej ziskd ve Skole ¢i jiné vzd€lavaci
instituci vlivem pravidelné vyuky. Tento typ Morgensternova a kol. (2011, s. 30) definuje jako
bilingvismus umély. U Horndkové (2007, s. 2) vSak druh ,,umély bilingvismus* znamena
skutecnost, ze dit¢ nabylo dovednosti v jazyce skrze rodiCe, kteti pouzivaji jazyk, ktery neni

jazykem matefskym ani pro jednoho z nich.

Dle Morgensternové a kol. (2011) existuje také spolefensky bilingvismus. Znamena to, ze
v urcitych oblastech jsou uZivany dva jazyky napt. v nékterych castech USA, kde formalné
obcané pouzivaji anglictinu, ale naopak neformalné jiny jazyk (napt. Spanélstinu). Nejedna se
vSak jen o staty, ale i socidlni skupiny (mensiny). Spolecensky bilingvismus je obzvlasté

charakteristicky pro staty byvalého Sovétského svazu napt. Ukrajinu (ukrajinstina a rustina).

Hornakova (2007, s. 2) rozliSuje podle urovné dovednosti v daném jazyce pasivni a aktivni
bilingvismus. Aktivni bilingvismus charakterizuje jako uroven ovladani obou jazyka na takové
urovni, kdy dit¢ dokdze v obou jazycich ¢ist, rozumi a mluvi obéma jazyky bez problémti.
Pokud vSak osoba neumi nebo nechce jazyk pouZivat, i kdyZ mu rozumi jak v psané, tak

mluvené formé, hovofi o bilingvismu pasivnim.

Kazdé dité ¢i dospély si osvojuje jazyk vlastnim tempem a urcitym zplsobem jej pak pouziva.
U dvojjazycnych osob je typickd ptevazujici znalost jednoho jazyka. Mén¢ se pak setkdvame
s vyvazenymi bilingvisty, ktefi pouzivaji oba jazyky na stejné urovni (Morgensternova a kol.,

2011, 5. 31).

Castym jevem, se kterym se bilingvni déti setkavaji, je michani jazyku. Dité miize zaméhovat
naptiklad Ceska slova za ruskd nebo tvoii véty, které obsahuji par slov Ceskych a dalsi ruska.
Portal Bilingvni vychova (online, cit. 02.02.2020) vSak mimo jiné upozoriiuje 1 na to, ze michani
slov nutné neznamena neschopnost rozliSeni jazykl nebo zmatenost, ale je potfeba si uvédomit,
ze se jednd o prepinani kodd, kterym si bilingvni déti pomahaji, kdyz se chtéji vyjadiit, ale

zrovna to slovo neznaji.
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2  INKLUZIVNI VZDELAVANI

Tannenbergerova (2016, s. 35) ve své knize uvadi hlavni myslenku inkluze, kterd spociva
v poskytovani moznosti navstévovat béznou Skolu v hlavnim vzdélavacim proudu kazdému
ditéti a efektivné se v ni vzdélavat. Takova vyuka se zamétuje na plné vyuziti potencialu
a schopnosti naucit se kooperovat a komunikovat s ostatnimi, pfi¢emz riznost zakl neni brana
jako zat¢z, ale moznost rozvoje ucty k sob¢ i k ostatnim lidem. Zaklad inkluzivniho vzdélavani
nalezneme ve § 2 Skolského zakona, ktery stanovuje zasady a cile vzdélavani zalozené na
rovném piistupu ke vzdélavani, zohlednovani vzdélavacich potieb jedince a vzajemné tUcté,

respektu, solidarité dlstojnosti atp. (zakon ¢. 561/2004 Sb. v platném znéni).

Jak tvrdi Tannenbergerova (2016, s. 35): ,.Je diilezité si uvédomit, zZe inkluze neni stav, ale
proces.* Proces, ktery vyzaduje neustalé hledani vhodnych feseni k dosazeni toho stavu, kdy
zaClenime opravdu vSechny. Inkluzi vnima jako slozity proces, ktery nefunguje jako vypinac
zajist'ujici to, ze se Skola, nebo dokonce cely Skolsky systém, ihned stanou inkluzivnimi.
Nesmime také zapominat na to, ze inkluzivni vzdélavani pro zéka neni povinnosti. Porad totiz
plati, ze kazdy zdkonny zastupce ma pravo se sam rozhodnout, co pro své dité chce, podle toho,

jak uzna za vhodné (Tannenbergerova, 2017, s. 23).

2.1 INKLUZE JAKO VYLEPSENA INTEGRACE

HIntegrace je (znovu)zarazeni a vzdelavani Zakii se specialnimi vzdelavacimi potrebami
v béznych zakladnich skolach, kde funguji bud’ specialni tridy (skupinova integrace), nebo jsou
Jjedinci zarazeni do kmenovych trid (individualni integrace) (Radostny, 2011, s. 13).

Integrace se snazi pfemoct segregaci, tedy situaci, kdy je zak vynat z hlavniho vzdélavaciho
proudu, ktery diky specializovanym odbornikim ve specidlnich Skolach sice vétSinou funguje,

avsak Casto zapficifiuje socialni vylouceni (Radostny, 2011, s.13).

Lechta (2010, s. 28) popisuje tifidimenzionalni pojeti inkluze, kdy se inkluze 1) muze
ztotoznovat s integraci, 2) stava jakousi vylepSenou integraci na vyssi urovni, 3) miiZze chapat
jako nova kvalita pfistupu k détem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami spocivajici

v bezpodminecném pfijeti a respektovani specidlnich potieb vSech déti.

Je inkluze jen ,,modern¢jSim* vyrazem pro integraci? Podle Tannenbergerové (2017, s. 22) maji
pojmy integrace a inkluze souvislost, av§ak nepovazuje je za synonyma. Nesouhlasi s vyrokem,

ze je inkluze vylepSenim integrace. Tyto dva pojmy rozliSuje. Zastava nazor, ze pokud dité
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ve Skole vniméame jen podle toho, zda méa nebo nema né&jaké vzdélavaci potieby a uplatiiujeme
individualizovany pfistup jen na nékteré, mluvime o integrativnim chapani. Jestlize vSak
chapeme, ze kazd¢ dit¢ néjakou potiebu ma a individualizovany pfistup plati pro vSechny déti

ve skupin€, mluvime o inkluzivnim chapéni (Tannenbergerova, 2017, s. 22).

»Velmi zjednodusene by bylo mozné Fici, Ze integrace vyzaduje vetsi prizpiisobeni ditéte ve
Skole, zatimco inkluze se vic snazi prizpusobit edukacni prostiedi détem* (Lechta, 2010, str.
29). Inkluze bere na védomi kazdé dité s jeho konkrétni potiebou a aktudlnimi
schopnostmi. Individualizuje a diferencuje nejen piistup k ditéti, ale i pozadavky na cile
a hodnoceni. To znamena, ze ve tfid¢ ucitelé nemaji pozadovat to, aby vSichni dosahli stejného
cile, ale aby kazdy zZak dosahl toho vlastniho, individualizovaného cile (Radostny, 2011,

s. 13).

2.2  AKCNI PLAN INKLUZIVNIHO VZDELAVANI 2019/2020

Je to soubor ndvrhi smérem k inkluzi uréeny pro rok 2019/2020, ktery odrazi aktualni stav
inkluzivniho vzdélavan v CR. Vychodisky pro tento plan jsou analyza predeslého akéniho planu

2016/2018 a tematicka zprava CSI. Mezi hlavni strategie patii:

1) podpora a ovéfeni role Skolniho socialniho pedagoga (dnes je jiZ ustanoven, ale v praxi Skol

neni),
2) analyza vzdélavani v MS a ZS s vysokym zastoupenim romskych zaki a jejich podpora,
3) vzdélavani pedagogickych pracovniki (MSMT: APIV, online, cit. 02.02.2020).

Dil¢i strategii je pak napf. zesileni informovanosti vefejnosti a pedagogickych pracovnikil
o inkluzivnim vzd¢lavani a zvySovani kompetenci pedagogickych a poradenskych pracovnikti
v oblasti realizace inkluzivniho vzdélavani. Mimo jiné i rozvoj kompetenci pro vzdélavani
Zzaku s jazykovou bariérou, napt. skrze seminafe, sdileni dobrych ptikladli prace a DVPP
v této oblasti. Diiraz je kladen i na to, aby budouci pedagogové méli dobrou pfipravu na
vzdélavani zakl s jazykovou bariérou. Maji byt rozvijeny 1 kompetence Skolnich specidlnich
pedagogt, Skolnich psychologii a pfipravovany systémové zmény plisobeni asistenta pedagoga
na Skolach. V APIV se objevuje i vyzva k zajiSténi a systematizaci jazykové pripravy zakt
s OMJ, upravam RVP smérem k vylepSeni odbornych kvalifikaci pro praci v oblasti vzdélavani
74kl s jazykovou bariérou a vytvofeni kurikula Gestiny jako druhého jazyka (MSMT: APIV,
online, cit. 02.02.2020).
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3 LEGISLATIVNI ZAKOTVENI VZDELAVANI ZAKU
S OMJ

3.1 KAZDY ZAK MA PRAVO NA VZDELAVANI

Za zakladni pramen prav ditste je povazovana Umluva o pravech ditéte, ktera v &lanku 28

tika, ze: ,,Staty, které jsou smluvni stranou umluvy, uznavaji pravo ditéte na vzdeélani a s cilem

postupného uskuteciiovani tohoto prava a na zakladeé rovnych moznosti zejména.
a) zavadeji pro vsechny déti bezplatné a povinné zakladni vzdélani,

b) podnécuji rozvoj riznych forem stredniho vzdelani zahrnujictho vseobecné a odborné
vzdeélani, ¢ini je prijatelné a dostupné pro kazdé dité a prijimaji jina odpovidajici opatieni, jako

Jje zavadeni bezplatného vzdélani a, v pripade potieby, poskytovani financni podpory,

c) vSemi vhodnymi prostiedky zpristupnuji vysokoskolské vzdélani pro vSechny podle

schopnosti,

d) zpristupnuji vSem détem informace a poradenskou sluzbu v oblasti vzdélani a odborné

pripravy k povolani,

e) prijimaji opatreni k podpore pravidelné skolni dochazky a ke sniZeni poctu tech, kteri skolu

nedokonci*“ (OSN, 1989, online, cit. 02.02.2020).

V legislativnich dokumentech neni nijak ptimo zakotveno vzdélavani zakt s OMJ. Proto, co se
tyCe prav a povinnosti ditéte s OMJ, se l1ze odrazit jen od zékladnich imluv, deklaraci, které
stejn¢ jako zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim, stifednim, vys$$§im odborném
a jiném vzdélavani v platném znéni — Skolsky zdkon, urCuji prava a povinnosti statli ve
vzdélavani déti ob&anti CR nebo EU bez diskriminace, a to bez ohledu na to, zda se osoba
nachézi v CR legalné nebo ne. Sou¢asti $kolského zakona je § 20 o vzdélavani cizincii a osob
pobyvajicich dlouhodobé v zahrani¢i. Ten urcuje, za jakych podminek maji ob¢ané EU 1 jinych
zemi ptistup ke vzdélavani, jaké jsou mozné Upravy zkouSek a jakou podporu ziskavaji
pedagogové 1 samotni zaci. Dilezity je odst. 5, ktery stanovuje, ze: ,,Krajsky urad prislusny

podle mista pobytu zZdka zajisti ve spolupraci se zrizovatelem skoly:

a) bezplatnou pripravu k jejich zaclenéni do zakladniho vzdélavani zahrnujici vyuku ceského

Jjazyka prizpiisobenou potiebam téchto zdki,
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b) podle moznosti ve spoluprdaci se zemémi piivodu zZdaka podporu vyuky materského jazyka
a kultury zemé jeho piivodu, ktera bude koordinovana s béznou vyukou v zdakladni skole* (zékon

& 561/2004 Sb., § 20, [5], v platném znéni).

3.2 VSICHNI ZACI (NE)MAJI PRAVO NA PODPORU VE
VZDELAVANI

Bezplatna priprava zédka k zaclenéni je blize specifikovana ve vyhlasce ¢. 48 o zakladnim
vzdélavani, kdeje v § 10 a § 11 stanoveno, jakym zptisobem se k tomu postavi skoly, jak takové
vzdélavani ve tiidach pro jazykovou ptipravu vypada a jak dlouho je poskytovana. V praxi to
vypada tak, Ze se zfizovatel s krajem domluvi na tom, kde se takové tfidy zfidi a Zdk ma tedy
moznost ucit se CeStinu jako druhy jazyk nejméné 70 hodin po dobu nejvySe 6 mésici
v maximalné 10¢lenné skupiné (vyhlaska ¢. 48/2005 Sb. v platném znéni). Tuto podporu Ize
uskuteénit pomoci MSMT v ramci rozvojového programu ,,Podpora vzdélavani cizinct na
Skolach®. Titérova ve svém piispévku na konferenci zdlraziuje, ze se diky opatienim v § 10
a § 11 situace pro déti zlepSuje, ale 1 presto v tom vidi n€kolik nedostatkli jako naptiklad to, Ze

se toto opatfeni tykd pouze cizinci nove€ ptichozich, z velké casti se realizuje pomoci

rozvojovych programil, na které méa Skola pouhych 14 dni v roce na vyfizeni, a navic je finan¢ni
alokace potfad velmi mald. Ohledné financovani tika Titérova: ,,Kdyz si spocitame, pro kolik
deti a Zaku ta financni alokace byla v roce 2018/2019, tak to vychazi, Ze na jednoho Zdka je to
7 500 K¢ pro Skolu, coz je pri sazbé pro lektora cestiny 200 K¢, tak je to potom jen 37,5 hodin
vuky, coz je vetsi polovina z téch 70 hodin, na které Zaci maji narok..., proto se tento rozvojovy

program nevyplati Skolam, které maji malo Zaku-cizincu* (konference, Brno, 2020).

Druha podpora vychazi z § 16, tj. z podpirnych opatieni, diky kterym déti a zZaci ve druhém
a tietim stupni podptirnych opatieni maji narok na vyuku c¢estiny jako druhého jazyka nebo
posileni vyuky ceského jazyka. Na rozdil od opatieni v rdmci vyhlaSky €. 48 se tato podpora
vztahuje na vSechny déti, které nemaji dostatecnou nebo zaddnou znalost vyucovaciho jazyka

a je urcena pro vSechny stupné skol.

Provadéci vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami

a zaka nadanych, v platném znéni, pak upravuje pravidla vzdeélavani zaki a déti uvedenych

v § 16. Svou ucinnosti ptitom zrusuje vyhlasky ¢. 73/2005 Sb., a 147/2011 Sb. Pii nejvysSim

stupni podptrnych opatieni, tedy kdyz ma zak nulovou znalost ¢eského jazyka, vyhlaSka urcuje

asové dotace pro MS: 4 x 5 min/tyden (nejvyse 110 h), ZS a SS: 3 h/tyden (nejvyse 200 h).
20



Jestlize chce zak takovou podporu ziskat, musi splnit podminku navitévy SPZ a naslednd
dolozit doporu¢eni SPZ, které stanovi stupeti opatfeni. Neni mozné, aby toto opatieni stanovila
Skola, jelikoz se v ptipadé zaka s nedostateCnou znalosti vyucovaciho jazyka jednd minimalné
0 2. stupeii opatieni. V takovém piipadé vypada postup tak, ze SPZ identifikuje specialni
potieby zéka, navrhne stupent podpiirnych opatieni, pfedd informace rodicim i Skole, zacne
s nimi metodicky spolupracovat, aby opatieni byla efektivné realizovana a v neposledni fadé
vyhodnocuje, zda jsou poskytovana opatieni vhodnd a ucinna (Michalik, Baslerova

a Felcmanova, 2015, s. 10).

Na brnénské konferenci vystoupil i Svatopluk Pohotely, vedouci oddéleni zakladniho,
zdjmového a zakladniho uméleckého vzdélavani, jakozto zastupce MSMT v otazce vzdélavani
zakii-cizinel, ktery kromé vyse zminéné podpory piedstavil 1 dal§i moZznosti podpory v oblasti
integrace a vzdélavani zaka-cizinci a podal navrh upraveného systému podpory integrace zaki-

cizinci (Pohotely, konference, Brno, 2020).

Jednu z podpor MSMT tvoii dotaéni vyzva pro nestatni neziskové organizace a vysoké skoly
na podporu integrace cizinct. Jak uvadi Pohotely (konference, Brno, 2020), dota¢ni vyzva neni
urcena ptimo pro ucitele, ale spise pro jejich metodickou a didaktickou podporu, tzn. podporuje
projekty smétujici ke zvySeni UspéSnosti déti a zaki-cizinci v piedskolnim a zdkladnim
vzdéelavani, napf. integracni mimoskolni vzdélavaci aktivity, projekty zamétené na zvySovani
efektivity vzdelavani v oblasti Ceského jazyka a odstraiiovani kulturnich bariér. ,,Je ziejmé, Ze
Jjsou nutné vyznamnéjsi zmeny jak v pravnich predpisech, tak i ve zpusobu financovani. Takze
si myslim, Ze je dobré mit tyto zmény zachyceny v néjakych koncepcnich materidalech resortu
Skolstvi, tak i v jinych. My jsme do Dlouhodobého zameéru vzdélavani a rozvoje vzdeélavaci
soustavy 20192023 zaradili i kapitolu vénujici se podpore vzdélavani Zakii-cizincii a zaroven
je i ve pripravované strategii vzdeélavaci politiky do roku 2030+ zarazeno i téma vzdeélavani
déti a zZdakii s OMJ. Vedle toho mdame tikoly i v materialu Ministerstva vnitra CR — Koncepci
integrace cizincii pro rok 2020, ktery jiz byl v prosinci 2019 schvadlen viddou* (Pohotely,
konference, Brno, 2020).

Jako dalsi zptisob podpor byl prezentovan Narodni pedagogicky ustav (NPI), respektive jeho
aktivity, které spiSe sméfuji na podporu pedagogickych pracovniki, adaptacnich programii na
Skolach a tlumoc¢nickych sluzeb. Kromé toho vytvareji podptirné projekty, napt. neziskové
organizace, Evropsky socidlni fond, ministerstvo vnitra nebo méstské c¢asti (Pohotely,

konference, Brno, 2020).
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Pokud tedy zdk s OMJ neméd moznost ziskat podporu v dasledku vyjadieni pedagogicko-
psychologické poradny (PPP) ani skrze jiz zminované dotacni vyzvy, rozvojové projekty
a projekty NPI, muze Skola alespon vytvoftit plan pedagogické podpory (PLPP) s pfilohou
plan jazykové podpory (PJP). Ten zakovi s OMJ poskytne jazykovou podporu od samého
zagatku. Zak, ktery piisel s nulovou znalosti ¢estiny, tak diky planu miZe navitévovat hodiny
CDJ ihned po nastupu tzn. nemusi ¢ekat na vyjadieni PPP (Inkluzivni $kola, online, cit.

17.04.2020)

33 PODPORA PRO VSECHNY ZAKY SOMJ - BLIZKA
BUDOUCNOST

Na konferenci byl také prostiednictvim Svatopluka Pohotelého (konference, Brno, 2020)
predstaven navrh MSMT na tipravu systému podpory, ktery by nahradil stavajici rozvojovy
program. Nutnosti bude vyznamna tprava soucasné podpory, tedy vyhlasky ¢. 48/2005 Sb.
Néavrh zahrnuje nastaveni dostate¢ného rozsahu a intenzity jazykové pfipravy podle
procentudlniho zastoupeni zaki-cizincti na Skolach. Zakladni skoly se rozdéli do 3 skupin podle

toho, jaky maji narok na zpisob a intenzitu podpory.

Prvni skupinu kol by tvofily ZS s vy$§im poétem cizincli (nad 2 %), druhou skupinu ZS
s poCtem cizinct niz§im nez 2 % a tieti Skoly spadové v primyslovych lokalitdch s vysokym
poctem zaméstnancu-cizincl a jejich rodinnych pfislusnikii ve véku plnéni povinné Skolni

dochazky.

V pléanu je, aby na rozdil od dnesniho systému, kazdy krajsky ufad ur¢il vzdy minimalné jednu
»Skolu uréenou® (tu, do které dit€¢ dochédzi za jazykovou podporou), a to v kazdé obci
s roz8ifenou plisobnosti, a zdroveil aby vZdy urcil kazdou Skolu, kterd ma vice nez 2 % zaki-
cizincii jako $kolu uréenou. Tam bude probihat jazykova piiprava cizincii (CDJ) pro nové
pfichozi cizince s cilem pfipravit dit€¢ k zaclenéni do zadkladniho vzd€lavani. Jednalo by se
pfevazné o jazykovou pfipravu v dopolednich hodinéach, nikoliv odpolednich, jak je to nyni.
Jednoduchy test poslouzi k stanoveni ptfedpoklddaného rozsahu podpory, kterd musi Cinit
nejméné 100 hodin, nejvice vSak 400 hodin. Vyuka miZe byt zahijena kdykoliv béhem
Skolniho roku a bude moZné ji €erpat v riizné intenzité po dobu 10 mésich. O financovani by se
postaral krajsky tfad prostfednictvim rezervy, u Skol soukromych z pfiplatkli z normativu

a kol cirkevnich ptimo MSMT.
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Vyuka jazyka bude uskute¢niovana ve skupinach o velikosti max. 8 zakd. Obsah vyucovani
vymezi nové kurikulum ¢estiny jako druhého jazyka, které bude zafazeno do RVP ZV
nikoliv jako samostatny vzdélavaci obor, ale jako nova ¢ast RVP. (Pohotely, konference, Brno,

2020)

Na skolach, které navstévuje méné nez 2 % zakii-cizinci, tedy Skoly neurcené, by mél kazdy
takovy zak ziskat narok na jazykovou piipravu v jedné ze skol uréenych krajem. Takova vyuka
muze byt realizovana béhem vyucovani dopoledne nebo odpoledne (Pohotely, konference,

Brno, 2020).

Skoly v pramyslovych lokalitich by kromé vyse zminé&ného mohly vyuzit i podporu
tlumo¢nikt. Finance by byly zajistovany vétSinou z rezerv krajskych turadi (Pohotely,

konference, Brno, 2020).

Pohotely (konference, Brno, 2020) informuje také o odhadovaném pfijeti a realizaci tohoto
projektu, a to na leden 2021. Jelikoz se bude jednat no zmény ve vyhlasce €. 48 a upravy RVP
ZV, zasdhne pouze déti-cizince, tak jak to dnes stanovuje Skolsky zdkon. Aby mohlo dojit ke

zmé&nam pro vSechny zadky s OMJ, musela by prob&hnout novela skolského zakona.

Veiejna ochrankyné prav Anna Sabatova na konci konference chvali MSMT za kroky, které
déla smérem k vétsi podpote déti, ale je velice piekvapena né€kterymi podminkami této podpory
a tika, ze: ,,Ta skupina, na kterou to bude zacilené, je definovina jako déti-cizinci, podle § 20,
prestoze se v odbornych kruzich uz dlouhodobé mluvi o détech s odlisnym materskym jazykem.
Systém by viitbec nemél pracovat s nécim jako je obcanstvi, zkusme to v hlavé posunout dale, do

oblasti potieb a virovni podpory™ (Sabatova, konference, Brno, 2020).

3.4 RAMCOVE VZDELAVACIi PROGRAMY O ZACICH S OMJ

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) jsou stanoveny Skolskym zédkonem (€. 561/2004 Sb.
v platném znéni) jako zakladni pramen a vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programi vSech oborli od ptredskolniho az po stfedni vzdélavani. Tvofi statni rovinu
kurikularnich dokumentt, coZ jsou soubory doporuceni, obsahil vyuky a pedagogickych praktik
(Inkluzivni §kola, online, cit. 02.02.2020). R&mcové vzdélavaci programy urcuji konkrétni cile,
formy, délku a obsah povinného vzdélavani, také podminky pro vzdelavani zaka se specialnimi

vzdélavacimi pottebami. (zdkon €. 561/2004 Sb. v platném znéni).
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RVP zdiraziuje klicové kompetence jako soubor znalosti, dovednosti, zkuSenosti, metod,
postuptl a postoju, které vedou kazdého ¢lovéka k tspésnému feSeni tkold a zivotnich situaci
tak, aby se uplatnil ve spolecnosti. Na skolni urovni pak vznikaji Skolni vzd€lavaci programy,
které si Skoly realizuji samy dle RVP, ale zohlednuji vzd€lavaci zaméry Skoly a potieby

a moznosti zaki (RVP ZV, online, 02.02.2020).

Dle aktualniho znéni RVP ZV se vzdé€lavani zaki-cizincl a zdkii s OMJ realizuje podle
zvlastnich ustanoveni § 11 vyhlasky 48/2005 Sb., a to tak, ze je takovym zadkiim poskytnuta
podpora zacilena na zvladnuti vyucovaciho jazyka (RVP ZV, online, 02.02.2020). Dnes tedy
neexistuje Zadna jazykova podpora vychazejici z kurikula. To se ma vsak brzy zménit,
jelikoz Nérodni pedagogicky institut (NPI) usilovné pracuje na tvorbé kurikula cestiny jako
druhého jazyka. Tento projekt a plan predstavila Alice Kourkzi, odborna pracovnice NPI CR,
na konferenci v Brné. Zdlraziuje, Ze pojem zaci-cizinci neni Gplné funkéni, pokud se jedna
o0 jazykovou podporu, protoze nevykazuje nic o jazykové urovni zéka. Proto se pravé timto
zacal zabyvat NPI, ktery vytvaii dva zdkladni kameny pro podporu nejen zéki-cizincu, ale
1 ¢eskych obcanli dlouhodobé pobyvajicich v zahrani¢i. Bude se jednat o kurikulum ¢eStiny
jako druhého jazyka a jednoduchy test. Nedojde k upravam ve Skolském zakoné, ale

vytvofeni kurikula pro povinny roé¢nik MS az 9. roénik ZS (Kourkzi, konference, Brno, 2020).

Zamérem nového kurikula je sjednoceni praxe $kol, polozeni zakladi vyuky CDJ na $kolach
a definovani ocekavanych cild, jelikoz doted’ vSechny kurzy ceStiny nemély zadnou danou
strukturu ani vymezené cile. Pfredpoklada se, Ze kurikulum bude zaclenéno do RVP PV a RVP
ZV, ne vSak jako samostatny vzdélavaci obor, ale v podob¢ jedné samostatné kapitoly v ¢asti
D, ktera bude zamé&fena na vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi pottebami (Kourkzi,

konference, Brno, 2020).

Jednoduchy test bude slouzit k orientaénimu ovéfeni Ctyt fecovych dovednosti v ¢esting, diky
némuz muze byt Zakovi pfiznana jazykova podpora. Zajisti to pro Skoly nulovou administrativni
zatéz, jelikoz bude ptistupna Siroké pedagogické vetejnosti, ktera bude schopna test jednoduse

vyhodnotit (Kourkzi, konference, Brno, 2020).

Sama Kourkzi upozoriiuje na to, ze se tato podpora (kurikulum 1 test) bude tykat spiSe déti

cvwr

nutnosti 1 dalsi intenzivni podpora ucitele. Na konferenci seznamuje posluchace také s planem
realizace. Do biezna 2020 by mél byt dle pfipominek upraven, v dubnu pak zahajena pilotdz na

Skolach a v Cervnu zvetejnéni findlni verze kurikula a testu (Kourkzi, konference, Brno, 2020).
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4 VYUKA ZAKA S OMJ VE SKOLE

41 NASTUP DO SKOLY

Zakladem snadného nastupu ditéte s OMJ do Skoly je dobra ptiprava, kterd bude benefitem
nejen pro dité, ale 1 pro ucitele a tfidni kolektiv. Ucitelé by méli byt empatickym a podporujicim
¢lankem, jelikoz vyrazné ovliviiuji to, jak se ditéti bude ve skole libit (Bernkopfova a kol., 2019,

5. 28).

Postupy a zasady piipravy na inkluzi a vzd€lavani zdka s OMJ ptedstavila META ve své
nejnovéjsi publikaci, ve které je dle Bernkopfové a kol. (2019, s. 28) prioritou, aby Skola ziskala
co nejvice informaci o ditéti — ptivod, rodina, vzdélani a dobte promyslela, jaké potieby dité
bude mit, co by mu mohlo dé¢lat potize a jakou podporu mu Skola mize poskytnout. O této
problematice mluvi 1 Kosteleckéd (2013, s. 56), ktera navrhuje, aby Skola méla i konkrétné;si
informace (nejen vySe zminéné), predevs§im co se ty€e studijnich programi, které navstévovaly
déti v cizin€, coz by v mnohém ulehcilo integraci ditéte a pfispélo k efektivnimu pfistupu ke

vzdélavani.

Za proces zacClenovani, inkluzi a dohled nad pfistupem k Zakovi by m¢l mit zodpovédnost
Skolni koordinator inkluze. Pokud vsak skola takového pracovnika nema, mize tuto pozici
vykonat tfidni ucitel, specidlni pedagog, asistent pedagoga nebo vychovny poradce

(Bernkopfova a kol., 2019, s. 28).

Skola miize vyuzit také pomoc tzv. adaptaéniho koordinatora, kterého poskytuje NPI. Ten
pomaha v pribéhu 4 tydni se sezndmenim se Skolou a kaZdodennimi situacemi, se kterymi se
zak muze setkat, pomaha také ve vyucovani a zaclenovani ditéte do kolektivu (Inkluzivni skola,

online, cit. 07.02.2020).

Détem s OMJ by méli byt pfifazeni patroni, ktefi by je na pocatku jejich vzdélavani v ceské
Skole méli na starost, pomahali jim v orientaci ve $kole, Skolni rutin€, povinnostech a snazili by

se je zafadit do mimoskolnich aktivit (Bernkopfova a kol., 2019, s. 29).
Dulezitou ¢ast v zaclenéni zaka tvofi nalezité piedstaveni nového zaka tiidé, pii kterém by
zodpovédna osoba kromé zakladnich informaci o Zdkovi méla sdélit a zdiraznit hlavné spolecné

veci tak, aby zbytecné nepoukazovala na rozdily mezi détmi, a pfedchazela tak problémim

(Bernkopfova a kol., 2019, s. 28).
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4.2 PRINCIPY PRACE S ZAKEM

Zakladem efektivni prace s zakem s OMIJ je vzdjemné porozuméni a fungujici komunikace
mezi ucitelem a zakem, kterd vychdazi z toho, ze ucitel dobie zna zakovy potieby. Proto by mél
ucitel s zaky vzdy komunikovat srozumitelné a brat v potaz jeho momentalni moznosti. Dité,
které se ocitlo v nové Skole, vétSinou vyuCovaci jazyk neovlada, a kvili tomu nezvlada ani

obsah uciva (Inkluzivni Skola, cit. 10.02.2020).

Proto existuje nékolik druhti podpory, které zékovi s OMJ budou uzite¢né pfimo ve vyuce a tj.

asistent pedagoga nebo dvojjazy¢ny asistent pedagoga.

Podporu asistenta pedagoga zak s OMJ muze ziskat dle Skolského zdkona § 16, ktery urcuje
podpiirnd opatieni, v tomto piipadé podle opatifeni 3. stupné. Aby dité patiilo do této kategorie
a Skola na podporu ziskala finance, musi mit nulovou znalost ¢eského jazyka, a proto toho
v mnoha piipadech déti nemohou dosahnout. Kdyz SPZ neuréi 3. stupeii opatieni, ale dité
Asistent pedagoga mlize pracovat na plny tivazek nebo jen ¢astecny, ale v Zadném piipadé nema
zodpovédnost za celkovou vyuku ani vyuku cestiny jako druhého jazyka. Asistent uciteli

pomaha s pfipravou na hodinu a podporuje zZaka 1 v samotné hodiné (Benda a kol., 2016, s. 8).

Jesté lepsi variantou v piipadé Zakt s OMJ je dvojjazyény asistent, ktery ovlada matefsky
jazyk ditéte potiebujiciho podporu. Takovy asistent mad moznost individudlné pracovat
s ditétem a efektivnéji komunikovat s rodi¢i. Kromé toho ¢asto byva tim ¢lovékem, ktery dité
seznamuje s novym Skolnim prostfedim, coz je v adaptacnim obdobi ditéte velice dilezité
(Titérova a kol., 2014, s. 25). Dvojjazy¢ny asistent pomahd uciteli s pfipravou vyuky
zaméfenou i na Zaky s OMJ, povzbuzuje zaky s OMIJ ke spolupréci s ostatnimi détmi, pomaha
s tvorbou IVP a PLPP a také hodnocenim Z4ka (Benda a kol., 2016, s. 8). Dvojjazy¢ny asistent
nemusi nutn¢ znamenat, ze ovlada jen dva jazyky, maze jich umét vice, a byt tak ndpomocnym

détem z rtiznych kultur (Titérova a kol., 2014, s. 26).

V CR dvojjazyénych asistentl pribyva, stavaji se soucasti skol, pievazné diky projektiim, které
déla neziskova organizace META, ktera potfada vzdélavaci kurzy pro dvojjazycné asistenty,
vytvaii prirucky popisujici pozitivni vliv asistentil a povzbuzuje zajemce k tomu, aby se pro
toto povolani rozhodli. META ma za cil, aby byli na kazdé skole s Zaky s OM]J k dispozici
takovi dvojjazyc¢ni asistenti, ktefi budou podporujicim ¢lankem ucitelli, Zaka 1 jejich rodica

(Titérova a kol., 2014, s. 9).
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42.1 HODNOCENI

Pokud do tfidy nastoupi zdk s OMJ, je dulezité pouzit spravny piistup ve vyuce, ktery povede
k dobré integraci a rozvoji zéka, ale nesmime zapominat ani na to, ze dit¢ s OMJ musi mit
vhodné zvolené hodnoceni. Na dilezitost hodnoceni, které ma velky vliv na motivaci zéka, ve
svém ¢lanku upozornuje Alice Kourkzi (2018). RozliSuje dva druhy hodnoceni 1) hodnoceni
socialné normované, 2) hodnoceni individualizované. Prvni typ hodnoceni, v podob¢
klasickych zndmek, mlze plsobit ¢asto demotivacné, jelikoz zavisi nejen na vykonu zéka
s OMJ, ale i na vykonu ostatnich zaki. Pokud dité na zacatku své cesty ziska Spatné znamky,
muze to ovlivnit jeho dalsi Gspéchy i1 sebepojeti. Naopak individualizované hodnoceni
nesrovnava zadka s OMIJ s ostatnimi, ale s jeho dosavadnimi vykony, popisuje jeho pokroky, ale
zarovenn jeho nedostatky. Toto hodnoceni mize mit vice podob, napf. slovni hodnoceni,

portfoliové hodnoceni, sebehodnoceni, mastery learning a dalsi (Kourkzi, 2018).
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5 VYZNAMNE ASPEKTY OVLIVNUJICI INTEGRACI
ZAKA S OMJ A JEHO USPESNOST VE VZDELAVANI

V integraci zdka s OMJ hraje velice dulezitou roli jazyk. Jak uz bylo feceno, zak se musi ve
Skole mimo jiné ucit zarovei i samotnému vyucovacimu jazyku. V takovém piipad¢ se jazyk
stava pro zéka bariérou, kterd zaptiCinuje jeho nezvyklé chovani, zt€Zuje mu porozumeéni
obvyklym vzorcim chovani nasi spolecnosti a zdroven se mnohokrat stava nepochopenym pro
ostatni (Radostny, 2011, s. 8). Obecné 1ze také fict, ze pro déti star§iho Skolniho véku je jazyk
vetsi prekdzkou (META, 2014, s. 12). Jak rychle zaéne dit¢ komunikovat, zavisi z velké Cast
1 na jeho osobnosti. Jedni komunikuji lehce a s radosti, jini béhem komunikace ¢i navazovani
kontaktu prozivaji strach a stres (Radostny, 2011, s. 8). Neznalost jazyka je ta nejviditelné;jsi
bariéra, avSak neni jedina. Dal$imi aspekty ovliviiujici integraci a uspeésnost zaka jsou rodina,

psychologické aspekty a existujici stereotypy ve spolecnosti.

5.1 RODINA

Jan Heinrich vystoupil na mezinarodni konferenci v Praze s pfispévkem nesouci nazev ,,Neni
to jen CesStina“, ve kterém se podélil o poznatky vyplyvajici z praxe v socidlni praci s rodinami
zakti s OMJ. Domniva se, ze Castokrat vidime problém pouze v neznalosti ¢eského jazyka,
avSak jsou i jiné véci, na které bychom se méli zaméfit. Podle Heinricha (konference, Praha,

2019) je pravé rodina velice diilleZitym aktérem ve vzdélavani.

Heinrich (konference Praha, 2019) radi, aby pedagogové a odbornici s rodinou provadéli
socialni préci, vzdy se snazili porozumét kulturnim rozdiliim, odliSnostem a zvyklostem
a nasledné pak predavali dilezité informace o pravech, povinnostech a 8kolstvi v CR.
Nedostate¢na informovanost rodici je béZnou bariérou v integraci a vzdélavani ditéte, a proto
by kazdy rodi¢ mél znat odlisnosti piistupt ke vzdélavani a kazdy ucitel zase najit zplisob, jak
s rodi¢i udrzovat kontakt a tyto informace ptreddvat (Heinrich, konference, Praha, 2019).
Velikou podporou jsou v tomto ohledu i tlumo¢nici, ktefi mohou byt efektivné vyuzivani
v mnoha situacich, jako je napf. zapis, tfidni schiizky, feSeni kézenskych problémt ¢i Skolniho
prospéchu. Tlumocnici vSak aktualné nejsou béznou soucasti skol, jelikoz Skolam Casto chybi

finance, a proto tuto pozici mnohdy zastupuji zaci (META, 2014, s. 35).
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Co se tyCe prace s rodinou, META doporucuje, krom¢ tlumocnikd, také vyuzivani sluzeb
socialnich pracovniki, socidlnich pedagogt a Skolnich psychologii (META, 2014, s. 40). Dobra
psychologicka pomoc je vzdy velice uziteCnym nastrojem pro déti i rodice, zejména

v souvislosti s procesem vykoienéni (Heinrich, konference, Praha, 2019).

Zakladem vseho je vSak samotny vztah ditéte s rodi¢em (Heinrich, konference, Praha, 2019).
Pokud rodi¢ travi dostateCny Cas s ditétem, snazi se mu pomoct se zvladanim uciva, mtize

predejit mnoha komplikacim.

Kromé¢ osobniho ¢asu s ditétem se rodi¢e maji zajimat také o traveni volného ¢asu svého
ditéte, tj. cas, kdy je dit¢ v kontaktu se svymi vrstevniky mimo Skolu. Pravé béhem aktivit
provadénych ve volném ¢ase nachazi naplnéni a seberealizaci, a tak maze dit¢ s OMJ zazit

uspéch 1 pies svou jazykovou bariéru (Heinrich, konference, Praha, 2019).

5.2 PSYCHOLOGICKE ASPEKTY

Lucie Hubertova na mezinarodni konferenci v Praze hovotila o tom, ze je dllezité se zabyvat
nejen hodnocenim a vyukou CeStiny, ale 1 psychologickymi aspekty déti s OMJ, tzn. jak
proZzivaji st€hovani, nastup do Skoly a integraci, protoze se domniva, Ze dobry psychicky stav
a psychicka pohoda jsou predpokladem optimélniho vyvoje ditéte (v€etné uceni). Pocitu

této psychické pohody vSak €asto znemoziiuji dosahnout psychologické aspekty. Mezi n¢€ patfi:

1) Vycerpani — unavenost, potieba spanku je uplné normalni u téchto déti a je tfeba to

respektovat.

2) Deprese — v takovém piipad€ ma dité extrémni nechut k uceni a mize byt doprovazena
narocnou zivotni situaci nebo traumatem. Je dilezité, aby ucitel vénoval ditéti osobni Cas

a dostatecné¢ komunikoval s rodici, a tim podporoval pocit sounélezitosti.

3) Osamélost — zplisobend nedostatecnym navazovanim kontaktd, jejiz spoustéem je Casto
jazykova bariéra, naladovost i1 kulturni rozdily. Ditéti m& byt umoznén prostor pro dobrou

adaptaci.

4) Tiché obdobi — obdobi, kdy dit¢ umi cesky pasivné, ale radéji se chrani ml¢enim. Ucitel by
to mél respektovat, neobvinovat dité z lenosti a nechuti ucit se jazyku, ale hledat zptisoby, jak

s dit€tem komunikovat v tomto obdobi.
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5) Etnicka identita — specificky u adolescenti se utvaii dilezité otdzky o sobé samém a jejich

budoucnosti, snazi se zjistit, do jaké kultury vlastné patii a formuji se.

6) Proces vykorenéni — zptisobeny tim, ze dité opousti svou rodnou zemi, tzn. 1 jazyk, kulturu

a spolecenstvi. Tento proces ma nékolik stadii:

1. dité se dozvi o st€éhovani, proziva rizné emoce — strach, radost, smutek,
2. odcestovani — dité€ citi odtrzeni — Sok, dobrodruzstvi,

3. objevovani a vytvaieni nového domova,

4. kulturni Sok, ktery mize byt spojeny s depresi,

5. asimilace nebo akulturace,

6. zakotfenéni (Hubertova, konference, Praha, 2019).

Vykofenéni (ztrata kofenii v zemi puvodu) zptsobuje to, ze jsou déti v nové zemi Casto
izolované, nejisté a nechdpavé vici novému prostiedi a spoluzakiim. Kvili tomu mnohdy trpi
unavou a depresemi. O zakorenéni Zaka (propojeni novych kotfent s plivodnimi) mé usilovat

Skola tim, Ze bude maximaln¢ oteviend a ptatelska (Tit€rova a kol., 2014, str. 15).

5.3 PREDSUDKY A STEREOTYPY

~Povinnosti Skoly je zajistit, aby se kazdé dité ve skole citilo dobre a bezpecné. V pripade, Ze
tomu tak neni, musi Skola prijimat ucinna opatieni. Prevenci jsou kromé jiného také jasné
vymezend pravidla, ve kterych by se mélo objevit i téma xenofobie, rasismu, predsudki apod.

(META, 2016, s. 21).

Ptedsudky jsou vyvozené zdvéry na zékladé domnének, kterym vetime, ze jsou pravdivé, nebo
je o¢ekavame. Tyto domnénky vyplyvaji z riiznych zkuSenosti, dezinformaci, tradic, socialniho
vnimani. Tyto pfedstavy a domnénky generalizujeme, coZ je mnohdy uZite¢né, ale také Skodi,
jelikoz Castokrat zhodnotime Clovéka jen podle jedné charakteristiky, coz muze vytvofit
zkresleny obraz o celé osobnosti. Pokud témto generalizovanym informacim vé&fi veEtsi

mnozstvi lidi, vytvéieji se ve spolednosti stereotypy (Siskova, 2001, s. 15).

,Protoze pouzivame predsudky a stereotypy casto nevédomé (hlavné tehdy, nemame-li jiné
informace a vzory chovani predsudecné), muze tento faktor vystavét vysokou bariéru mezi

Jedinci Zijicimi vedle sebe* (Siskova, 2001, s. 15). Ve $kole se dité s OMIJ ocitd mezi spoustou

30



jedinct, a proto je pravé na Skolach nezbytnosti G¢inna prace s predsudky. Skrz minimalni
preventivni program by méla byt upevnéna pravidla postupu primarni ¢i sekundarni prevence
Sikany a opatfeni proti diskriminaci. Zodpovédnost lezi také na kazdém pedagogickém
pracovniku, ktery by mél na zjist€nou Sikanu spravné reagovat, ieSit a pohotové pomahat,

v idedlnim ptipad¢ Sikan¢ umét zabranit (META, 2016, str. 21).
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6 ORGANIZACE PODPORUJICI DITE S OMJ A JEHO
RODINU

6.1 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE PORADNY

Novela skolského zdkona pfinesla do prace pedagogicko-psychologickych poraden zmény,
které dnes diky tomu vySetiuji déti v jazykovych kompetencich dle § 16, a na zédklad¢ vysledku
navrhuji podporu 2. nebo 3. stupné podpurnych opareni, tedy zejména vyuky éestiny jako
druhého jazyka, asistenta pedagoga a upravené vystupy. Realita je vSak takova, ze mnohé
poradny odmitaji takové vySetfeni vykonat. Diivod mutize spocivat v nedostatku diagnostickych
nastrojil, poptipad€ schéazi jednotny a metodicky postup téchto zatizeni. Odmitavé stanovisko
zaujimaji poradny také kvili domnénce, ze déti maji pfednostné ziskat podporu dle § 20
Skolského zakona, a az poté zadat o podporu dle § 16. Podpora z § 20 vSak neni dostate¢na, co
se tyCe jazykové pripravy, proto se rodiny obraceji za pomoci pravé na poradny, aby jim

pomohly (Titérova, Siméagek a Soukupova, 2018, 5.17).

6.2 NEZISKOVE ORGANIZACE

SPOLECNOST PRO PRILEZITOSTI MLADYCH MIGRANTU, META

META, o. p. s. je neziskova organizace, ktera ptisobi od roku 2004. Sirokému spektru lidi
(migrantim, pedagogickym pracovnikiim, odborné i laické vefejnosti) poskytuje podporu
rizného druhu s cilem dosdhnout rovného piistupu ke vzdélani ¢i praci lidem, kterym se
neznalost jazyka ¢i socialni prostiedi staly prekazkou. VSe, co META vytvafi, je reakci na
aktudlni vzdé€lavaci potfeby zakl a soucasny vzdélavaci systém, a to se zamérem piinést
opravdové zlepSeni podminek. Konkrétn€¢ organizuje napt. jazykové kurzy, doucovani,
akreditované seminafe pro pedagogy, konference pro odbornou vefejnost, spravuje portal
Inkluzivni Skola se spoustou dostupnych metodickych materidld a vytvaii prostor pro
vzdélavani asistentil (1 dvojjazy¢nych) pedagogt ¢i komunitnich tlumoc¢nikii (META, o. p. s.,

online, cit. 04.03.2020).

Jeden z nejvétsich organizovanych projekti METY je ro¢ni pfipravny kurz ke studiu na stfedni
Skole, ktery kazdorocné absolvuje 24 déti zcela zdarma. Kromé vzdélavacich programi

potadaji rtizné vylety, zabavni rodinna odpoledne v ramci klubu Cekuj!, diky kterému
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poskytuji Siroké verejnosti prostor k traveni spole¢ného volného ¢asu, seznameni se s novymi
lidmi, ale také k objeveni Ceské kultury, tradic a prostfedi (META o. p. s., online, cit.
04.03.2020).

ORGANIZACE INBAZE

Tato organizace poskytuje sluzby pro déti i dospélé ve formé poradenstvi, programii pro déti,
mentoringu a raznych kurzl pro interkulturni a pedagogické pracovniky. Aktualné maji spustén
projekt Inkluze interkulturné 2, ktery ma za cil posilit odborné kapacity pro praci s détmi s OMJ
v prazskych MS, ZS a SS. Je uskutetfiovan srze nabidku bezplatnych akreditovanych
vzdélavacich kurzi, které se zaméfuji na praci dvojjazyéného asistenta a oblast interkulturni

prace. (InBaze, z. s., online, cit. 04.03.2020)

CENTRUM PRO INTEGRACI CIZINCU

Obecné prospé&sna spoleénost Centrum pro integraci cizincti (CIC) piisobi ve viech krajich CR
s cilem poskytovat socidlni a pracovni poradenstvi imigrantim, vzdélavaci aktivity v ramci
nizkoprahovych a specializovanych kurzi ¢estiny, doucovani a seminaiti pro pedagogy. Kromé
toho se centrum zaméfuje na to, aby byli cizinci informovani, a proto organizuji informativni

seminare a ptirucky (CIC Praha, online, cit. 04.03.2020).

INTEGRACNI CENTRUM PRAHA

Jedna se o prazskou neziskovou organizaci, ktera se snazi vytvofit pro mistni obyvatele vSech
narodnosti prostor, kde se vSichni budou respektovat, podporovat a spolupracovat. Tato
organizace nabizi riizné druhy kurzl CeStiny pro cizince, tlumocnické sluzby, doprovody,

poradenstvi v socialnich zaleZitostech (Integra¢ni centrum Praha, online, cit. 04.03.2020).

DALSI:
Mezi dalsi neziskové organizace poskytujici podporu hlavné Skolam, ucitelim nebo asistentim

pedagoga v podobé¢ kurzi, poradenstvi a dalSim rozvoji, patii Clovék v tisni a organizace Nova

skola.
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EMPIRICKA CAST
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7  VYZKUM VZDELAVANI ZAKU S OMJ

Empiricka ¢ast bakalafské prace je postavena na kvalitativnim vyzkumu, ktery zkouma rozdily
mezi teorii a praxi. Mym zdmérem bylo zmapovat problematiku vzdélavani zaki s odliSnym
matefskym jazykem z pohledu celé rodiny, proto jsem k provedeni tohoto vyzkumu zvolila

formu ptipadové studie.

Kvalitativni vyzkum se nezakladd na ptredem vytvorenych hypotézach ani teoriich, ale na
Sirokém a hlubokém prozkoumani jevu, pti kterém se vyzkumnik snazi nachézet pravidelnosti,
analyzovat je a diky tomu formulovat piedbézné zavéry, které idealné vyusti ve formulaci nové
teorie. Tyto noveé vytvorené teorie nebo hypotézy vSak nesmi byt zobectiovany, plati vyhradné

pro vyzkumny vzorek (Svaficek, Sed’ova. 2014, s. 24).

Dle Svatitka a Sed’'ové (2014 s. 97-98) se piipadové studie snazi o ,,zkoumdni a porozuméni
jednoho nebo nekolika pripadii”. Pro spravné provedeni jsou zasadni pravé kvalitativni
techniky vyzkumu, coz v tomto pfipadé zahrnuje ziskavani dat a svédectvi z prvni ruky

(Svaticek, Sedova, 2014 s. 97-98).

7.1 CILE VYZKUMNEHO SETRENI A VYZKUMNE OTAZKY

Hlavnim cilem vyzkumu je analyzovat, s ¢im se ve vzdélavani potykaji Zaci s odliSnym
matefskym jazykem a jejich rodiny. Na zadkladé¢ takto stanoveného cile jsem vytvofila tyto

4 vyzkumné otazky.

VOI: S ¢im se potykaji Zaci s OMIJ pfi nastupu a adaptaci na zékladni Skole?
VO2: Jaké aspekty ovliviiuji Zdka s OMJ v jeho inkluzi do vzdélavani?
VO3: Jaké faktory rodinného Zivota ovliviluji Zdka s OMJ ve vzdélavani?

VO4: Jakym zplisobem zaci s OMJ a jejich rodiny ziskéavaji podporu?

7.2 METODY A ORGANIZACE SBERU DAT

Jednou z metod kvalitativniho vyzkumu je hloubkovy rozhovor. Zndmé jsou dva hlavni typy
takového rozhovoru: strukturovany a polostrukturovany. Jelikoz se jednd o ptipadové studie,

zvolila jsem polostrukturovany rozhovor. Pfiprava rozhovoru zahrnovala nékolik fazi. Nejprve
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jsem vytvoftila kegnitivni mapu, diky které jsem vizualizovala informace a poznatky z teorie,

které by pro mtij vyzkum mohly byt dilezité.
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Graf ¢&. 1: Kognitivni mapa — Zak s OMJ

Na zakladé takto vytvofené kognitivni mapy jsem byla schopna pojmenovat 4 zékladni
kategorie/oblasti, které mi pak pomohly s pfesnym stanovenim ¢tyf vyzkumnych otazek.
Niésledovala ptiprava polostrukturovaného rozhovoru. Svaticek (2014, s. 161) se domniva,
ze polostrukturovany rozhovor nelze zacit bez ditkkladné ptipravy. Vyzkumnik by se mél odrazet
od teoretickych znalosti tématu. Proto jsem vzdy mySlenky zpracované v kognitivni mapé¢

srovnavala s teorii a snazila se o vytvofeni zékladnich otazek rozhovoru.

O planovani a sepisovani otazek podle témat piSe 1 Hendl (2016, s. 178), ktery pojmenovava
tento typ rozhovoru jako rozhovor pomoci ndvodu. Zastava nazor, ze: ,,Tento ndavod ma zajistit,
Ze se skutecné dostane na vsechna pro tazatele zajimava témata. Je na tazateli, jakym zpisobem
a v jakéem poradi ziskd informace, které osvétli dany probléem. Ziistava mu i volnost
prizpusobovat formulace otazek podle situace* (Hendl, 2016, s. 178). Prave tuto volnost jsem
vnimala jako nevétsi vyhodu. Ke kazdé hlavni otdzce jsem méla pfipravené i rozsifujici otazky.
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Po diikladné piipravé otizek jsem se snazila o vytvofeni schématu podle Svaiicka a Sed’ové
(2014, s. 162-169), ktefti radi, aby vyzkumnici roztfidili otdzky do 3 kategorii: ivodni, hlavni
a ukoncovaci. Setkala jsem se vSak s tim, Ze mij zplisob setazeni otazek nebyl vzdy efektivni,

jelikoz uz v tivodni fazi byly nékolikrat piirozenym zptisobem zodpovézeny hlavni otazky.

Jako nevyhodu polostrukturovaného rozhovoru vnimam ¢asovou naro¢nost, ktera je ovsem ve
srovnani s problémem, ktery nastal kviili vyhlageni nouzového stavu v CR, jenom to nejmensi.
Z diuvodu zdkazu vychazeni osob mimo zaméstnani a dalsich vyhlasek jsem nemohla uskutecnit
rozhovory osobn¢ tvaii v tvar. Proto jsem po delSim uvaZzovani pfistoupila k rozhovoru
s pomoci techniky, tedy online. Vyuzila jsem programy umoznujici videohovory: Skype, Viber
a Facetime. Jsem si védoma toho, Ze jsem tim pfiSla o vyhody osobniho setkani, ale na druhou
stranu jsem zaznamenala, ze diky online formé rozhovoru byli respondenti mnohem vice
otevieni a uvolnéni, jelikoz odpovidali na otdzky z pohodli domova, jak jim to bylo nejvic

ptijemné a pohodIné, coz vedlo k uzitecnosti na obou strandch.

Rozhovory jsem vedla v rustiné nebo cesting, podle toho, zda respondenti méli dostate¢né

dobrou znalost ¢eského jazyka. Kazdy rozhovor se konal vzdy pouze s jednou osobou odd¢lené.

7.2.1 AUDIOZAZNAM A TRANSKRIPCE

Pro diikladné ulozeni dat a pfesné zachyceni lidského projevu je dilezité rozhovor zaznamenat
na diktafon. Proto jsem tento postup také provedla. Kazdy audiozaznam rozhovoru jsem
prevedla do pisemné podoby. Pravé tato ¢ast pro mé byla velice ¢asové narocna. Dukladné
pfepsani jednoho rozhovoru trvalo 8—10 hodin, jelikoZ jsem nékteré z nich vedla v rustiné, tedy
jazyce, ktery neni mllj matefsky. Hendl (2016, s. 212) zdiraziiuje, Ze doslovna transkripce je
velice uziteCna pro vyhodnoceni, protoze cely text rozhovoru lze vidét jednoduse na papirech,

coZ umozni vyzkumnikovi jednoduse podtrhavat, zvyrazitovat a srovnavat mista v textu.

7.2.2 ETICKA STRANKA VYZKUMU

Pro vyzkumné Setfeni taktéz plati standardy a doporuceni z hlediska etické stranky. Zakladem
je ziskani informovaného souhlasu od dospélych, nezletilé pak zastupuji dospéli. Je velice
dilezité informovat ucastniky vyzkumu o jejich anonymité a plné svobod¢ kdykoliv rozhovor
ukoncit. Také je nutné myslet na to, ze respondent bude nejspis mluvit o citlivych vécech.

(Hendl, 2016, s. 157-158). K této vice emocionalni €asti rozhovoru jsem se snazila co nejlépe
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ptipravit jak sebe, tak respondenty, protoze bylo velice dilezité, aby byli pfi zodpovidani
citlivych otazek dostatecné uvolnéni, coz nasledné umoznilo volné vyjadreni a vysvétleni svych

emoci a pocitul.

7.3  VYBER PRIPADU A CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO
VZORKU

Pro realizaci ptipadovych studii jsem oslovila Ctyfi rodiny s détmi s odliSnym matetskym
jazykem, které v Ceské republice Ziji maximéalné 5 let. Jedna se o rodiny z riznych
spoleCenskych vrstev 1 odlisSného zdzemi. Zamérné jsem také vyhledala rodiny bilingvni pro
porovnani sledovanych jevi. Dal§im faktorem vybéru ptipadi byla ochota a dostupnost rodict.
V neposledni fade jsem také vybirala podle narodnosti zakii s OMJ. Na nékteré rodic¢e jsem

m¢ela kontakt skrze nasi spolupraci (doucovani). Dalsi kontakty jsem sehnala diky znamostem.

Rozhovory jsou zcela anonymni, proto jsem k oznaceni respondentd uvedla vymyslena jména.

Pro ptehlednost uvadim v tabulce €. 1 zakladni charakteristiku vyzkumného vzorku.

Ptipad Vyzkumny vzorek Zemé puivodu zakii  Pobyt v CR  Délka pobytu v CR

A Matka Ukrajina Kladno 6 mésict
Syn — Oleg, 12 let

B Matka Skotsko (VB) Jesenice- 2,5 let
Dcera — Vanessa, 14 let Zdiméfice
Syn — David, 13 let

C Otec Ukrajina Mlada 7 mésict
Dcera — Julie, 10 let Boleslav

D Matka Ukrajina Praha 4,5 let

Syn — Leo, 7 let
Syn — Filip, 11 let
Dcera — Marie, 15 let

Tabulka €. 1: Zakladni informace o rodinach
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7.4 ZPUSOB ZPRACOVANI DAT

Ziskana data jsem po jejich piepisu do pisemné podoby a vytisknuti zpracovala pomoci
techniky otevieného kddovani. Mnozi autofi povazuji tento postup zpracovani dat za zékladni
techniku kvalitativniho vyzkumu. Zjistila jsem, ze se daji pouZzit i vytvofené programy urcéené

pro koédovani, ale v ramci mé bakalaiské prace jsem se pustila do metody tuzka-papir.

Otevirené kodovani je postup, ktery umoziuje vytvotit ze ziskanych dat kody. Tyto kédy
vznikaji rozdélenim textu do jednotek, které se nécim odlisuji, tzn. kazdé jednotka predstavuje
urcity jev. Jejich pojmenovanim se pak mohou spravné zatadit do kategorii, a tim vytvofit
systém, ktery se stane pro vyzkumnika zdkladem k analyze nebo tvorbé zavéri a hypotéz
(Svaticek, Sed’ova. 2014, s. 211-222). Hendl se domniva, Ze by toto pojmenovani mélo byt
kratké a vystizné, mélo obsahovat jedno nebo vice slov, stejn¢ jako kategorie mize obsahovat
vice kodi. Lze toho dosdhnout pomoci systematického prohleddvani dat, rozd€lovani textu do
jednotek, diky neustalému tdzani, které pomuize najit podobnosti a odlisnosti (Hendl, 2016,

5. 232).

KATEOGIRE  KODY

Migrace Planovani migrace, divody, prekdzky v migraci, zpisob migrace,
pfiprava na nastup ditéte do Skoly, informovanost o ¢eském Skolském
systému, jazykova ptiprava, plany na zivot v CR.

Nastup do Skoly  Prvni den ve Skole, prvni dojmy, emoce, seznameni, nové prostiedi,
prekvapivé zjisténi, patron, koordinator, volba Skoly.

Skola Ttidni ucitel, vedeni a pedagogicti pracovnici, pfistup k zakovi,
seznameni, hodnoceni zaka, vyuka béhem karantény, komunikace
s pedagogy a dal§im personalem.

Jazyk Pocatedni znalost CJ, jazykova troven, disledky jazykové bariéry,

bilingvismus, vztah k ¢esting.

Podpiirna Opatteni dle § 16 a § 20, IVP, asistenti pedagoga, dvojjazycny personal,
opatieni cviéebnice, navitéva nizsich tiid, zkusenost s SPZ.

Neziskové Zkusenost s neziskovymi organizacemi, nabidka, ¢eStina pro cizince.
organizace

Domaci priprava Rodina, samostatnost, mnozstvi domacich tkold, ptekladac, obtiZnosti.
Vztahy Kamaradi, spoluzaci, Sikana, posmé&sky, vztah rodicl a jejich vztahy

v CR, rodinni pfislusnici.
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Psychicky stav Vykotenéni, stres, radost deprese, osamélost, smutek, etnickd identita.
DalSi okolnosti Tradice, zaméstnani, vytizenost, spolecny volny cCas, integrace rodict,
domov, zazemi.

Tabulka €. 2: Kody a kategorie ziskané ze vSech rozhovori

7.5 ANALYZA DAT

Po dikladném kodovani a kategorizovani veskerych dat jsem zahdjila analyzu. U kazdého
ptipadu (A, B, C, D) jsem postupovala podle vytvotenych kategorii v deskripci a interpretaci
kodu, které se tykaji dané rodiny. Dle Svaticka a Sed’ové (2014, s. 226) se tato technika nazyva
»VyloZeni karet®, tedy vytvoreni n¢jaké uspotradané linky podle kategorii, pfitom neni nutné

vzdy analyzovat kazdou z kategorii, pokud to neni pro vyzkum zasadni.

7.5.1 PRIPADOVA STUDIE A

Jedna se o rodinu pochdzejici z Ukrajiny (Kyjev). ManZzelé maji jednoho 12letého syna, ktery
v puvodni zemi navstévoval gymnazium. Dnes bydli v Kladné. Do Ceské republiky se
pfistéhovali v #ijnu 2019. Syn je aktualné v 6. tiidé na ZS. V bieznu 2020 prestoupil na jinou
Skolu. Otec pracuje jako fidi¢ v Praze, matka jako administrativni pracovnice ve firm¢ u svého

bratra.

Migrace

Rodina migraci do Cech dlouhodobé planovala. Nebyl to pro né n&jak zvlasté obtizny proces,
protoze zde v CR uz vice nez 10 let Zije matéin bratr se svoji rodinou a dvéma détmi. Diivodem
této migrace byla touha po celkové zméné zivota a vétsi blizkosti s rodinou. St€hovani se mélo
konat dle planu uz v lété 2019, ale kvili obtiZim na strané¢ migracnich sluzeb se stéhovani
muselo odlozit o 3 mésice, tedy az na fijen, coZ samo o sobé mulize vytvofit bariéru dobré
integrace zaka. Svoji migraci uskute¢nili diky tehdy nové vytvofenému programu ,,Rezim

Ukrajina®, ktery jim umoznil tyto velké zivotni zmény proveést bezpecné a bez velkych naklada.

O pomoc se zafizovanim Skoly a dalSich véci pozadali bratra, ktery vSe uz od léta 2019
vyjednaval se Skolami a pedagogicko-psychologickou poradnou v Kladné. Prostfednikem jejich

komunikace byl tedy matcin bratr. Celou dobu se rodi¢e domnivali, Ze se poradna o vSe postara
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a vybere pro syna vhodnou skolu. Avsak az v fijnu se dozveédéli, Ze jsou na ¢ekaci listing. Zacali
tedy hledat vhodnou $kolu sami, avSak setkali se s odmitavym postojem kvili nedostatku mist.

Proto jim nakonec byla ptidélena skola, o kterou by za béznych podminek nemé¢li zajem.

Co se tyCe jazykové pripravy, ta byla ze strany rodi¢ii minimalni, na urovni zékladnich slov
a frazi. SpiSe spoléhali na pomoc ze strany rodinnych ptislusnikd, ktefi si Cesky jazyk osvojili
a jejich komunika¢ni dovednosti byly jiz na dobré trovni. Pokud zrovna nebyli k dispozici,

pouzili preklada¢.

V Cesku se jim moc libi a cht&ji zde zakofenit. Pteji si, aby zde syn dostudoval.

Nastup do Skoly

Oleg nejprve nastoupil do Skoly, kterd se dle vyroku matky zamétuje na vzdélavani cizinct,
avsak vétSinu zakh tvofili Romové. Rodi¢e méli strach a obavy, aby se synovi nic nestalo,
protoze tam panovala Spatna atmeosféra. Nikdo Olega nepftivital ani neprovedl po Skole,
naopak se jiz prvni den setkal s posmésky a agresi, avSak kvlli neznalosti jazyka se nemohl

branit.

Kontakt s tFidni ucitelkou na této Skole byl zcela minimalni a iniciovany vyhradné rodici,

z ¢ehoz lze usoudit, ze ucitelka nesplnila dileZitou roli podporujiciho ¢lanku v integraci zéka.

Uplné jinou zku$enost méli p¥i nastupu do nové skoly v bieznu 2020, tedy cca po 5 mésicich.
Matka vzpomina na tento den takto: ,,Uvidela jsem reditele skoly, moc mile nas privital.
Zavolali déti, které se potkaly se synem a ukdzaly mu Skolu. Pani ucitelka seznamila syna
s divkou z 8. tridy, ktera mu vSe ukazala a zacala mu pomahat. Zkratka bylo vse velmi
porzitivni... ted vim, jak je diilezity spravny vyber skoly. “ Olegovi byl pfidélen patron — divka
ze starSiho ro¢niku, kterd se pro ngj stala diilezitym ¢lankem podpory. Zvlasté ted’, kdyz se ocitl

v karanténé, je pro Olega tento kontakt opravdu zasadni.

Dal8im faktorem, ktery mohl poslouzit dobrému prvnimu dojmu, je zjiSténi, Ze se na Skole
vyskytuje i dvojjazyény personal. Reditel, tiidni ugitel a dal3i pracovnici ovladaji na réiznych

urovnich rusky jazyk, takze rodice ani syn nezazili stres z neschopnosti komunikovat.
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Skola

S prvni skolou ma rodina $patnou zkuSenost — nevstficnost, nulova spoluprace a zajem, Spatna

disciplina, nizké uroven vyucovani.

Druhé skola, kterou Oleg navstévuje od bfezna 2020, se snazi nachazet s rodi¢i i1 ditétem
spolecnou fec, personal je vstiicny. Pedagogové piipravili dle doporu¢eni PPP individualni
vzdélavaci plan a zaridili, aby se zak ve Skole citil dobte. Rodice i syn jsou nadmiru spokojeni.
Za tu kratkou dobu, co syn navstévuje tuto Skolu, stihl navazat nova pratelstvi. Ttidu navstévuje

pouze 13 74k, coz bylo pro Olega velké plus (rychle a jednoduse se sezndmil se spoluzaky).

V obdobi karantény se Skola postarala o to, aby zak ziskal potfebné materidly k samostudiu.

Taktéz probiha aktivni komunikace s tFidni uéitelkou skrze online platformu.

74k byl ze za¢atku hodnocen pouze z predméti, které zvladal (napt. zemépis). Nékteré testy
mohl psat v ruském jazyce. Ziskal pololetni vysvédceni, avsak byl klasifikovan jen z nékterych
predméti. V nové skole zatim zadné znamky nedostal, pouze slovni hodnoceni. Béhem
karantény je hodnocen online skrze ,,virtualni tfidy*, navic se $kola dohodla s otcem Olega, Ze

veskeré hodnoceni béhem karantény otec obdrZi na e-mail.

Jazyk

Oleg hovoii plynné ukrajinsky i rusky (spolecensky bilingvismus). Do Skoly nastoupil
s nulovou znalosti ¢eského jazyka. Aktualné hodnoti svou jazykovou Uroven cca na 30 % ze
sta. Zéaklady uz umi, ale délaji mu obtize koncovky a skloniovani. Kvili nedostate¢né znalosti
jazyka se potykd s problémy v nékterych predmétech vyzadujicich vétsi slovni zésobu, napf.

déjepis a hudebni vychova.

Velkou ulevou je pro Olega nova tfidni ucitelka, kterd s nim mluvi 1 rusky a pomahd mu
o prestavkach. Dvojjazycna tridni ucitelka v tomto ptipad¢ vyrazné podpofila to, aby se zak

citil ve tfidé¢ komfortn¢ a mohl se na ucitelku kdykoliv obratit.

Oleg ma pozitivni vztah k Cestiné, je odhodlany si tento jazyk co nejdiive osvojit, ale kdyby
mohl néco zménit, moc by si ptal, ,,aby na skole probihala vyuka rustiny. Strasné moc by mi to
pomohlo, protoze ted jsou ve tride deéti, které umi jen trochu rusky, takze kdyby vice deti umelo
rusky, jednoduseji bych si s nimi povidal a kamaradil. Také bych chtél, aby na Skole bylo vice
cizincii, mohli bychom se diky tomu bavit s ruznymi lidmi o ruznych tématech*. Oleg uvadi, ze

mu s osvojovanim ¢eského jazyka nejvic poméha spolecnost Cechtl.
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Rodi¢e Olega maji zatim zakladni troveti Gestiny. Cesky jazyk slysi nejéast&ji ve zpravach.

Jsou si védomi toho, Ze kdyby vice ¢asu travili s Cechy, osvojili by si ¢estinu mnohem rychleji.

Podpiirna opatieni

Oleg ziskal hned na zacatku (v fijnu 2019) podporu dle § 20, ktery stanovuje, ze ma kraj zajistit
$kolu, do které bude zak-cizinec dochazet na odpoledni vyuku CDJ. A pravé jeho prvni $kola
patii mezi ty Skoly vybrané krajem. Oleg, jakoZto nové ptichozi cizinec, této podpory plné
vyuzil. Ukon¢il zékladni kurz ceStiny a ziskal osvéd€eni o absolvovani jazykové piipravy

o délce 72 hodin. Tuto podporu mu $kola zaiidila bez podminky navitévy SPZ.

Po 4mésicni cekaci dobé se 21. tinora 2020 konec¢né rodice se synem vydali na vySetfeni do
PPP. Psycholog provedl rozhovor s rodi¢i, synem a nasledné pokracovalo testovani. Celkova
navstéva trvala cca 4 hodiny. V poradné jim sdélili pfedbézné vysledky a doporucili, do jaké
Skoly by mél jejich syn nastoupit. Rodice byli s celym procesem velmi spokojeni. Nemuseli se
starat o papirovani, protoze vSechno, v€etné pfestupu na jinou Skolu, zatidila poradna sama.
Jediné negativum je dlouhd cekaci doba na vySetfeni, protoze kvuli tomu maji pocit
promarnéného ¢asu v prvni Skole. Podle vyrokli matky a syna ziskali diky vySetfeni v PPP tuto

podporu:

e individualni vzdélavaci plan,

e asistent pedagoga (dvojjazycny),
e upravené vystupy a hodnoceni,

e specialni uc¢ebnice/cvicebnice,

e hodiny CJ ve 4. roéniku.

Neziskové organizace

Oleg i jeho matka navs§tévuji 1x tydné bezplatné kurzy ¢eStiny pro cizince v neziskové
organici Centrum pro integraci cizincli — Kladno (CIC). Timto zpisobem ziskava Oleg dalsi
podporu. BohuZel museli nav§tévu kurzu pierusit kvili nouzovému stavu CR. Pro matku jsou
tyto kurzy naro¢né, protoze pedagog mluvi pouze v Cesting, coz je pro ni vyzvou. I pfesto je za
tuto moznost vdécna. Matka je mimo jiné obezndmena i s tim, co CIC nabizi, udrZzuje s nimi
staly kontakt pro ptipad, Ze by se chtéla n¢jaké akce zacastnit. ManZel mél zase moznost vyuzit

bezplatnych kurzt ¢estiny, které mu nabizel zaméstnavatel.
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Domaci piiprava

Domaci ukoly d€ld pohromadeé cela rodina. Pokud si doma neporadi sami nebo s piekladacem,
vzdy maji moznost zavolat ptibuznym. Oleg nejcastéji vola bratranci nebo sestienici. Zatim se

nesetkali s velkym mnozstvim tkold, protoze byli v Kyjeveé zvykli na gymnazijni Groven.

Vztahy

Olegovi v Cechach chybi pouze jeho kamaradi z Ukrajiny, se kterymi mél ve zvyku travit
hodné ¢asu. Dnes je s nimi v kontaktu skrze chat, hovory nebo online hry. Kamaradi ze staré

Skoly bydli bohuzel daleko, coz mu neumoziuje se s nimi vidat.

Na prvni skole se setkal s Sikanou, ktera se projevovala takto: ,,Tahali me za usi, viasy, placali
do cela atd.* Kromé toho se mu Casto vysmivali. Kviili nedostatecné znalosti ¢eStiny zahdjil
sebeobranu tim zpisobem, Ze agresortim radéji pomahal a pijcoval své véci. O Sikané mluvil
s rodici, ktefi kontaktovali tfidni ucitelku. Ta ale situaci neméla pod kontrolou, ve tfidé byla

Spatna disciplina.

V nové Skole je Oleg spokojeny. Jesté stale nema komunikativni znalost ¢eStiny, avSak citi se
mezi novymi spoluzéky svobodné, i za tu kratkou dobu s mnohymi naSel spolecnou fec. Pred
zacatkem karantény travil se svymi novymi spoluzdky nejCastéji ¢as na zastavce, kdyz

spolecné ¢ekali na autobus, a dokonce spolu parkrat byli po skole venku.

Stejné jako pro rodice, tak 1 pro Olega jsou nejbliz§imi jeho rodina. Bratranec a sestfenice
v jeho zivoté v CR hraji velkou roli. Rodina travi nejrad&ji ¢as pravé se svymi piibuznymi.
Jezdi spolu na vylety, sportuji spolu, hraji hry a slavi svatky. Kromé& toho si matka vytvofila
nova pratelstvi s Ruskami na kurzech pro cizince. S Cechy se rodi¢e moc nestykaji, ani to
nevyhledavaji. Dokonce se v Kladné ¢astokrat diky velkému mnoZstvi rusky hovoficich obcanti

citi jako na Ukrajin€. To vypovida o velmi malé mife integrace do ceské spolecnosti.

Psychicky stav

Kdyz se Oleg dozvédél o planovém stéhovani do CR, mél velkou radost, protoze se tésil na
bratrance a sestfenici, ale asi mésic poté na né¢j dolehl smutek, protoze si uvédomil, ze musi

opustit své dobré kamarady. Nasledovalo stadium objevovani a vytvareni nového domova.
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Za celou dobu pobytu v CR Oleg &astokrat pocitoval samotu. Tento stav popisuje takto: ,,Kdyz
bratranec a sestienice nekam odjedou, jsem sam doma, a ani rodice nejsou doma, tak se citim
velmi osamély, a proto jdu délat ukoly nebo se koukam na néco na internetu.* Muze to tedy
znamenat, e pravé v tomto obdobi zaZiva kulturni $ok. Usp&sné asimilaci a akulturaci bohuZel

nepomiize ani dlouhodoba karanténa o samot¢, bez pratel a vlivu ¢eské spole¢nosti.

Dalsi okolnosti

Uspésné integraci rodiny do spoleénosti miize velice dobfe pomoct jejich pozitivni postoj
k ¢eskym tradicim a kultufe. Slavili napt. Ceské 1 ukrajinské Vanoce. Poznavaji ¢eské pamatky

a vyznamna mista, jako je Snézka apod.

Oba rodice jsou velmi pracovné vytizeni. Kvili manZelovym brzkym rannim sménam na sebe
maji jen par hodin denn¢. Pokud zrovna neodpocivaji, radi travi ¢as venku nebo s bratrem
a jeho rodinou. Matka tika: ,,Spolecenstvi s rodinou redlné pomdaha psychicky i mentalné,
protoze jsou podpora. “ 1 pies jejich pracovni vytizenost je jejich Zivot v CR mnohem pestiejsi

nez na Ukrajing.

Ukrajinu za celou dobu pobytu navstivili pouze jednou, a to z divodu vyzvednuti potfebnych

dokladt.

7.5.2 PRIPADOVA STUDIE B

Tato rodina se pfistéhovala z vychodni Ukrajiny (Dnépropetrovskd oblast, mésto Pokrov).
Manzelé maji jednu dceru, 10letou Julii, ktera aktualné navitévuje 4. tfidu na ZS v Mladé
Boleslavi. Pravé v Mladé Boleslavi rodina bydli od poloviny srpna roku 2019. Otec pracuje na

pozici montaznik/d€lnik, matka je kucharka.

Migrace

Piib&h migrace této rodiny za¢al uz v roce 2018, kdy otec navstivil Cesko sam a poté i matka.
Rodi¢lim samoziejmé nevyhovovalo to, ze museli opoustét na tak dlouho dobu svou rodinu,
domov, proto se rozhodli pro uplnou zménu Zivota. Na konci roku 2018 zacal otec vyjednavat

s migra¢nimi sluzbami a ziskal nakonec nabidku stalé prace diky programu ,,Rezim Ukrajina“.
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V lednu 2019 se prestéhoval sam a ¢ekal, az nabidku dostane i manzelka. Ta pftijela v dubnu

a jako manzelsky par zili v Kolin€. Dcera zlstala na Ukrajin€ s babic¢kou az do srpna.

Stéhovani nebylo jejich nahlé rozhodnuti, ale pfemysleli o tom delsi dobu. Projevuje se to
napiiklad v tom, Ze otec uz v roce 2018 zacal samostudium ¢eStiny pomoci slovnikd, internetu,
sledovani videi, ¢teni knizek. Své znalosti vzdy mohl prakticky ovéfit na néjakém z pracovnich
vyjezdi, takze kdyz potieboval zafidit byt, Skolu nebo automobil, nedélalo mu to problém.
Z4dni tlumoénici ani pieklada¢ nebyli zapotiebi. Dcera se naopak s GeStinou pred migraci

setkala jen velmi malo. Jedinym zdrojem byl rusko-Cesky slovnik, ktery ji koupila babicka.

Nastup do Skoly

Rodice pro Julii vybrali dvé Skoly naproti ¢inZovnimu domu, kde si pronajali byt. AvSak poté
se setkali s komplikacemi kviili nedostate¢né kapacité mist na §kole. Rodina byla v mirném
stresu, protoze uz podepsali ndjemni smlouvu v Mladé Boleslavi, a kdyby Julii do Skoly
nepiijali, museli by zménit bydlisté nebo by dcera musela do Skoly dojizdét daleko. Matce se
zalibila $kola &. 1, ktera je se zaméfenim na matematiku, ale feditel ji nepfijal. Skola ¢&. 2 je
nejdiiv také odmitla, ale po n€kolika setkanich a prosbach nasli pro Julii jedno misto. Rodice
m¢éli radost, Ze ji ptijali, ale 1 piesto byli mirné zklamani, protoZe se jim na prvni pohled vice

libila $kola ¢. 1.

Pohled na tuto Skolu se jim ale rdzem zménil, kdyz prvni Skolni den zjistili, Ze m4 Julie novou
mladou pani ucitelku, kterd na té skole bude ucit prvnim rokem. Hned jim to dodalo novou
nad¢ji, protoze jim bylo mnohymi lidmi feceno, Ze nové mladé ucitelky se hodn¢ snazi, a proto

se Julie bude moct rychle zaclenit a naucit cesky.

Prvni den ve Skole prozivala dcera ve velkém stresu. Otec uvadi: ,, SnaZili jsme se ji naucit
alespon néjake zakladni fraze jako ,chci na zdachod', ale nepamatovala si nic, Sla do skoly,

chytila mé za ruku, byla uplné cela mokra...*

Julie byla pfedstavena pied celou tfidou a nasledné sviij prvni den i tyden stravila sama, protoze
s nikym nemohla komunikovat. SpoluZaci s Julii nenavazali kontakt, protoZe se domnivali,

ze je velice stydliva. Az po néjaké dobé¢ zjistili, Ze je Ukrajinka a Ze ¢esky mluvit neumi.
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Skola

Rodice se s tfidni ucitelkou seznamili hned prvni den a nésledujici 2 tydny s ni kazdy den
hovotili. Béhem prvnich 3 mésicii otec navstévoval Skolu Casto, aby zjistil aktualni informace
ohledné pokroku své dcery. Navstévoval také tiidni schlizky. Cela rodina je s tfidni ucitelkou
velice spokojend. Ucitelka jim totiz §la vstfic, vytvotila pro né¢ pfehledné slozky, kde mohou
vidét pokrok své dcery. Navic je ¢asto kontaktuje pifes e-mail, poslala jim cely vzdélavaci

plan, takze jsou rodice o vSem dobie informovani.

Na skole se Julie setkala 1 s uciteli, ktefi rozumi ukrajin§tiné, ale zdmérné€ s ni v tomto jazyce

nemluvi. Se vS§emi mluvi cesky.

Prvni tyden Julii neznamkovali, druhy tyden uz néjaké znamky dostala. V pololeti byla
klasifikovana jen z vybranych pifedmétii. Skola totiz nastavila individualni ptistup dle IVP
a zafidila mnohd opatfeni. Rodice ziskavaji skvélou zpétnou vazbu, co se tyce pokroki Julie,

a jsou s pristupem skoly nadmiru spokojeni.

Podpiirna opatieni

Rodi¢e Julie nemaji Zadnou zkuSenost snavitévou SPZ. Podepsali pouze souhlas
s psychologickym vySetfenim. Dle vyroku Julie to byla tfidni ucitelka, kterd s ni byla pfi
vyplnovani testd. Rodice po vysetieni ziskali pisemné vyjadreni s vysledkem a doporu¢enimi.
Julie zacala vyuzivat podpory dle § 20 a § 16 asi mésic po nastupu do Skoly. Jedna se o tato

podplirné opatieni:

e individualni vzdé€lavaci plan,

e asistent pedagoga,

e 3 hod./tyden — vyuka CDJ misto vyu¢ovani nékterych predméti,

e 2 hod./tyden — vyuka CDJ na jiné $kole (s rusky mluvici lektorkou),
e 2 hod./tyden — pedagogické intervence,

e [-2krat mésicné€ setkani se Skolni psycholozkou,

e specialni cvicebnice.
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Neziskové organizace

Rodic¢e nasli mnoho informaci o neziskovych organizacich a podpofe na internetu. Nevahali
vyuzit sluzeb CIC v Mladé Boleslavi, které nabizi kurzy CeStiny pro cizince. Rodice zacali
kurzem urovné A0, dnes je jejich troven Bl. Moc radi by pokracovali dal na kurzu s vyssi
urovni, ale musi dojizdét az do Kolina, coz je pro n¢ nékdy prekazkou. Dalsi bariérou je aktudlni

stav nouze, kvuli kterému se vSechny kurzy zrusily.

Centrum pro integraci cizincii nabidlo vyuku cestiny i dcefi Julii, ale rodice v tomto piipadé
podporu odmitli: . Rekli jsme jim, Ze nemame zdjem, protoze i tak ma hodné cestiny... ve skole

vyucuji cesky jazyk velice srozumitelné a zdalo se nam, Ze to je dostacujici takto.*

Otec nema zajem navstévovat akce poradané touto organizaci, preferuje travit ¢as s rodinou.

Jazyk

Julie do Ceské republiky pfijela s nulovou znalosti ¢eského jazyka, ktera zpuisobila bariéru ve
vytvafeni kamaradskych vztahti. Od mali¢ka se Julie nachazi v rodin¢ a zila na vychodni
Ukrajing€, coZ znamena, Ze rustina pievlada nad ukrajinStinou. Pak ale nastoupila na zékladni
Skolu a vlivem pravidelné vyuky si osvojila ukrajinsky jazyk na dobré trovni, a tim ziskala

sekundarni bilingvismus.

Dnes Julie vnima svou uroven cestiny jako dobrou, jelikoZ ji nedé€ld problém komunikovat
v tomto jazyce s lidmi okolo. Rika, ze: ,,Ani cestina pro mé neni nic tézkého, mam ted samé
Jednicky.” Mize to vypovidat o dobie zvoleném zplisobu hodnoceni ze strany pani uditelky,

jelikoz je diky tomu motivovana a nema z CeStiny strach.

S osvojovanim eského jazyka Julii zatim nejvice pomohly hodiny CDJ po vyudovani
a kamaradka, kterd ji béhem vyucCovani vysvétlovala vyznam slov. Prestoze ji CeStina jde, je

to pravé Cestina, ktera se ji v CR nelibi. Piala by si totiz, aby tady lidé mluvili rusky.

Rodice i dcera komunikuji s pedagogy vyhradné cesky. Vzdy se domluvi bez komplikaci,
nepotfebuji pomoc tlumocnika. Rodi¢im s osvojovanim jazyka pomohly kurzy v CIC

a sledovani animovanych filmi, které maji jednoduchy a srozumitelny dabing.
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Domaci piiprava

Otec i matka se ii¢astni na domaci p¥ipravé, jak jen to jde. Castokrat narazili na n&jaké téma,
které se na Ukrajin¢€ neucili, takze dcefi nedokézali poradit. V takovych ptipadech pouzivaji
internet. Pokud ani ten nepomitize, ukol délat nemusi, protoze Julie mé s ucitelkou dohodu:

,UCitelka mi rekla, Ze pokud si s tim nedokazes poradit, tak to délat nemusis.*

Z pohledu rodict je Julie posledni dobou velice samostatna, co se ty¢e domaci ptipravy, takze
se staraji spiSe o kontrolu ukold. Vidi velkou snahu, pokrok a dobré¢ vysledky, takze nemaji
divod se strachovat. Rodi¢e piekvapilo, ze se vétSina tkoll stihne udélat ve skole, a za tento
ptistup jsou velice radi. Julie je diky malému mnoZstvi domacich ukold nemusi zatéZzovat.
Pro ukrajinského rodice je to velice neobvyklé, protoze na Ukrajiné se domaci tkoly bézné

délaji az do pozdniho vecera.

Béhem karantény Julie dostavd domaci tkoly skrze webové stranky Skoly, pfipadné otec
dochazi do skoly pro tisténou formu tukold. Nekteré navody k domécim tkoliim maji ve forme

videonahravky.

Vztahy

Julie udrzuje kamaradské vztahy, které méla na Ukrajiné, ale béhem karantény ji nikdo
nekontaktuje. Ve Skole ma hodné kamaradek, nékteré z nich mluvi rusky. Skamarédila se
velmi rychle, ¢eské kamaradky ji zacaly zvat na navstévy, dokonce i na narozeninové oslavy.
Rédy spolu travi as také venku po Skole. S posmésky ani agresi vii¢i ni se nikdy nesetkala.

Rodige si prozili jako manzelé t&ézké obdobi, ale tady v CR se to dalo do pofadku. Ptipojili se
Nasli tam svou druhou rodinu a nové pratele. Takové spolecenstvi v Mladé Boleslavi nemaji,

jejich kolegové a kolegyné se prozatim nestali jejich bliz§imi prateli.

Psychicky stav

Julie je §Pastna a radostna divka, ktera se na stéhovani do Cech velice té&sila. Proziva tady
krasny c¢as s rodinou, kamarady a libi se ji prostfedi, ve kterém zije. T¢Zce prozivala pouze
prvni 2 tydny v CR, kdy si prosla tzv. ,,tichym obdobim®, ale jakmile za¢ala chodit do koly,

vSe se zménilo. Neciti vyCerpanost, osamélost ani smutek.
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Dalsi okolnosti

Rodice pracuji na smény — otec vétSinou odpoledni a matka ranni, kvili tomu Casto nastane tato
situace: ,,Jdu do prdace a Zena z prdce zrovna prichazi... jenom spolu spime.” To vykazuje
velkou pracovni vytizenost a malo spolecné traveného Casu. I pfesto nachazeji néjaké zptisoby,
jak to vylepsit. Vétsinou jsou to vikendy, kdy radi nav§tévuji rizna mésta CR. Dcera si rada

hraje doma, jakozto tvoiiva divka rada kresli a vyrabi.

Zatim Ceské svatky neslavi, spiSe ndbozenské a ukrajinské. Vnimaji, ze je Ceskd kultura
v mnohém odli$nd, nejvic je ptekvapilo, Ze: ,,.Zdstupce reditele ma backory... ucitelé i déti si
s sebou nosi lunch boxy normalné, na Ukrajiné to je trochu divné, ale jsem rad, Ze to tady tak
funguje (...) Tady je vse certifikované, nemiizeme se podivat kdykoli na film jako na Ukrajiné,

tam je mozné si vyhledat jakykoliv film na internetu a prehrat si ho.*

Ukrajinu navstivili za celou dobu pobytu jen jednou kvili dokladiim. Nemaji diivod se tam

vracet.

75.3 PRIPADOVA STUDIE C

Jedna se o rodinu, kterou tvoii matka-Ceska, otec-Libanonec a jejich 2 déti. Rodinu zalozili ve
Skotsku — Glasgow, v prib&hu nékolika let tam vychovavali své déti a budovali velkou firmu
pusobici v Britanii i CR zarovei. Poté se prestéhovali na Kypr, kde Zili pouze rok. Nakonec se

v roce 2017 rozhodli pro Zivot v rodné zemi matky — CR. Dnes jsou tu jiz 3. rokem.

Jejich déti navstévuji soukromou mezinarodni Skolu. Jejich studium je specifické tim, Ze jsou
nekteré predméty vedené v anglickém jazyce.

Stru¢na charakteristika déti:

e David — 13 let, 7. tfida, nastoupil do 5. tfidy
e Vanessa — 14 let, 8. tfida, nastoupila do 6. tfidy

Migrace

Stéhovani do CR nebylo dlouhodobé planované, naopak velice spontanni. Rodina totiz chtéla
zit na Kypru, byl to jejich splnény sen: mote, zahrada a skvéli lidé. AvSak manzelé nedokazali
vést firmu na délku, a tak se Zivota na Kypru museli vzdat. Chté&li na chvili zkusit Zivot v CR,

a nakonec tady zustali, stavi dim a neplanuji zadnou dalsi migraci.
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Samotna migrace pro n¢ nebyla nijak slozita, protoze déti maji od malicka €eské ob&anstvi, ale
prvni rok a pil byl podle matky hodné naroény: ,Resili jsme vsechno kolem bytu, Skoly, co
chteji deti, co chce manzel, hodné prdce, ale nejlip mi bylo s rodinou.* To, Ze matka méla svou

Sirsi rodinu nablizku, ji ¢inilo Stastnou v t€zkych chvilich.

Kdyz se v srpnu 2017 rodina rozhodla pro migraci do CR, ihned se zacal fesit nastup do $koly.
Matka priletéla do Cech a hledala $koly, které by umoznily studium v angli¢tiné. Nakonec se
rozhodovali mezi 2 $kolami. Déti pak piijely do Cech a napsaly vstupni testy. Obé skoly je

pfijaly, ale nakonec vyhrala lokalita.

Kvili tak spontannimu rozhodnuti sourozenci neméli ¢as na zvlastni jazykovou pripravu.
Ob¢ déti si vzpominaji jen na par hodin zakladi cestiny s babiCkou, které ovSem z jejich
pohledu nebyly efektivni. AvSak diky tomu, Ze s nimi matka hovofila od malicka vyhradné

Cesky, mély €eStinu na dobré komunikativni drovni.

Nastup do Skoly

Déti nastoupily do Skoly az v tijnu. Matka uvadi: ,,Syn mél skvély nastup a dcera méla prvni tri
meésice takové ty detské ,depk)', styskalo se ji, podle toho, co jsem vypozorovala. Neméla
kamaradku, stranila se lidem, nechtéla tady byt, ale pak se to po dalsim piil roce otocilo, kdy

dcera zacala mit kamarddy, takze to bylo stridave.*

Pro Vanessu byl néstup velice té¢Zky. Nikdy predtim neslySela tolik déti v jejim véku mluvit
¢esky, a to ji zpisobovalo diskemfort: ,,Jd jsem totiz byla doma zvykla, Ze kdyz néco neumim,
tak to reknu anglicky, ale tady jsem se bala, bylo mi to neprijemné i kdyz jsem védéla, Ze na té
Skole jsou lidi, kteri mluvi i anglicky. Kdyz pftisla prvni den do Skoly, odvedli ji na hodinu,

nikdo se s ni neseznamil, dokonce ani neprovedl po skole.

Davidiv nastup do Skoly vypadal o néco lépe. Ptivitali ho, ukazali mu Skolu a seznamili se
s nim 3 lidé. Stejné jako jeho sestru ho zaskocilo, kdyz slySel vSechny déti mluvit ¢esky. Prvni
den ve Skole se citil trochu nekomfortn¢. Uvadi: ,,Vsichni se na mé koukali, ale kdyz jsem néco

rekl cesky, tak mi viitbec nerozumeéli, ale jinak to bylo v pohode.

Ani jednomu z nich nebyl pfidélen patron nebo koordinétor, ktery by jim v novém prostiedi

pomahal.
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Skola

Matka se s tiidnimi ucitelkami seznamila hned v den nastupu a na prvni pohled ji piiSly
sympatické. Davidova tfidni ucitelka matku ¢asto kontaktovala a upiimné spolu fesily, jak
synovi s ¢estinou pomoct. Na zacatku bylo vSe v potadku, pozdéji se jejich uditelky zacaly
casto stiidat, coz se se nikomu z rodiny nelibilo. S nynéjs$i Davidovou ucitelkou je spokojena,
komunikuji skrz e-mail, ziskava rizné ucebni podklady. Naopak novou ucitelku Vanessy

nezna.

Matka navstévuje pravidelné konzultaéni hodiny. Jedenkrat musela zakrocit v otazce Sikany,

ktera se projevovala viic¢i synovi a setkala se s neptijemnym jednanim ze strany psycholozky.

Vanessa je dnes hodnocena klasickymi znamkami, stejné jako vSichni ostatni. Jen v 7. tfidé
mela tlevy ve formé jiné podoby testi. Aktudlné ma mirné ulevy v predmétech vedené
v ¢esting, ale jinak se setkala s timto postojem: ,,Vithec nikdo mi nepomahal s cestinou. Jenom
CeStinarka mi davala néjaké papiry s uikoly, které jsem treba neuméla, ale zbytku ucitelit to bylo
uplné jedno. Treba ucitel na déjepis a zemépis mi rikal: ,No, chodis do skoly, tak chodis do
Skoly, jsi stejnd jak vSichni," a na to jsem mu odpovédéla, ze nerozumim, a on mi rekl: ,Tak se

IR

nauc cesky.

Obtiznymi pfedméty jsou pro Davida kromé Cestiny také: ptirodopis, zemepis a déjepis, cozZ
jsou vSechno ptfedméty vyzadujici velkou slovni zasobu. Pokud pfi testu v nékterém z téchto
pfedméti udéla chybu, nejsou ucitelé tak striktni, jako jsou u Vanessy. Ze zacatku dokonce

nebyl znamkovan, pokud se mu test viibec nepovedl.

Bé&hem karantény se Skola postarala o doméci online vyuku.

Jazyk

Komunikace s tfidnimi ucitelkami, pedagogy a dalSim personalem probihala z jazykového

hlediska zcela bez problému, jelikoZ je matka Ceska.

Vsichni v domacnosti hovoii 2 jazyky na komunikativni trovni — anglicky a ¢esky. Jedna se
tedy o rodinu bilingvni. Otec se naucil Cesky jazyk diky tomu, ze manzelka vedla jejich vztah
v Cestiné od samého pocatku (¢ehoz ted’ lituje). I s détmi mluvila od malicka cesky.
S manzelem si rozdélili role — on s détmi komunikuje anglicky, ona ¢esky. Dé&ti mezi sebou
mluvi vétSinou anglicky. Na uroven jazyka mélo vliv také prostiedi, ve kterém se zrovna

nachazely, napt. pokud byly o prazdninach ve Skotsku, zhorsila se jim ¢eStina nebo naopak.
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Détem se stava, ze v bézné mluvé doma nebo ve skole za¢nou jazyky michat, napt. kdyz si

nevzpomenou na potiebné slovo, nebo pokud chtéji pouzit anglicky slang.

Kdyz Vanessa nastoupila do Skoly, védéla, ze dokaze mluvit ¢esky, ale bala se promluvit. ,.Jd
neuméla vitbec gramatiku. Mluvila jsem prosté napiil cesky, napul anglicky, Ze to ani nedavalo
smysl (...) Smali se mi kwiili tomu, Ze Spatné mluvim, potom méli narazky na to, Ze jsem napuil
Arabka. Treba si ze mé deélali srandu na anglictine, Zze mam skotsky prizvuk.* Dnes uz se citi
komfortnéji, ale osvojeni gramatiky je pro ni stale obtizné. David naopak s ¢eskou gramatikou
problém nemd, rychle si ji dokdze zapamatovat, ale déld mu problém cokoli v cestiné

vysvétlovat nebo popisovat.

Vztah k ¢eStiné maji ob¢ déti uplné stejny — negativni. Vanessa: ,,Cestina se mi nelibi.*

Podobny ndzor ma i David: ,,V Cesku se mi nelibi jazyk, nemam rad cestinu.

Neziskové organizace

Rodina nema zkuSenost s neziskovymi organizacemi.

Podpiirna opatieni

Rodie pro déti hned na zagatku zaiidili placené hodiny CDJ na $kole, které vedla ugitelka
ceStiny osobné a s kazdym zvlast’, a praveé tyto hodiny détem velice pomohly. Mezitim matka
zazadala o pedagogicko-psychologické vySetieni, dostala se vSak na dlouhou ¢ekaci listinu (1,5

roku). Mezitim vyhledala alespon pani na doucovani, kterd k nim doted’ dochazi 1krat tydné.

Kdyz se v roce 2019 dostali do PPP, prosli standardnim vySetfenim, a nakonec jim skrze §kolu
byly ozndmeny vysledky a matka svym podpisem nejspi§ stvrdila navrh na IVP. Tehdy jesté
nem¢la tuSeni, Ze hodiny ¢eStiny navic budou probihat béhem obvyklych vyucovacich hodin
»AZ pak jsem se zacala dozvidat, jaké hodiny obétuji za to, Ze maji CeStinu, kterou nemaji
plnohodnotnou, protoze se o tu ucitelku musi déli. Jde jim to pres dulezZity predmety ve Skole.
Treba synovi se hodné zhorsil zemépis, protoze ma extra hodinu misto zemépisu. Mné to prosté
vadi, kdyby to bylo treba po Skole, misto hudebky nebo vytvarky, ale syn to ma tieba i misto

anglictiny, coz je prosté uplné na hlavu, kdyz platim skolu kviili vyuce anglického jazyka.*

I Vanessa si stéZuje na tento zptisob hodin CDJ. Nelibi se ji, Ze musi chodit na hodiny s détmi,

které maji tiplné jinou uroveii CJ, napf. jeden se uéi na piijimacky, druhy tu bydli jen 7 mésici.
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Davidovi nejvic pomohla jeho prvni tFidni u€itelka, kterd mu pomahala o ptestavkach, ,,Prvni
rok se mé hodné ptala, jestli je vsechno v poradku, chodila k lavici a obcas mi treba pomahala

nebo mi davala uplné jiné véci, které jsem mél délat.*
S asistenty pedagoga nema ani jeden z nich zkuSenost.

Déti neziskaly zcela Fadnou podporu dle § 20 ani § 16. Skola nejspi§ vytvotila IVP, ktery
zahrnuje podporu v podobé hodin CDJ v dopolednich hodinach a upravu vzdélavacich obsahti
a hodnoceni. Dle § 20 ma Vaneessa narok na uzptsobeni podminek pFi prijimacich

zkou$kach na S8 (prodlouZeni doby konani zkousky a pouziti prekladového slovniku).
Déti by si predstavovaly idealni podporu ve skole takto:

Vanessa: ,,Chtéla bych jenom, aby ucitelé pochopili, Ze pro mé to opravdu neni lehké... at’ mi
prosté nerikaji: ,Nauc se to.' Chtéla bych, aby mi to to vsechno vysvétlovali a porad mi nerikali:
,Tohle ses méla naucit v téhle tride.' Ja jsem jim rekla: ,Ja jsem tady ale nebyla v téhle tride.’
Poradd dokola jsem dostavala stejnou odpovéd’: , Nauc se cesky.' Chtéla bych, aby ucitel ve tride
vedle mé stal a veci mi vysvetloval. A aby mi nesniZovali znamky ze zemépisu jenom kviili tomu,

Ze nepisu carky nad samohlaskami, kdyz to ani neni hodina ceského jazyka.*

David: ,Ja si myslim, ze by to mél byt clovek, ktery umi tak dobre cCesky jako anglicky, aby se
treba vic cetlo. Nebavi me delat 50 uloh, 50 vet v pracovnich sesitech, chtél bych se ucit cestinu

jinak. Taky bych si pral, aby ucitelka rekla spoluzakiim, aby se se mnou zkusili bavit cesky.*

Domaci priprava

Rodice si za zaCatku rozdélili role, matka pomahala détem s ¢eStinou a otec s anglictinou. Ale
diky dobré komunikaci s tfidnimi ucitelkami uz po mésici matka nebyla tolik zatéZovana,
protoze détem vysvétlovaly latku celkem dobfe samotné ucitelky. Matka take brzy zjistila, Ze

neumi v§echno vysvétlit a Ze potebuje pomoc, tak nasla pani na doucovani.

Vztahy

Pro Davida byly zacatky velmi téZké, ale védél Ze tady ma rodinu, a to mu poméhalo. Na skole
si nasel kamarady zjiné tfidy, ktefi mluvi anglicky. Krom¢ toho ma hodné¢ kamarada

z ragbyového tymu. Bohuzel minuly rok se setkal s Sikanou ve tfidé. Agresorem byl jeho

vvvvvv
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do n¢j strkat, zahanét ho od kouta, nicili a schovavali mu véci a vyhrozovali. David o tom tekl
své matce, ta tomu nejdiiv chtéla dat volny priibéh, ale potom zakrodila, protoze si vS§imla toho,
7e zatal chodit domi s depresemi a nechtél chodit do $Kkoly. Skola tuto situaci ale nedokazala
vyftesit zcela spravné. BohuZel se tato citliva informace rozkiikla po celé skole kviili nedodrzeni

diskrétnosti.

Zarazeni do kolektivu bylo obtizné i pro Vanessu, nakonec se cestou ze Skoly seznamila
s divkou ze starSiho ro¢niku a sviij volny ¢as rada travi s ni. V jeji tiid€ ji bohuzel také psychiky
napadali, nejen kviili zminovanému jazyku a puvodu. ,,Shazovali mé a méli reci o tom, jak se
chovam, jak se oblékam, myslim, Ze to bylo taky tim, ze jsem trochu vyspélejsi,* fekla Vanessa

pii rozhovoru.
Obé déti udrzuji tésny kontakt s kamarady z Kypru i Skotska.

Matka tady ma rodinu a pfatele a skrze tyto vztahy ziskal kamarady i jeji manzel.

Psychicky stay

Vanessa od samého pocatku pocitovala strach kvili nedostate¢né znalosti ¢eského jazyka
a kvili Spatnym vztahiim se spoluzaky. Citila se také dlouhou dobu esaméla kvili agresi vici
ni, ale nefekla to rodi¢tim, protoZe je tim nechtéla zatdzovat. Castokrat se po $kole citi
vy&erpana. Tyto znaky jsou typické pro proces vykotfenéni. Ted’ se citi dobte, pocituje v CR

vétsi svobodu.

Kdyz se David dozvédél, Ze bude zit v CR, byl hodné smutny, protoZze se mu na Kypru libilo.
Kwvili sikané si tady zazil dlouhé stresové a osamélé obdobi. ,,Byl jsem hrozné smutny, proto
Jjsem si treba radeji Sel volat s lidmi ze Skotska, abych mohl mluvit anglicky. Taky jsem hodné
premyslel o tom, co bych chtél délat v budoucnu.“ David si momentalné Zivot v Cesku
nepiedstavuje, sni o studiu a Zivoté ve Skotsku. Pial by se realizovat jako hra¢ ragby za

univerzitni tym a nasledné 1 v narodni lize, v tom vidi svou budoucnost.

Oba sourozenci jsou adolescenti, tzn. praveé ted’ formuji svou osobnost, snazi se zjistit, kym

jsou a kam patii. Zajimava je tedy otdzka etnické identity:

David: ,,Jd bych iekl, Ze jsem Skot, ale nevim, jestli jsem Cech nebo Libanonec. Kdyby se mé
nekdo zeptal odkud jsem, tak bych rekl, ze jsem Skot, ale nasledné bych jeste upresnil sviij piivod
a kdo jsem.* Vanessa: ,,Ja bych rekla Evropanka. Nebo spis bych rekla treba eurasijska holka.*
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Dalsi okolnosti

Celarodina od jejiho pocatku slavi pfevazné svatky ¢eské. VEétSinu z nich travili spolecné s Sirsi
rodinou Cechach, tak jak si to predstavovala matka: ,,No jd jsem v tomhle byla hrozné palicatd,
ja jsem si porad prosazovala svoje cCesky tradice, dokonce jsem si je prosadila i ve Skotsku.
Takze u nas nechodil Santa, to byl jenom pomocnik Jeziska.* Mezi Ceské tradice se naopak jen

¢astecn¢ dostaly tradice britské, napf. ,,Secret Santa* nebo velikono¢ni ,,Egg hunt®.
Do Skotska nebo na Kypr rodina nejezdi, pouze otec v ramci sluzebnich cest.

Dalsim faktorem, ktery muze ovliviiovat integraci ¢i UspéSnost déti je mnozstvi spole¢né
traveného Casu. V tomto piipadé jsou rodice pracovné vytiZeni, nemaji stabilni harmonogram
dne. Matka uvedla: ,,Ve Skotsku a na Kypru jsem se snazila o spolecny cas, spolecné jidlo, ale
tady v Cesku to mame iplné vzhiiru nohama. Ted je to tak, Ze si kazdy zaleze k sobé do pokoje,

takze se bavime spis v takovych téch presunech na sport.*

V neposledni fad¢ hraje roli i vnimani ¢eské kultury, lidi a okoli. David uvadi: ,,Moc se mi
libi kultura. Ceskou historii mam moc rdd, vSechny krale, riizné stavby — rotundy, hrady. Pak
tady mam rad lidi, lidi jsou tady docela mili. A nelibi se mi tFeba to, Ze je mésto Spinavy, ale to

Jje asi kazdy hlavni mésto.* Vanessa uvadi: ,,Cesi jsou fakt jini.*

7.54 PRIPADOVA STUDIE D
Tato rodina Zije v Praze od roku 2016 (4,5 let). Tvofi ji rodice a 3 déti, které navstévuji zakladni

Skolu. Otec je Mad’ar, matka Ukrajinka, jako rodina Zili na zépadni Ukrajiné ve mésté

Uzhorod. Oba rodi¢ové zde maji uspesné podnikani.
Stru¢na charakteristika déti:
e Marie — 15 let, 9. tfida, nastoupila do 5. tiidy

e Filip— 11 let, 5. tfida, nastoupil do 1. tfidy

o Leo—7let, 1. tfida, nastoupil do MS ve 4 letech

Migrace

Rodina tuto Zivotni zménu planovala pil roku. Béhem té doby rodi¢e nékolikrat Prahu
navstivili. Definitivni rozhodnuti pfijali par tydnd pfed zacatkem Skoly. Pro matku bylo

st€¢hovani jeden velky stres, protoze byla vytrhnuta ze svého komfortniho zpiisobu Zivota, kde
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byla populérni a ocitla se na novém misté, kde nikoho nezna ani nikdo nezna ji. Déti se naopak

tésily, protoze to pro né bylo néco nového. Diivodem migrace byla otcova touha podnikat.

Rodice pfijeli s nulovou znalosti ¢eStiny, stejn¢ jako jejich synové. Jedina dcera se jesté na

Ukrajin€ rozhodla pro samostudium (skrze YouTube videa).

Co se ty¢e plant na zivot v CR, matka s usmévem fika: ,,Jd chei domii. Ja bych se vrdtila, ale
manzel tady ma prdci a deti maji vetsi perspektivy. Ale jinak, kdyz mas penize, tak je ti

komfortne kdekoliv.

Nastup do Skoly

Nastup do skoly byl pro déti stresujici kviili neznalosti ¢eského jazyka. Marie se citila divné,
protoze jako jedina pfisla prvni oblecend podle ukrajinskych tradic, ale ostatni déti byly

obleceni obycejné.

Ze zatatku détem pomahali hlavné jejich spoluzaci, prekladali jim zadani ukold (néktefi
z nich totiz uméli rusky). Filip mél velmi dobry nastup, hned se skamaradil s jednim klukem,
kterému pomahal s matematikou a on jemu zase s ¢eStinou. Pro Marii to bylo naro¢né, protoze

si n€kolik mésicti nemohla najit kamarady.

Rodige se s uditeli vzdycky n&jakym zptisobem domluvili i bez znalosti CJ. Ugitelé totiz byli
vstficni a snazili se o to, aby je rodice pochopili. Filipova tfidni ucitelka dokonce matce nabidla

bezplatné soukromé hodiny cestiny (po dobu nékolika tydnit).

Skola

Matka neni spokojena s pfistupem ttidnich uciteld. Nelibi se ji zptisob komunikace a jak mluvi
o jejich détech. Skola totiZ z jejiho pohledu nema k détem Zadny individualni p¥istup, vechny
hazi do jednoho pytle. Matka byla na Ukrajin¢€ zvykla na zcela jiny pfistup ucitelt. ,,Kdyz mi
reknou, Ze je Spatné, kdyz deti maji sviij ndzor, tak si myslim, Ze to neni misto, kde maji moje

deti byt.* V zaii planuje ptrestup vSech déti na soukromou skolu.

Déti jsou aktuadln€ znamkovany stejnym zpusobem jako ostatni. Tiidni ucitelka na zacatku
Marii pomahala ulevami: ,,Prvni pilrok mi ani neudélovala znamky z cestiny a z néjakych

predmeétit a pisemek. Hodné mi to ulehcovala tim, zZe jsem se mohla koukat do ucebnice.*
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Ptiprava do skoly: tkoly d¢laji vétSinou samestatné, rodice maji jen kontrolni roli. Matka
uvadi: ,,77eba delani domdcich ukolii s Filipem, to bylo vylozené hrozné. Vyvadeélo mé to z miry,
protoze jsem tomu absolutné nerozumeéla. Ted, kdyz je Leo v prvni tride, tak uz mi to jde lépe,
s necim pomuzou starsi deti, néco uz chapu ja, néco manzel. Tehdy s Filipem to bylo fakt hrozné.

A to radeéji nemluvim o Marii. Ta chodila do 5. tridy, nechapala jsem vitbec nic.*

vV

s novymi slovy a kvuli tomu nedokaze latku pochopit.

Béhem karantény maji déti zadané tkoly skrze Skolni webové stranky. Marie se mimo jiné

pfipravuje také na piijimaci zkousky na SS.

Jazyk

V domécnosti déti mluvi nejéastéji rusky, ale také mad’arsky. Otec je Madar a se svymi
dvéma star§Simi détmi mluvil od malicka mad’arsky (nejmladsi syn mad’arsky neumi). Kromé
toho travily hodné €asu s prarodi¢i v Mad’arsku, se kterymi mluvily vyhradné¢ mad’arsky, takze

si jazyk vyborné osvojily. Marie navic na Ukrajiné chodila 4 roky na mad’arskou ZS.

I kdyz rodina bydlela v zapadni ¢asti Ukrajiny, kde ukrajinStina vyrazné pfevysuje nad rustinou,

mluvili doma rusky. S ukrajinStinou se déti setkavaly jen mimo domov.
Pro Marii je osvojovani tolika jazyki vyzvou. Kromé CJ se ve $kole uéi anglicky a némecky.

Aktualné€ déti hodnoti svoji troven Cestiny takto: Leo: ,,Nevim, néjak zviastné, tak napiil. “ Filip:
., Tak na trojku myslim, nebo na dva minus. Ale nedéla mi problém mluvit cesky, jenom jeste
nékterd slova neznam.* Marie: ,,Zalezi podle toho, jestli je to gramatika nebo ne. Pokud je
nejvyssi 10, tak asi na 7,5. Nekdy je pro mé tézké mluvit pravopisné spravné. Nekdy nevim, jak
spravné Fict ten tvar slova, napriklad dvema, dvouma. Treba vim, Ze jeden z nich je Spatné, ale

nemuzu si vzpomenou ktery.*

KaZzdy z nich se Casto setkava s tim, Ze jazyky michaji. Marie uvadi: ,,Jo, stdvd se to casto.

Neékdy se mi stane, Ze Feknu slovo, které si myslim, Ze je cesky, ale doopravdy je to ruské slovo.

Matcina urovenl ceStiny je aktudlné cca na urovni Al (minuly rok ukoncila zékladni kurz

eského jazyka), ale dale nepokradovala a kviili minimalnimu styku s Cechy stagnuje.

Nejmladsi syn Leo mé k cesStin€ negativni vztah: , Nesndsim ceStinu, porad jenom cestina,
CeStina ve Skole, cestina vsude. Nemuizu Fict ani jedno slovo ukrajinsky, jinak dostanu pétku.*
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Podpiirna opatieni

NejzasadnéjSim zjisténim se stalo to, ze rodi¢e o zadnych zptsobech ziskdvani podpory pro
jejich déti nevédéli, ani se o to nezajimali. Matka uvadi: ,,Nerikam, ze by mi nikdo nepomohl,

Jjd jsem totiz nikoho neprosila.* Skola ani jejich kamaradi je o tom neinformovali.

Na zacatku Skolniho roku 2019/2020 jim Skola nabidla psychologické testovani nejmladsiho
Lea, ale nevédéli, ze by diky tomu mohl ziskat podporu ve vyuce a bohuzel tuto moZnost
nevyuzili. ,,No, méli jsme jit na test, ale byli jsme zrovna na Ukrajiné, takze jsme ho

nevykonali.*
Proto Leova podpora v 1. tfid¢ vypada takto:

e 1 hod./tyden — estina pro cizince po Skole

e 2 hod./tyden — soukromé doucovani doma

Leo by si ptal, aby vSichni mluvili ukrajinsky a aby mu specidlné¢ pomahala ucitelka, ktera

mluvi ukrajinsky.

Kdyz Filip téméf pred 5 lety nastoupil do prvni tfidy, neziskal zddnou jinou podporu kromé
mirnych tdlev v ¢eském jazyce. AZ ve 3. tfidé mu Skola zafidila odpoledni hodiny EeStiny pro
cizince. Filip uvedl: ,,Chvili jsem chodil, ale pak jsem odeSel, protoze mé to nebavilo, bylo to
hrozné* Matka védéla, ze tyto kurzy navstévuje, ale nevédéla, jak dlouho a pro¢ piestal. Od

3. tiidy ma 2krat tydné soukromé doucovani.

Ve tfid¢, kterou navstévuje Filip, plisobi uz druhym rokem asistentka pedagoga, ale pomaha
pouze pomalym zakiim (ne cizincim). S Filipem ani jednou nepracovala, ale on by takovou

pomoc uvital. Dal$i dvé déti o asistentu pedagoga slySely poprvé, nikdy se s nim nesetkaly.

Marie uvadi, kdo ji s vyukou ve Skole a doma nejvic pomahal: ,,Urcite ucitelka, pak holky
ze tiidy. Jeste mam doucovani, ze zacatku jsme méli 3krat za tyden, to bylo néjak v 7. tride,
a tehdy jsem fakt potrebovala pomoct, abych se mohla normdlné ucit a mluvit. A ted’ mam
doucovani dvakrat tydné.* Kromé toho chodila v 5. tfidé 6 mésicti na odpoledni hodiny EeStiny

pro cizince.

Neziskové organizace

Nemaji s nimi Zadnou zkuSenost.
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Vztahy

Nejmladsi Leo si nasel kamarady rychle. Uvedl také: ,Jeden kluk, se kterym jsem se ted
skamaradil mi predtim bral aktovku, mlatil mé a ucitelka si toho ani nevsimla. Rikal jsem ji
o tom, ale ona nic neudélala, protoze ten kluk umi dobre mluvit s uciteli, umi cesky na rozdil

ode mé.* Dnes ma hodné kamaradi (i Rusy), a navic je v kontaktu s kamarady z Ukrajiny.

Filip je velice kamaradsky kluk, ktery uvedl, Ze se bavi skoro s celou tfidou az na par déti,
vcéetné kluka, kterého se stale boji. Kluci ho totiz zamykali na zdchodech a sprosté mu nadéavali.
Rikali mi, Ze jsem blbec kvuli tomu, ze jsem Ukrajinec, ze tady nemam co délat, bouchali mé
a shazovali mé na zem.* Filip se s tim po n&jaké dob¢ svétil matce, ta si v§imala toho, Ze nechce
chodit do Skoly, a tak se obratila na tfidni ucitelku. U¢itelka na to reagovala chladné, nevnimala

to tak vazné jako matka.

Naopak Marie nema se spoluzaky témét zadné kamaradské vztahy. Kdyz nastoupila do skoly,
nem¢la kamarady, trvalo ji asi pil roku, neZ se za€lenila do party. Pak také uvedla: ,,Nejsou
to lidi, se kterymi bych se chtéla bavit, nejsou jaksi mého typu. Ja se seznamuji hodné na

Instagramu, vétsinou jsou to holky, které nejsou z Ceska.

Psychicky stay

Marie, Filip i Leo se béhem Zivota v CR nékolikrat citili osaméle. Filip uvadi: ,,Nemél jsem
zZadné kamarady a vzdycky mi rikali, Ze jsem hloupy kvuli tomu, zZe jsem Ukrajinec a Madar.*
Leo: ,,Nesnasim byt dlouho v Cesku, jsem kviili tomu smutny. Nekdy chci byt i na Ukrajiné,

mam tam kamarady.*

Filip 1 Marie uvadi, ze se z nich pomalu stavaji Cesi. Marie: ,Jd se v Cecha tak néjak
predelavam, a to se mi nelibi.* Filip: ,Jsem Ukrajinec, ale uz za chvili budu Cech, ale zarover
porad chci byt Ukrajincem, protoZe tam mam svoje kamarady, protoze je to miij jazyk, protoze
tam vSemu rozumim, ted’ se dokonce i sam ucim psat a cist rusky.* Dale také uvadi, ze by rad
zil v Mad’arsku: ,,Ja jsem tam narodil, je to takové moje hnizdo.* Marie se citi napil Mad’arka

a naptl Ruska (i kdyz ruské kofeny nema).
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Dalsi okolnosti

Rodina velice ¢asto navStévuje Ukrajinu. Matka s nejmladSim synem Leem tam jezdi
pracovn¢ jedenkrat mési¢né. Tato skutecnost mize neblaze ovliviiovat Letiv proces osvojovani
jazyka a zakotenéni, velkou cast Skolniho roku se totiz ocitd mezi cizinci. Marie a Filip

navstévuji Ukrajinu vétSinou na svatky, béhem roku nejméné dvakrat.

Rodina nikdy ukrajinské svatky neslavila, vzdycky madarské — katolické, coz znamena, ze
Vianoce i Velikonoce slavi stejné jako Cesi. O Vanocich ale v CR nebyvaji, odjizdi na Ukrajinu.

Krome téchto svatku slavi i Mezinarodni den Zen.

Velky dopad na za¢lenéni a Gispesnost déti ve vzdélani miize mit i negativni postoj k Cechiim
ze strany rodi¢l,, nezajem se integrovat do Ceské spolecnosti. Ukrajina je pro né jeste stale
domovem (na Ukrajiné maji diim, préaci i kamarady). Tento postoj aktudlné piebira i Marie,

uvedla: ,,Nelibi se mi povaha Cechui, jsou takovi lini.*

Rodice jsou velice podnikavi. Vidi velkou vyhodu v tom, Ze jsou iniciativni a pracoviti, ale
pfitom se neciti pracovné vytiZzeni. Proto mohou spolec¢né travit dost spole¢ného ¢asu (vylety

do zahrani¢i, do pfirody, rodinné ob&dy).

7.6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU
VOI: S ¢im se potykaji Zaci s OMJ pri nastupu a adaptaci na zakladni skole?

Polostrukturovanymi rozhovory jsem zjistila, Ze se rodice potykali s nepfijetim Zzaki do Skol
kvtli nedostate¢né kapacité€ mist. Zpravidla musely déti nastoupit na Skolu, kterd nevyhovovala

pozadavkiim rodicl, napt. véts§ina Romu ve tiide.

VSechny déti se ocitly v novém prostiedi, kvili kterému pfirozené prozivaly Sok. Navic bylo

pro nékteré deti obtizné se zaclenit do kolektivu, protoze ve tfid€ byly jiz vytvotené party.

Dle vypovédi jednotlivych respondentil je ziejmé, Ze nejvetsi bariérou v dobrém néstupu do
Skoly je pravé nedostateéna znalost jazyka. V¢EtSina déti védéla jenom zdkladni slova.
I presto, Ze nekteré déti meély zédklady CesStiny, prozivaly stres obdobné jako déti s nulovou

znalosti €eStiny, napt. kvili obavam z toho, Ze se jim budou ostatni posmivat.

Z vypovédi respondentl vyplyva, Ze nejvice podplirnym ¢lankem v zacatcich je tfidni ucitel,
ktery détem s OMJ pomaha s ukoly a jednoduse se o n¢€ zajima. D¢ti také ocenuji, kdyz ucitelé

rozumi jejich jazyku. To poukazuje na dilezitost dvojjazycného personalu na skole.
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Ze 7 dotazovanych déti byl patron ptidélen pouze 1 z nich. Patronka, rusky mluvici divka ze
starSiho ro¢niku, provedla zdka s OMJ po Skole a doted’ je mu velice ndpomocna. Ostatni déti
stravily prvni dny vétSinou samy a bohuzel neziskaly zadny kontakt pro ptipad nouze. Myslim
si, ze kdyby patroni fungovali na Skolach 1épe, déti by zazivaly mensi stres a citily by se od

zacatku pfijaté, coz by mélo blahy ucinek na jejich celkovou integraci i uspé$nost ve vzdélavani.

VO2: Jaké aspekty ovliviiuji Zaka s OMJ v jeho inkluzi do vzdeélavani?

Inkluze by se méla projevovat v podobé individualizovaného ptistupu ucitelt ke kazdému ditéti
ve tfid¢, kdy kazdy zdk bude mit individualizovany cil, tzn. bude i individualizované
hodnocen. Pro vSechny zaky s OMJ by mélo byt zadkladnim cilem pravé odstranéni jazykové

bariéry ve vSech vzdélavacich oblastech.

Z vyzkumu vsak vyplyva, ze se s inkluzivnim pfistupem setkaly jen déti, pfevazné ty, které
nastoupily do ¢eské skoly po inkluzivni reform¢. VétSina ucitelti dotazovanych déti nedala
dostatecny diiraz na osvojovani ¢eského jazyka ve vSech oblastech. U€itelé ¢asto neberou
ohled na nedostatecnou znalost ¢eského jazyka v predmétech jako je vlastivéda/déjepis nebo
prirodovéda, a kvili tomu se déti citi, Ze se jim neustale néco nedafi. Je vSak pochopitelné, ze
podminkou tuspéchu v téchto pfedmétech je ptfedevSim dobrd znalost jazyka, uméni se
vyjadfovat a velka slovni zasoba. Dotazované déti byly zpravidla po pil roce zatazeni mezi

hlavni proud déti a byly znamkovany podle stejnych méfitek jako rodili mluvci.

Z vyzkumného Setfeni také vyplynulo, jak moc je dilezita fungujici komunikace uéiteld
s rodici. VéEtSina respondentli nemé dobrou zkuSenost s tfidnimi uciteli (€astd zména uciteld,
nevstiicnost, zddna iniciativa). Také se ale ukazalo, Ze kdyz ucitel navaze s ditétem i jeho
rodinou dobry kontakt, je to pro vSechny velice ptinosné (ucitel poskytuje podpiirné materialy,

rady, doporuceni, prehledné slozky).

Kromé pfistupu skoly a pedagogli mohou inkluzi do vzdelavani ovlivnit 1 dalsi aspekty. Na
zaklad¢ realizovaného vyzkumu lze fict, Ze bude mit vliv také zakiv vztah k cestiné. Dle
vypovédi respondentil se ukazalo, Ze vétSina déti ma vztah negativni (i pfesto, Ze jazyk ovladaji

na komunikativni Grovni).

V neposledni fad¢ respondenti hovofili 1 o svém psychickém stavu. Témét vSechny déti se na
Skole setkaly s posmé&Sky ¢i Sikanou kvili své narodnosti ¢i jazyku. U nékterych z nich to

vyustilo v nechut’ chodit do Skoly. Myslim si, Ze dilezitym aspektem dobré inkluze Zaka je
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to, zda se ve Skole citi komfortné. Nechut' chodit do Skoly miiZe totiz vést k odporu vuci
ceskému jazyku i studiu celkové, coz na druhé strané velmi pravdépodobné ztizi praci

pedagogi.

VO3: Jaké faktory rodinného Zivota ovliviuji Zaka s OMJ ve vzdélavani?

Muyj vyzkum potvrzuje, Ze prave rodina ma velky dopad na uspésnost zaka s OMJ ve vzdélavani
a jeho integraci. Respondenti (rodice), ktefi ptijeli z Ukrajiny s nulovou ¢i minimalni znalosti
cestiny, nevedéli, jak pomoct svym détem s domécimi tikoly. Proto zazadali o pomoc v Sir$Sim
rodinném kruhu nebo zafidili soukromé doucovani (n¢kteti to zvladali sami). Dle vypovédi

jsou vsak déti vétsinou pii vypracovavani domacich kol samostatné.

Rodice by si radi osvojili ¢esky jazyk, ale jen néktefi z nich pro to opravdu néco vykonali. Ti,
ktefi navstévovali nebo jesté stale navstévuji kurzy CeStiny pro cizince, jsou bezpochybné
ptikladem pro svoje déti. Také pozitivni vztah k ¢eské kultuie a dlouhodobé pliany na Zivot
v CR jsou dal§imi vyznamnymi aspekty. Napiiklad jedna respondentka-matka neni spokojené
s tim, Ze bydli v CR, chtéla by se vratit na Ukrajinu, neni v kontaktu s Cechy, a dokonce nechce,
aby se déti zakotenily. Tento postoj piedala 1 svym détem, které si svoji budoucnost predstavuji

spiSe v jinych statech.

Z vyzkumu dale vyplyva, Ze Zdka s OMJ ovliviiuji tyto rodinné aspekty: Casté vs. vyjimecné
navstévy rodné zemé, spolecné traveni €asu vs. pracovni vytizenost, zdjem a informovanost

rodici vs. nezdjem a neinformovanost rodica.

V neposledni fadé¢ ma velky vyznam jazyk, kterym doma rodina mluvi. Béhem vyzkumu jsem
zjistila, Ze jsou vSechny rodiny minimaln¢ bilingvni. Nékteré déti ziskaly dvojjazycnost
spolecenskou (Ukrajinci, ktefi hovoii rusky) a jiné dvojjazycnost sekundarni (kazdy rodic¢
hovofti jinym jazykem). Navic se déti ve Skole u¢i 1-2 cizim jazykiim. Osvojovani tfi az
Ctyt jazykl zéroven je pro kazdé dité vyzvou, slova se jim ¢asto michaji. Jedna z divek aktudlné

plynule hovoti ve 4 jazycich a dalsi dva (AJ, NJ) si osvojuje ve Skole.

VO4: Jakym zpusobem Zaci s OMJ a jejich rodiny ziskavaji podporu?

Vyzkum mé piekvapil zejména v tom, Ze v uplatnéni naroku podpory pro zdka s OMJ hraje
velkou roli rodina. Domnivala jsem se, Ze to ma na starost spise Skola (tfidni ucitel nebo Skolni

psycholog, ktery si v§imne toho, ze dité¢ ma specialni vzdélavaci potieby, a zajisti tak vySetfeni
63



v SPZ). Avsak ve dvou piipadech $kola nebyla inicidtorem v této otazce. Jednou to byli rodice,
ktefi az po roce zjistili, ze jejich dit¢ néjaké naroky ma. Kdyz se o tom pozdéji dozvédeli,
kontaktovali poradnu sami. Druhym piipadem byli rodice, kteti neméli Zadné informace
o mozné podpofe, ani se o to nezajimali. Kvili tomu jejich déti cerpaly uplné¢ minimalni
podporu. Bariérou ziskani podpory se stala v jednom piipad¢ také nedislednost rodicu —

zmeskani terminu psychologického testu.

Déti vyse zminénych rodicti bohuzel neziskaly fadnou podporu, kterou urcuje § 20. V jednom
ptipadé museli rodi¢e za hodiny CDJ dokonce platit. Druzi ziskali podporu pouze minimalni

(max. 6 mé&sicti CDJ).

U rodin, které se do CR piestéhovali teprve nedavno, proces ziskani podpory probihal diky
iniciativeé Skoly, ktera se postarala o psychologicko-pedagogické vysetieni. To umoznilo détem

vyuzit podplirna opatfeni nejen dle § 20, ale i § 16.

Z vypovédi respondentli vyplyva, ze nejcastéjsi podporou déti s OMJ jsou: odpoledni hodiny

CDJ, tpravy ve zptisobu hodnoceni a pomoc t¥idniho uéitele.

Radnou podporu dle § 20 a § 16 ziskala pouze jedna divka ze sedmi dotazovanych déti.
Z vypovedi také vyplyva, ze pravé tato divka neproziva stres kvili ¢esting, skamaradila se velmi
brzy, neciti se osaméle ani se nesetkala s Sikanou. Myslim si, Ze je to diky poctivosti rodicu,
vstficnosti Skoly, ale také diky lokalité. Mlada Boleslav je totiz priimyslova oblast, do které
ptijizdi rodiny s podobnym piibé¢hem, a tak jsou na to Skoly mozné 1épe pfipraveny (maji

zkuSenosti s PPP, zavedeny systém, jak s cizinci pracovat véetné asistentli pedagogu).
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8 DISKUZE

Vysledky vyzkumného Setfeni srovnavam s poznatky teoretické ¢asti a ptikladam vlastni ndzor

na tuto problematiku.

Kostelecka (2014, s. 70) ve svém vyzkumu uvadi, ze zdkovo chovani, jednani a ptistup ke skole
ve velké mife ovliviiuji rodi¢ové, resp. jejich vztah ke Skole, motivace k integraci, jejich
socialni kapital a pracovni vytizenost. To potvrzuji i vypovédi respondentt, ze kterych vyplyva,
ze déti, jejichz rodice projevuji maly zajem o integraci do Ceské spolecnosti, maji spise
negativni vztah k ¢esting. Dobra zkuSenost se ukazuje ve dvou piipadech, kdy rodice vyuzivaji

sluZeb neziskovych organizaci, osvojuji si €estinu a iniciativné vyhledavaji moznosti podpory.

Souhlasim také s Titérovou (konference, Praha, 2019), ktera zdlraziuje hodnotu systémového
poradenstvi poskytované rodinam. Ve dvou ptipadech mého vyzkumu se poradenstvi dostalo
rodinam az pii navstéve pedagogicko-psychologické poradny. Dle mého nazoru je to nevhodné,
protoze kvuli dlouhé ¢ekaci lhtit€ Zaci mohou ztratit mésice i roky (jak to potvrzuji vypovédi
respondentll) vyukou, ktera nebude prizptisobena pottebam ditéte. Funkéni a kvalitni
poradenstvi by mimo jiné informovalo rodi¢e napt. o ¢eském Skolstvi, vhodnych Skolach pro

studium ¢i narocich na podporu pro jejich déti.

Vysledky vyzkumného Setfeni této prace a vyroky odbornikd, ktefi se jiz leta zabyvaji tim, jak
zkvalitnit vyuku a integraci zdka s OMJ, se shoduji v tom, Ze je zasadni, aby zék ziskal podporu

v podobé intenzivnich hodin CDJ od samého zagatku.

Radostny (2011, s. 13) mluvi o inkluzi jako individualizaci a diferenciaci nejen ptistupu k ditcti
ale 1 k pozadavkiim na cile a hodnoceni. Pravé takovy pfistup by Zaci-respondenti uvitali
nejradéji. Za zminku stoji také to, Ze pouze 2 Zaci ze 7 maji zkuSenost s asistentem pedagoga.
Prekvapilo mé zjisténi, Ze 1 kdyzZ asistent pedagoga ve tfid¢ plsobi, nepracuje s zdkem s OMJ.
Jsem si védoma toho, Ze asistentil pedagogu je velky nedostatek (tim vice dvojjazycnych
asistentll), ale domnivam, ze pravé tato vypomoc by byla velmi zadouci (zvlasté pokud asistent

pedagoga uz na Skole plsobi).

Ve vyzkumné casti této prace jsem se zameftila také na nastup zdka s OMJ do Skoly a jak se
v tomto obdobi z4k citi. Domnivala jsem se, ze patroni jsou béznou soucasti Zakova nastupu.
Z rozhovort vSak vyplyvd, Ze s nimi zaci nemaji téméet Zadnou zkuSenost. Pouze jednomu
z nich byl pfidélen patron. Z mého thlu pohledu patii pravé tento zplisob podpory mezi ty méné

naro¢né, a proto si myslim, ze by tento krok skoly nemély podcenovat.
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Zastavam nazor, ze déti potiebuji predev§im prozivat pocit piijeti a zdjmu o né€, které se bude
projevovat v podob¢ vstticnosti Skoly, vielém pfivitdni zédka tfidnim ucitelem a spoluzaky
a také ptidélenim patrona. Muze byt také podpoteno komunikaci se socidlnim pedagogem nebo
jinym pracovnikem. Takovy piistup by se mél projevit i v motivacnim hodnoceni a pfistupu
ttidniho ucitele, ktery bude sméfovat k opravdu inkluzivnimu vzdé€lavani, tak jak to popisuje

Tannenbergerova (2017, s. 35).

Rozhovory potvrzuji i tvrzeni, ze psychologické aspekty ovliviiuji optimalni vyvoj ditéte,
véetné uspd$nosti ve vzdélavani (Hubertova, konference, 2019). Zaci jsou &astokrat smutni
kvili ztraté pratel a domova a té€zce se jim navazuji nové pratelské vztahy. Z vypoveédi zaka
vyplyva, Ze se vétSina z nich citila dlouhou dobu osaméle, setkala se ve Skole s posmésky nebo
dokonce Sikanou. Mozna pravé kvili tomu vétSina dotazovanych déti projevuje negaci. Proto
si myslim, Ze je kromé zajisténi podpirnych opatfeni, kterd se zaméfuji spiSe na piekonani

jazykové bariéry, velice dulezity i psychologické a motivacni hledisko.

Z vyzkumu také vyplyva, ze rodiny vétSinou nevyuzivaji naplno sluzeb neziskovych organizaci
a Castokrat o jejich nabidce nemaji zadné informace. Jejich sluzby, podpora a v neposledni fadé
jiz zminovany zajem o tyto déti miize pomoct v zakove integraci a GspéSnosti ve vzdélavani.
Jsem rada, Ze existuji neziskové organizace jako je napi. META, které usiluji o systémové

zmény, vylepSeni odborné kvalifikace a dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Limity této prace spatfuji ve vybéru respondentli. Zdmérné jsem zvolila rodiny pobyvajici na
tizemi CR maximalné 5 let s cilem srovnat, s ¢im se jednotlivé rodiny potykaji. Po analyze
vypoveédi je vSak ziejme, ze se zkuSenosti rodin nachdzejicich se zde cca 7 mésict vyrazné 1isi
od zkuSenosti rodin, které zde ziji uz delsi dobu (nejspiSe diky reforme spolecného vzdélavani
v roce 2016). Proto bych se v dal$sim vyzkumu zaméfila spiSe na rodiny, které se pfist€éhovali
do CR nanejvys pred 2 lety. Dale bych vice prozkoumala tuto problematiku z pohledu t¥idnich
ucitelil a asistentll pedagoga prostfednictvim rozhovort. Analyzu vysledkl ptipadovych studii,
které v praci prezentuji, nemohu vice zobecnit, 1 pfesto si myslim, Ze mize byt pfinosna pro
pedagogy 1 rodice zaki s OMJ, hlavné tim, Zze poddva hlubsi pohled na rodinny aspekt ve
vzdélavani zaka. Aktudlni témata oteviend v této praci mohou poslouZzit jako inspirace

k dalS$imu zkoumani v oblasti vzdé€lavani a integraci zaki s OMJ.
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9 ZAVER

V této bakalatské praci jsem se zabyvala vzdélavanim zakl s odliSnym matetfskym jazykem
v Ceské republice a vyznamu rodiny v jejich integraci a usp&s$nosti ve vzdélavani. Pomoci
odborné literatury, soucasné legislativy a ptispévkii na odbornych konferencich jsem ziskala
uceleny piehled o problematice vzdélavani a integraci zaki s OMJ a pfipravovanych zménach
v systému podpory téchto zakda.

r o~

Préce byla rozd¢€lena na teoretickou a empirickou ¢ast. V teoretické ¢asti jsem charakterizovala
74ka s OMJ z pohledu legislativy a odbornikii z praxe. Cést prace byla vénovana moZnostem
ziskani podpory ve vzdélavani zaka s OMJ. Popsala jsem také, s ¢im se dit¢ a jeho rodi¢e mohou
potykat v souvislosti se vzdélavanim. Mimo jiné jsem poukézala na to, jak dilezity je psychicky

stav ditéte a podpora ze strany statu, Skoly, ale i rodiny.

Na teoretickou Cast navazovala ¢ast empiricka. Ta byla zpracovdna pomoci analyzy vysledki
kvalitativniho vyzkumu. Vysledky, které vyplynuly z vypovédi respondentli potvrzuji, Ze
rodina ma velky vliv na aspésné zaclenéni zaka s OMJ. Vyzkum také ukézal, ze dva ze tii zakd,
ktefi nastoupili do ¢eskych Skol v roce 2019, ziskavaji velmi dobrou podporu od statu. Tyto
déti se snazi efektivn€ prekonat jazykové bariéry, jejich rodiny spolupracuji se Skolami, ale

predevsim se samotné déti ve Skole citi spokojené.

Déle z vyzkumu vyplyva, Ze Zaci, ktefi navstévuji Ceské Skoly nejméné dva roky, neziskali
fadnou podporu. Z vypovédi respondenttl je jasné, ze velkou roli v tom hrala pravé rodina.
Dulezitym faktorem je totiz obeznamenost rodict se vzdélavacim systémem, ale pfedevsim

také zajem rodicu o ziskani téchto informaci.

My vyzkum také potvrzuje, Ze uspéSnost Zaka a celkovy pocit pohody ovliviiuje piistup Skoly
a tfidniho ucitele vic¢i zakovi a jeho rodicim. Dle vypovédi respondenti vyplynulo, ze se

nekteti ucitelé nevydali cestou individualniho a vstiicného ptistupu.

Vinkluzi zdka s OMJ je pravé jazykova bariéra tou nejveétsi prekdzkou. Na zakladé
realizovaného vyzkumu lze fict, Ze se kviili ni déti potykaji s posméesky, obtizemi v navazovani
vztahll a psychickou nepohodou. Pokud se vSak o ptfekonani této bariéry bude systematicky
starat vice faktori hned od zacatku, mohou ovlivnit uspéSnost zdka ve vzd€lavani, jeho
psychicky stav i jeho rozvoj dalSich kompetenci. Myslim si, Ze pldnované zmény, vcetné
kurikula zaméfeného na vyuku zdka s OMJ, budou v tomto ohledu velice pfinosné, protoze tim

Skoly a pedagogové ziskaji jasnéjsi prehled o tom, jak s zdky s OMJ pracovat.
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Priloha €. 1 — Otazky polostrukturovaného rozhovoru s Zakem

Uvodni otazky:

1. Mohl(a) bys mi popsat piibéh o tvém stéhovani do CR?
2. Kolik ti bylo let, kdyz ses piestéhoval(a) do CR?

3. Jak jsi spokojeny(4) se skolou, kterou dnes navstévujes?
4

. Do jaké tiidy jsi tady v CR nastoupil(a)? Do jaké t¥idy chodis?

Hlavni otazky:

Nastup a integrace Zdika ve Skole

1. Mohl(a) bys mi popsat, jaké jsi méla pocity, kdyz ses dozvédél(a), Ze se budete
st€éhovat?

Mohl(a) bys mi popsat, jak probihal tviij prvni den na ceské Skole?

Muzes si vzpomenout, kdo t&€ na Skole ptivital a ukazal Skolu?

Jak t¢ ptijali novi spoluzéci? S kym ses seznamil(a)?

Kdo ti pomahal s ¢estinou a Skolou Uiplné€ na zacatku?

Jakych $kolnich vylett a t¥idnich akci ses Gi¢astnil(a) béhem prvniho roku v CR?

A o

Setkal(a) ses na Skole s posmésky nebo agresi?

Bariéry

p—

Jak ti podle tebe jde ¢eStina?

Jak to ve skole zvladas? Co je pro tebe jednoduché? Co ti naopak déla obtize?
Co té ve Skole nejvic bavi?

Jakym jazykem mluvi$ nejcastcji doma?

Jaké jazyky se ucis ve Skole?

Stava se ti nékdy, ze jazyky michas?

Citil(a) jsi nékdy béhem pobytu v CR osamélost?

ProZival(a) jsi stres nebo deprese v souvislosti se vSemi zménami?

W © N 0N kv

Setkal(a) ses n¢kdy se Sikanou?

10. Jaky mas vztah se svymi spoluzéky? Jak Casto se schézite mimo Skolu?
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Rodina, pitvod a kultura

1. Mohl(a) bys mi popsat, jak vypada tviij bézny den po Skole?
2. Co se ti libi a nelibi v CR?
3. Jsiv kontaktu s ptateli ze zemé pavodu?
4. Jaké Ceské tradice dodrzujes?
5. Kdyby ses mél(a) zamyslet a odpoveédét sam(sama) sobé na otazku ,,Kdo jsem?*, jak
bys odpovédél(a)?
6. Jaka je tva narodnost?
Podpora
1. Jakym zptsobem t€ ucitelé znamkuji ted’ a jak t€ zndmkovali na zacatku?
2. Kdo ti na Ceské skole poméhal nebo stidle pomaha ptimo ve vyucovani?
3. Setkal(a) ses nékdy na skole s tzv. asistentem pedagoga, ktery pomaha zaktim ve vyuce?
4. Jakymi zpusoby se uci$ Cesky jazyk? Navstévujes na Skole hodiny ¢eStiny navic?
5. Kdo nebo co ti nejvic pomahalo se zvladanim cestiny? Kdo ti nejvic pomaha ted’?

Ukoncovaci otazky:

. Vzpominas si na n&jaké situace &i véci, které t& béhem tvého pobytu v CR $okovaly?

. Zkus se zamyslet, jak by podle tebe méla idedln¢ vypadat pomoc se zvladanim Skoly

a ceStiny?
Chtél(a) bys zdlraznit jeste néco jiného, o cem jsme se tady nebavili?

Chtél(a) by ses mé na néco zeptat?
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Priloha €. 2 — Otazky polostrukturovaného rozhovoru s rodi¢em

Uvodni otazky:

1.

“w»ok wN

Mohl(a) byste mi popsat zkuSenosti Vasi rodiny se st¢hovanim? (Kdy? Odkud?
Jak dlouho tady bydlite?)

Pro¢ jste se rozhodli piest¢hovat?

Byla migrace dlouhodobé planovana?

Jak vypada Vas Zivot v CR? Jaké je Vase zaméstnani?

Jaké jsou Vase plany, co se ty&e Zivota v CR?

Hlavni otazky:

Nastup a integrace Zika ve Skole

1.

Co vsechno jste jako rodi¢ musel(a) zafidit pfed nastupem ditéte do zakladni skoly?

Jaké informace jste Skole poskytoval(a)?

2. Zkuste si vzpomenout, jak probihal prvni den Vaseho ditéte na nové Skole?

3. Jak probihalo VaSe seznameni s tfidnim ucitelem? Jak jste se dorozuméli?

4. Jak casto jste navstévoval(a) skolu, resp. tfidniho ucitele béhem prvnich 3 mésic?
Jak casto navstévujete tfidniho ucitele?

5. Jaké jsou nej€astéjsi divody, kvili kterym kontaktujete tfidniho ucitele?

Bariéry

1. Jakym jazykem mluvite doma?

2. Jaké jsou ve Vasem piipad¢ vyhody a nevyhody bilingvniho prostiedi?

3. Jak zvladate Cesky jazyk? Co vSechno jste podnikl(a) pro to, abyste se naucil(a) mluvit
Cesky?

4. Mohl(a) byste mi popsat, jak vypada Vas bézny den?

5. Jak ¢asto se nachazite ve spoleénosti Cechti? Mate kamarady-Cechy?

6. Do CR jste s manzelem/manzelkou piijeli jako cizinci s minimalni znalosti &estiny, jak
jste se dozvedéli o dulezitych informacich o studiu na ¢eské skole? Jaky byl postup pfi
vybéru Skoly?

7. Jak se dozvidate o dulezitych informacich tykajicich se studia Vaseho ditéte?
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Rodina, pitvod a kultura

NS AW

Jakym zptisobem jste se piipravovali na migraci do CR?

Jak jste spokojen(a) s Vasi pracovni pozici tady v CR? Je néco, co byste v tomto ohledu
chtél(a) zménit?

Jak nejc¢astéji travite spolecny ¢as s rodinou?

Jaké zvyky a tradice ve své rodin¢ dodrzujete? Slavite Ceské svatky?

Navstévujete zemi odkud pochazite? Jak ¢asto? Jaké jsou divody?

Jak poméhate Vasemu ditéti s piipravou do skoly? Jaké to bylo na zacatku?

Setkali jste se n¢kdy s posmésky, agresi ¢i Sikanou vici vasemu ditéti? Jak jste se to
dozveédéli? Jak se to projevovalo? Jaké byly vaSe kroky? Jak to feSila Skola/jiné

zafizeni?

Podpora

A O

Jakymi zpiisoby jste Vase dit¢ podporoval(a) v jeho zacatcich na Ceské skole?

Kde jste hledal(a) podporu a poradenstvi? Co Vam nabidla Skola? Jaka doporuceni jste
ziskal(a)?

Jaké kroky smérem k Vasi integraci jste podnikl(a)?

Jaké naroky na podporu ve vzdélavani ma Vase dit¢? Kde jste ziskal(a) informace?
Miizete mi popsat, jak probihd Vase spoluprace se Skolou?

Jak probihd Vase komunikace s tfidnim ucitelem a dalSimi pedagogickymi pracovniky?
Pomahaji vam v komunikaci tlumo¢nici?

Jak vyuzivate sluzeb pedagogicko-psychologickych poraden? Jak probihalo vySetieni?

Jak vyuzivate sluzeb neziskovych organizaci podporujici integraci cizincti?

Ukoncovaci otazky:

1.

Doslo k néjakym dal$im zvlastnim situacim v souvislosti se vzdélavanim VaSich déti,
které jste jest¢ nezminil(a)?
Chtél(a) byste zdliraznit jesté n¢jakou oblast, o které jsme jesté nehovoftili?

Chtél(a) byste se mé na néco zeptat?
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Priloha €. 3 — Ukazka rozhovoru s respondentkou

Mohla bys mi popsat p¥ibéh o tvém stéhovani do Ceska?

No, tak my jsme piedtim bydleli na Kypru jesté a predtim ve Skotku, ale st¢thovani sem bylo
na posledni chvili. Pred létem jsme jeSté nevédéli, ze se budeme st¢hovat a mésic jsem
nechodila do Skoly, m¢la jsem del$i prazdniny. Ale nebylo to teda Uplné skvély, trvalo mi

hrozné¢ dlouho si tam najit kamaradky, asi 3 mésice jsem se s nikym nebavila.
Kolik ti bylo let, kdyZ ses piestéhovala do CR?

Jedenéct.

Jak dlouho jste bydleli na Kypru a pro¢?

Mama a tata se tam chtéli prest¢hovat. Byli jsme tam n¢jak rok a ptl. Na Kypr jsme se

presté¢hovali ze Skotska, tam jsem se narodila.

V jakém jazyce probihalo vyuéovani na Kypru?

V anglictin€ na Skole, kde bylo vSechno anglicky.

Mohla bys mi popsat, jaké jsi méla pocity, kdyZ ses dozvédéla, Ze se budete stéhovat?

Bala jsem se kvili ¢estin€. Zména z anglictiny do Cestiny. J& neuméla viibec gramatiku. Mluvila

jsem prost€ napil ¢esky, napul anglicky, Ze to ani nedévalo smysl.

Do jaké tiidy jsi tady v CR nastoupila? Do jaké t¥idy jsi chodila na Kypru?
Do 6. tfidy. Na Kypru jsem chodila do 5 tfidy.

Jak jsi spokojena se Skolou, na které momentalné studujes?

Celkové ve Skole je to normalni. Mam potad velky problémy s ¢eStinou, protoze minuly rok
jsem m¢la jinou ucitelku na ¢estinu a ta mi vSechno zlehCovala. Ted v osmi¢ce mame uz jinou
pani ucitelku, kterd se o me¢ néjak nezajima, délam Gplné to stejny, co ostatni, i kdyZ to nechapu.
Hodné lidi ma ten problém, Ze nechapou cestinu, pfitom se to uci strasn¢ dlouho. Nejsem na

tom nejhif.
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Chapu to spravné, Ze ses néjak zvlast’ na nastup do ceské Skoly nepfipravovala, protoze

to bylo spontanni rozhodnuti rodi¢a?

Bylo to hodné spontanni. Ale na tom Kypru, tfeba kdyz jsme védéli, Ze se odstéhujeme, tak nas
babicka ucila trosku Cesky, ale fakt malinko, tfeba i/y, ale to bylo asi tak vSechno, nic jsem si

nezapamatovala.
Mohla bys mi popsat, jak probihal tviij prvni den na ¢eské Skole?

J& si pamatuji, Ze jsem prvni den §la ke skiiikdm s mamou a tatou a bylo to divny, protoze jsem
nebyla zvykla na skiiiiky. Pfezlivky — na to jsem taky nebyla zvykla. PfiSla jsem na prvni
hodinu, a to byla zrovna hodina Science v anglictiné. Celkové to bylo pro mé¢ bylo divny,
protoze jsem nikdy nebyla ve velké skupiné déti v mym véku, ktery mluvily ¢esky. Bylo to
divny, byla jsem hrozné tichd, i kdyZ jsem hrozn€ upovidany clovek a rada se s lidma bavim.

Ale tady jsem se hrozn¢ bala, Ze néco feknu Spatné gramaticky, a bojim se i doted’.
V jakém jazyce jsi s rodic¢i mluvila od malicka?
S mamou cesky a tatou anglicky.

Kdyz jsi tedy s mamkou mluvila ¢esky, védéla jsi, Ze se dokaZeS domluvit, ale i presto ses

bala mluvit?

Jo, ja védéla, ze umim cesky normaln€, neméla jsem ani ptizvuk. SpiS, kdybych néco
skloniovala Spatnég. Ja jsem totiz byla doma zvykla, Ze kdyZ néco neumim, tak to feknu anglicky,
ale tady jsem se bdla, bylo mi to neptijemny i kdyz jsem védé€la, Ze na té Skole jsou lidi, ktery

mluvi 1 anglicky.
MiizZes si vzpomenout, kdo té na Skole privital a ukazal Skolu?

No my jsme se na tu Skolu ptihlésili pozd€. Psala jsem testy v 1ét€, aby védéli, jak na tom jsem.
Takze jsem v té Skole uz jednou byla. Ale ten prvni den ve Skole si mé s sebou vzala néjaka
ucitelka a §la jsem na hodinu a nikdo mé nijak nevital.

Jak té prijali spoluzaci?

No bylo to divny, protoze se se mnou nikdo nebavil, prosté to n&jak neslo. Vzdycky jsem si
musela najit né¢jakou skupinu se kterou jsem si troSku povidala, ale nebylo to nic velkyho. Ale

potom jsem se zacala bavit se starSima.
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Jak ses skamaradila se star$imi Zaky?

Ja jsem vzdycky chodila domii pésky a se mnou chodila domt i jedna star$i holka, a tak jsme

se zacaly bavit.
Setkala ses na Skole s posmésky nebo agresi?

Jo, docela dost. Jako i ted’. Ted’ jsou to spi$ vtipy, ale diiv to bylo takovy Spatny. Smali se mi
kvtli tomu, Ze Spatné¢ mluvim, potom méli narazky na to, ze jsem naptl Arabka. Tfeba si ze mé

délali srandu na angli¢ting, Ze mam skotsky ptizvuk.
Citila jsi kviili tomu nékdy strach nebo osamélost?

Jo, docela i1 dlouho. Nem¢la jsem viibec kamarady a Sikanovali m¢. Nechtéla jsem tim ale
otravovat rodice, protoze prace a takovy véci, tak jsem se citila sama, protoze jsem to nemohla

nikomu fict.
Jen pokud to chces sdilet, jaké byly diivody té Sikany?

Nevim, ja jsem se bavila vzdycky se starSima. Shazovali mé vzdycky dola a méli kecy na to,

jak se chovam, jak se oblikdm. Myslim si, Ze to bylo taky tim, Ze jsem trochu vyspélejsi.
Vidas se se svymi spoluzaky po Skole?

No se spoluzaky ne, spis s kamaradkou z devitky se vidime. Chodime na Chodov tieba.
Jakych Skolnich vyletii a tiidnich akci ses uc¢astnila béhem prvniho roku na $kole?

No, jako moc jich nebylo, spis to bylo pozdéji, takovy ty povinny, Ze jsme se museli jit projit

do Prtthonického parku. A to bylo takovy blby.

Kdo ti pomahal s ¢eStinou a Skolou uplné na zacatku?

No, jako ja jsem to zvladala vice mén¢ sama. Mamka m¢ ani moc nekontrolovala.
Nabidl ti nékdo pomoc ve §kole, tieba spoluZici nebo uditelé?

Ne, to viibec.

Jak ti podle tebe jde CeStina?

Lip, nez ptedtim, ale potad mi pfijde, Ze neumim nic. Vim, Ze kdyZ potiebuju, tak dam vzory,
dam pady, ale tam to kon¢i. Tieba poméry, to se vzdycky musim koukat na tabulku. Je to pro
mé hrozné tézky. Nechapu to prosté. Nekdy si fikam, jestli nékomu neznim jako cizinka.

StraSn¢ moc lidi se divi, ze nejsem Ceska, kdyz mé slysi, ale moje psani, to uz je néco jinyho.
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Jak to ve S§kole zvladas? Co je pro tebe jednoduché? Co ti naopak déla obtize?

Mne¢ skola néjak nedéla problém. Viceméné vim, ze ji zvladam. Spis takovy ty typicky véci, ze

mam stres z ukolid, ob¢as mé nebavi tam chodit.

Co té ve Skole nejvic bavi?

Asi to socialni. Chemie, biologie. Ale to mé bavi jenom protoze mi to jde.
Jaké jazyky se ucisS ve Skole?

Anglictina, CeStina, francouzstina.

Jakym jazykem mluvi$ nejcastéji doma?

No to zalezi, jak na mamu a jak na tatu. Na mamu je to divny pro m¢ mluvit anglicky a na tatu

je to pro me¢ divny mluvit ¢esky. Ale kdyz chcei, aby to chapali oba, tak mluvim radsi cesky.
Stava se ti nékdy, Ze je michas?

Jako jednou za cas jo, ale to spi§ takovy slangovy hlasky, protoze v anglictin€ jsou takovy

hlasky, ktery se nedaj fict v ¢esting, ale takovy blbosti spis.
Mohla bys mi popsat, jak vypada tviij béZny den po Skole?

Bud’ mam zpivani nebo doucovani. Ale vétSinou piijdu domil vy€erpand, obliknu se a jdu ven,

anebo jsem na mobilu.
Co se ti libi v Cesku?

Tady v Cesku podle mé& mam vétsi volnost. Na tom Kypru, bych nemohla takhle ven pravidelné.

Tteba jen na metro. Neméla jsem to tak na Kypru ani ve Skotsku.

Existuje néco, co se ti v Cesku nelibi?

No a nelibi se mi to, ze tady neni takovy horko a mofe. Jo, a jesté CeStina se mi nelibi.
Jsi v kontaktu s lidmi ze Skotska a Kypru?

Volame si z kamarddkama z Glasgow. S néma to mam tak, Ze si tfeba volame tyden kazdy
vecer, potom jako zase zapomeneme a po 3 mésicich si zase zavoldme. A s holkama z Kypru

si piSu jako docela pravidelné. Z toho Kypru je ale vic lidi.
Jaké Ceské tradice dodrzujes?

Vénoce. Ja nevim ani, Velikonoce jeste.
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Jak u vas slavite Vanoce?

My jsme docela jezdili do Ceska na Vanoce. My tady mame rodinu, takZe jsme jezdili celkem

¢asto na Vanoce.

Kdyby ses méla zamyslet a odpovédét sama sobé na otazku ,Kdo jsem?*, jak bys

odpovédéla?

No ja nevim, fekla bych ze jsem takova bézna.

Jaka je tva narodnost?

J& bych fekla Evropanka. Nebo spi$ bych fekla tfeba eurasijska holka.

Jakym zptisobem té ucitelé znamkuji ted’ a jak té znamkovali na zacatku?

Normaln¢ jako vSechny ostatni. Hned prvni tyden ve Skole jsem dostala test ze zemépisu jako
vSichni ostatni, bylo mu to Uplné jedno. Neméla jsem zadny ulevy v anglickych predmétech,
v Ceskych trosku. Jediny, co jsem méla jinak, bylo to, Ze jsem méla jiny prace, dostala jsem

jiny test nez ostatni. No a znamkovala m¢ ucitelka jako v mym tempu.
Kdo ti na ¢eské Skole pomahal nebo stale pomaha primo ve vyucovani?

Vibec nikdo mi nepomahal s ¢eStinou. Jenom ceStinarka mi davala néjaky papiry s ukolama,
ktery jsem tfeba neuméla, ale zbytku ucitelli to bylo uplné jedno. Ttieba ucitel na déjepis
a zemepis mi fikal: ,,No chodis do skoly, tak chodis do skoly, jsi stejnd jak vSichni*“ a na to jsem
mu odpovédéla, Ze nerozumim, a on mi fekl: ,,7ak se nauc cesky*. Ale jako ja nevim, co mu

mam fict na to, ja mam ted’ douCovani 5x tydné.
V jaké podobé mas tato doucovani?

My to méme ted” docela blby. Protoze v pondéli chodim na doucovani s devatakem, ktery je
Vietnamec, ktery je tady od prvni tfidy a je na stejny trovni ¢estiny jako ja, takze on se spis ted’
uci na ptijimacky. Ve ¢tvrtek mam doucovani s brachou a s klukem z my tfidy a s klukem, ktery
mluvi ¢esky 7 mésicl. A v patek mam doucovani s brachou a s tim klukem co mluvi 7 mésict,
takZe pro pani ucitelku je to straSny, protoze musime kazdy délat néco jinyho a musi nés to

vSechny naucit. No a potom mam v patek jesté douovani doma.
A jak probiha takové vyucovani ve Skole?

No ja mam ty hodiny misto ICT, angli¢tiny a potom v patek to mam po vyucovani, protoze

jsem jedind, které skonc¢i Skola diiv, takze tam musim ¢ekat a pak jdu na tu hodinu.
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Jak dlouho uZ chodis na tyto hodiny ¢esStiny navic?

No na konci Sesté tiidy jsem zacala chodit na tu ¢estinu kazdé rano v pond¢li pfed skolou a pak

to bylo 1 v sedmicce. A v 8 uz jsem zacala mit tii hodiny misto normalnich predméti.
Setkala ses nékdy na Skole s tzv. asistentem pedagoga, ktery pomaha Zakim ve vyuce?
Ne, vlbec. Nikdy jsem o nicem takovym neslysela.

Kdo nebo co ti nejvic pomahalo se zvladanim ¢eStiny? A kdo ti nejvic pomaha ted’?

Nejvic mi pomohly ty hodiny navic na zac¢atku. Protoze jsme tam byly s pani ucitelkou jenom

my dvé a feSily jsme spolu hrozn¢ moc véci. A ted’ mi pomaha nejvic dou¢ovani doma.
Vzpominas si na néjaké situace ¢i véci, které té béhem tvého pobytu v CR Sokovaly?

Spis jako ta CeStina, protoze najednou jsem méla pilku prfedmétl v CeStiné. A taky mé
ptekvapilo, kdyZ jsem §la do centra, tak jsem vidéla holky mladsi nez ja, jak jsou tam samy. J&
tehdy musela chodit s babickou nebo s mamou. A teprve vlastné az ted’ mizu chodit ven. Taky,
kdyz jsem si volala ted’ s kamaradkama ze Skotska 1 Kypru, tak je vlastné zvlastni, jak kazdy
ma jinou zédbavu. Tteba ve Skotsku chodi jinak obleceni, na Kypru se potkavaji doma kamaradi

a délaji party a tady chodi lidi do klubt.

Kdybys ses méla zamyslet a popsat mi, jak by podle tebe méla vypadat idealni pomoc

s ¢eStinou?

Chtéla bych jenom, aby ucitelé pochopili, Ze pro mé to opravdu neni lehky, Ze ani ted’ to neni
lehky...at’ mi prosté netikaji: ,,Nauc se to.“ Chtéla bych, aby mi to to vSechno vysvétlovali
a pofad mi nefikal: ,,Tohle ses méla naucit v tyhle tride,” Ji jsem jim tekla: ,,Jd jsem tady ale
nebyla v tyhle tride. Potad dokola jsem dostavala stejnou odpoveéd’: ,,Nauc se cesky.* Chtéla
bych, aby ucitel tfeba vedle mé stal a vysvétloval. A aby mi nesnizovali znamky ze zemépisu

jenom kvuli tomu, ze tam nepisu ¢arky a hacky, kdyz to ani neni hodina ¢eskyho jazyka.
Vzpomenes si jeSté na néco, néjaké zvlastni nebo zajimavé situace v souvislosti se Skolou?
No jako jesté, ze Cesi jsou fakt jini.

Chtéla by ses mé na néco zeptat?

Asi ne.

Moc dékuji za rozhovor. At se ti dari.
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