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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva Cinnostmi Skolniho specidlniho pedagoga na bézné
zakladni Skole. Zajima se o jeho pozici a roli ve Skole, kompetence ¢i napli prace, 1 o to jak
se k jeho ptisobeni na skole stavi ostatni pedagogi¢ti pracovnici. V teoretické ¢asti prace je
vymezeno legislativni ukotveni profese ,,specialni pedagog™ a celého systému vzdélavani,
dale prace charakterizuje zéky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a piiblizuje jejich
podpiirnd opatieni, kterd jsou témto zakiim oporou v soucasném spoleéném vzdélavani.
Vymezuje metody a formy prace, které jsou pii vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami nejvhodnéjsi. Prace také poskytuje vhled do poradenského systému a jeho
specifik s dirazem na fungovani Skolského poradenského pracovisté. Empiricka ¢ast prace
je sloZena ze smiSeného vyzkumu. Je postavena na vyhodnoceni dotaznikového Setfenti, které
zkouma nazory pedagogii na praci Skolského poradenského pracovisté a predev§im nazory
na pozici specialniho pedagoga ve skole. Dotazniky byly rozdany pedagogiim a asistentim
pedagoga a ptaly se jich, jaké piinosy a nedostatky vidi v praci Skolniho specidlniho
pedagoga, jak podle jejich ndzoru pracuje s Zaky, jejich rodi¢i a ostatnimi pedagogy.
Dotaznikové Setieni dopliiuje rozhovor se specidlni pedagozkou, ktery nabizi na sledovanou

problematiku nazor pracovnika Skolniho poradenského pracovisté.

KLICOVA SLOVA
Skolni specialni pedagog, Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, podpiirna opatient,

spolecné vzdélavani, poradensky systém, diferenciace, individualizace



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the activities of a special educator at a regular
elementary school. Thesis is interested in his position and role in the school, his competence
or job description and how other pedagogical staff treat his work at the school. The
theoretical part of the thesis defines the legislative anchoring of the profession of special
educator and the whole system of education. The thesis defines the methods and forms of
work that are most suitable in the education of pupils with special educational needs. The
thesis also provides an insight into the consulting system and its specifics with an emphasis
on the functioning of the school consulting centre. The empirical part of the thesis consists
of mixed research. It is based on the evaluation of a questionnaire survey, which examines
the opinions of teachers on the work of the school consulting centre and above all opinions
on the position of a special teacher at the school. The questionnaires were distributed to
teachers and teacher assistants and asked what benefits and shortcomings they see in the
work of the school special educator and how they think they work with pupils, their parents
and other teachers. The questionnaire survey is supplemented by an interview with a special

educator, who offers the opinion of a school consulting worker on the issue.

KEYWORDS
special educator in school, pupils with special educational needs, supportive measures,

common education, consulting system, differentiation, individualization
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UvVOoD

Skolni prostiedi je velmi rozmanité a musi se piizptisobovat vzdélavani zaku, kteii
jsou jedinecné osobnosti. Kazdy zék je jiny, at’ uz ve svém vzdélavani pomoc potiebuje ¢i
nepotiebuje. V soucasném trendu spolecného vzdélavani je prace specialniho pedagoga na
Skole ¢im dal potfebné&jsi. Pomaha se zarazenim zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami
do kolektivu zaka, kteti specialni vzdélavaci potfeby nemaji. Poskytuje nejen poradenské
sluzby ve Skole, ale i reedukacni a stimula¢ni péci. Je tak v kazdodennim blizkém kontaktu
se zéky se specialnimi vzdélavacimi potiebami. V soucasné dob¢ je na zakladnich skolach
vzdélavano stale vice 74kl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a specidlni pedagog se
stava stale vice b&Znou soudasti pedagogického tymu na $kole. Skolni specialni pedagog je
soucasti rozsifené verze Skolniho poradenského pracovisté a spolu s vychovnym poradcem,
Skolnim metodikem prevence a dost Casto také se Skolnim psychologem se aktivné podili na
usnadnéni vzdélavaciho procesu zakd, ktefi potfebuji mirné, ale i vyraznéjsi upravy vyuky,
aby se toho naucili co nejvice a mohli se stat vzdélanou a nezavislou osobou, ktera je schopna
uspét v zivoté. Kromé zaka poskytuje Skolni specidlni pedagog poradenstvi zakonnym
zastupcim déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a mezi dalSi benefity pfitomnosti
specidlniho pedagoga na Skole patfi bezesporu i pomoc ostatnim pedagogickym
pracovnikim, ktefi nemaji zkuSenosti se vzdélavanim Zaku a potiebuji v procesu vzdélavani
dopomoci. Na zaklad¢ téchto skutecnosti byl stanoven hlavni cil diplomové prace, kterym
je zjistit postaveni, piinos a dulezitost specialniho pedagoga v edukaci zakl se specialnim

vzdelavacimi potiebami v inkluzivnim prostfedi zakladni Skoly.

Diplomova préce se ve tfech teoretickych kapitolach, které jsou zaloZeny na reSersi
odborné literatury zabyvajici se inkluzivnim vzd€lavanim a praci Skolniho specidlniho
pedagoga, zaobird principy spolecného vzdélavani s dirazem na organizaci zdkladniho
vzdélavani vcCetné legislativniho vymezeni celého vzd€lavaciho systému. Daéle prace
charakterizuje souCasny poradensky systém, predev§im Ccinnosti pedagogicko-
psychologickych poraden, specidlné¢ pedagogickych center a Skolnich poradenskych
pracovist. Dalsi kapitola se vénuje charakteristice zakti se specidlnimi vzdélavacimi

potifebami. V soucasnosti jsou v inkluzivni Skole vzd€lavani hlavné Zaci se specifickymi



poruchami uceni, zaci s ADHD, zici s lehkym mentalnim postizenim a zaci s odliSnymi
kulturnimi a zivotnimi podminkami. Posledni teoreticka kapitola se zaméiuje na profesi
Skolniho specialniho pedagoga a jeho postaveni v edukaci, charakteristiku podptrnych
opatfeni vcetné¢ charakteristiky individudlné vzdélavaciho planu a planu pedagogické
podpory. Déle je zde vymezen predmét specidln€ pedagogické péce jako jedno z podstatnych
podpturnych opatteni ve vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Prace se
téz zaméfuje na metody a formy vzdelavani, které jsou pfi praci s vyukovymi obtiZzemi
nejefektivnéj$i a popisuje 1 alternativni pfistupy ve vzdélavani, které v Ceském Skolstvi
zaujimaji ¢im dal podstatnéjsi misto.

Empiricka cast diplomové prace vyuziva smiSené¢ho sbéru dat zalozeného na
dotaznikovém Setfeni mezi oslovenymi pedagogy a asistenty pedagoga. Dotaznikové Setieni
dopliiuje rozhovor se Skolni specidlni pedagozkou. Tento rozhovor dokresluje celkovou
situaci ve spolecném vzdélavani a umoznuje pohled na zkoumanou problematiku z jiného
uhlu, nez jaky maji ostatni pedagogicti pracovnici, ktefi vzdélavaji zadky se specialnimi

vzdélavacimi potiebami.



1 VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI
POTREBAMI

1.1 Spole¢né vzdélavani a jeho principy

Vzdélavani jde ruku v ruce s pojmem vychova. Souhrnné mizeme vychovu a
vzdélavani oznaclit zastfeSujicim pojmem edukace. Jesensky (1995) uvadi, ze ukolem
edukace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je rozvoj socidlni, kulturni a pracovni
stranky osobnosti ditéte. Bartofiova a Vitkova (2011) shrnuji obecné podminky, které by
$kola méla respektovat pii vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Skolni
poradenské pracovisté by mélo spolupracovat se skolskym poradenskym zatizenim a ucitelé
zase se Skolnim poradenskym pracovistém. Ucitelé by méli byt metodicky pfipraveni na
vyuku déti s potiebou specidlnich uprav ve vzdélavani, vedeni Skoly by mélo stile
zkvalitiovat odbornost pedagogickych pracovniki. Skola podle doporudeni $kolského
poradenského zafizeni vypracuje individudlni vzdélavaci plan, musi jej dodrZovat a
vyhodnocovat. V jejich vzdélavani by mélo byt vyuZito podplrnych opatteni, vZdy je nutné
respektovat zdravotni stav jedince, druh, stupefl i miru postiZzeni. Vyucujici by méli
podporovat nadani a talent ditéte a umoznit ditéti uzivat vhodné kompenzacni a relaxacni
pomiicky. Skolsky systém se v pribéhu let za¢al proméfiovat. Jedna z promén se tyka i
zohlednovani individudlnich vzdélavacich potfeb zakl. Soucasny trend vzdélavani se tyka
pfedevSim maximalniho mozného rozvoje individudlnich schopnosti kazdého ditéte. Pricha
(2001) tika, ze se v pribehu Casu zacal klast diiraz na rovnost ve vzdélavani a odstranovani

bariér vSech moznych povah.

Hnacim motorem zmén se stala nespokojenost rodicl, pedagogli a politikd.
Nespokojenost pramenila hlavné z neplnéni jejich pfedstav o optimalnim rozvoji mladé
generace. Skolstvi se zagalo zdokonalovat, oviem jeho zdokonalovani vyzadovalo a stale
vyzaduje financni kapacity 1 motivaci rodicu, uciteld, Skolského managementu 1 Skolské
administrativy. Bez zapojeni téchto subjektl by se zména v systému Skolstvi nikdy nemohla
udat. Nové se sttedem zajmu staly dovednosti, jako je schopnost vcitit se a pomoci druhym

lidem, s druhymi lidmi umét komunikovat, a predev§im vazit si odliSnosti a nebat se jich. Po



sametové revoluci prestala byt doménou ve vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami oblast specidlniho Skolstvi. Specialni Skolstvi pozvolna zacala nahrazovat
integrace do béznych typt zakladnich skol (Novackova, 2010). Spole¢né vzdélavani uzce
souvisi s terminy integrace a inkluze. Tyto terminy jsou v soucasnosti spojovany prave
zejména se vzdélavanim zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Rozdily mezi
integraci a inkluzi jsou v mnohych ptipadech nejasné a literatura se na jejich pfesném
vymezeni a definovani neshoduje.

Cilem integrace je zaClefiovat déti s postizenim mezi skupinu déti intaktnich. Tento
model je pro zdravotné postizné zaky moznosti stat se plnohodnotnymi ¢leny spole¢nosti
(Podesva, 2003). Podle Vitkové a kol. (2004) je v integraci dilezité zamétit se na celkovy
rozvoj osobnosti ditéte a rozvoj jeho socidlnich vztaht. Dodava, ze integrace nerozliSuje déti
handicapované a déti intaktni. Déle Hajkova se Strnadovou (2010, s. 12) ve své knize
definuji integraci jako , Siroké mezindrodni hnuti za prosazovani prava cloveka na
rovnocennou a rovnopravnou ucast na spolecné, nevylucujici a nevydélujici kulture*.
Lechta (2016) vnima integraci jako nadfazeny pojem, coZ ostatné doklada i mezindrodni
terminologie. V publikaci z roku 2005 Hajkova uvadi, Ze pojem integrace je spojovana
s konkrétnimi opatfenimi, kdezto inkluze je chdpana spise v Sir§Sim smyslu. Slowik (2007)
vnima integraci jako proces, kdy se dité musi vice prizptisobit Skole, nez Skola ditéti a
zaroven se Skola zamétuje vice na vzdélavani jednotlivce, ne celé skupiny. Slowik (2017)
dale dopliiyje, Ze se v inkluzi Skola snaZi pfizpiisobit prostiedi Zakim a sousttedi se vice na
potieby vSech vzdélavanych, nez na potieby jednotlivce. Podle Svobody a kol. (2015) je
integrace vzdélavaci pfistup, ve kterém se vzdélavaji Zaci s postizenim nebo

znevyhodnénim. Oproti tomu inkluzi vnima jako orientaci $koly pouze na déti s handicapem.

Do popiedi se v dneSnim Skolstvi dostdva vice pojem inkluze. Inkluze pochézi
z latinského ,, inclusio “, tedy ptijeti nebo také akceptace. Bartoiiova a Vitkova in Pipekova
(2010) uvadi, Ze termin inkluze se zacal pouzivat po probéhnuti konference v Salamance
v roce 1994. Inkluzi se podle autorek mysli situace, ve které budou integrovany vSechny déti
do bézné skoly. Nikolai in Slepickova, Pancocha (2013) vidi inkluzivni vzdélavani jako
snahu poskytnout v§em zakiim bez rozdilu a bez ohledu na rozsah specialnich potieb co
nejlepsi mozné vzdélani a na co nejvyssi mozné urovni. Miles in Slepickova, Pancocha

(2013) jesteé dodava, Ze stézejnim se v inkluzivnim vzdélani stdva participace, tedy mira
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podileni se déti na vzdelavacim procesu, a také dostupnost vzdélavani pro vsechny déti.
Slowik (2016) oznacuje inkluzi jako nikdy nekoncici proces, kde jsou si vSichni lidé rovni a
uvadi myslenku, Ze byt odlisny je normalni. Inkluze ve vzdélavani je proces, ve kterém zéci
s postizenim maji moznost Gcastnit se ¢innosti spolecné s détmi bez postizeni. Ackoliv se
literatura v definici jednozna¢né neshoduje, cilem inkluzivniho vzdélavani je vSak podle
vetsiny autord vzdelavat vSechny déti dohromady bez ohledu na jejich odliSnosti. Zaroven
se klade diiraz i na socialni adaptaci jak ditéte s postizenim, tak ditéte intaktniho. Lechta
(2010) uvadi, ze inkluze by se m¢la tidit heslem ,,skola pro vsechny“. Resort skolstvi si
prostiednictvim spole¢ného vzdélavani klade za cil zdky vSemozné rozvijet ve vSech
oblastech détské osobnosti, ale predevsim pfipravit je na svét plny riznorodosti a naudit je
s touto rtiznorodosti zachazet. V literatufe se pojem inkluze oznacuje jako totozny se
spoleénym vzdélavanim.

Podle Tannenbergerové (2016) se v soucasném trendu spoleéného vzdelavani
uplatituji dva vyvojové stupné. Prvni stupenn se zabyva zaky, ktefi byli z vychovné
vzdélavaciho procesu uplné¢ vylouceni. Druhy stupeni inkluze smétuje ke spole€nému
vzdélavani déti z jedné uzemni oblasti bez ohledu na to, zda se mezi nimi vyskytuji
odliSnosti. Jejich vzdélavani pak probihd v souladu s jejich momentalnimi schopnostmi,
nadanim 1 jejich zajmy. Spole¢né vzdélavani by tedy mélo fungovat na principu zapojeni
vSech zakli do vyuky a celého edukacniho procesu. Autorka se v publikaci dale zabyva

e heterogenita;

e spoluprice;

e humanizace a demokratizace;
e otevienost

e individualizace;

e regionalizace.

Stejné jako vSechno, 1 inkluze mé své nevyhody. Hajkova a Strnadova (2010) uvadi,
ze existuje nékolik diivodi, pro€ se zavadéni inkluze do kol nemusi vZdy dafit. Nej€astéjSim
divodem je podle autorek nedostateéna informovanost uditeld, zakt i rodi¢d. Casto je

problém ptredevs§im u uciteld, kteti trpi predsudky vici spolecnému vzdélavani. Bohuzel,
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krom¢ nedostatecné informovanosti se stdva problémem 1 nedostatecnd odborna
pripravenost uciteld (Bendova, Zikl, 2011). Casto se také uéitelé pouze boji neznamého
(Lang, Berberichova, 1998). Hajkova a Strnadova (2010) dale uvadi, ze ucitelé nemusi byt
dostatecné motivovani vedenim Skoly k napliiovani cild inkluze. Toto také potvrzuje ¢lanek
Steva Sidera (duben 2019, online) na webovych strankach The Conversation. Rika, Ze pokud
nebude mit inkluzivni vzdélavani na Skole oporu ve vedeni, jsou vSechny snahy o spole¢né
vzdélavani zbytecné. Bohuzel, ani feditelé Skol casto nevédi, o jaké druhy podpory lze zadat

a jakou podporu nasledné¢ mohou poskytovat pedagogiim.

Polechova a kol. (2005) ucitele negativné vnimajici inkluzi roziazuje do dvou
kategorii. Prvni kategorii tvoti ucitelé, kteti sice nedavaji sviij odpor oteviené najevo, nejsou
vSak ochotni vzdat se svych zaZitych stereotypl ve vyu€ovani. Druhou skupinou jsou ucitelé
oteviené nesouhlasici. Tito uditelé trpi zjevnym negativismem a nejsou ochotni ustoupit ze
svych predsudki. Polechova jesté k témto dvéma kategoriim piridava skupinu, kterd je
aktivnim zastancem inkluze. Tito ucitel€ ji podporuji a vitaji. DalSim uskalim je také podle
Hajkové a Strnadové (2010) nedostatek komunikace mezi $kolou a rodi¢i. Zde je dileZitym
faktorem navazani vzajemné spoluprace a divéry, protoze pokud rodice véri, Ze skola pro
jejich déti udéla vse, aby jim pomohla dosahnout co nejvyssi rovné vzdélani, cely proces
inkluze se znacné zjednodusi. K negativnim dusledkiim inkluze maze podle autorek patfit i
nepochopeni zakil se specidlnimi vzdeélavacimi potfebami détmi intaktnimi. Déti intaktni
nechtéji pfijmout jinakost ostatnich, coz mize vést az k Sikané. Ukolem ugitele je vytvofit

pozitivni tfidni klima, aby ptedchézel patologickym jeviim.

1.2 Legislativni vymezeni vzdélavani

Cilem vzdélavaci soustavy v Ceské republice je rovny piistup ve vychové a
vzdélavani vSech zakl. Legislativu vymezujici vzdélavani vydadva Ministerstvo Skolstvi,
mléadeze a télovychovy. Ditétem, Zakem ¢i studentem se specidlnimi vzdélavacimi pottebami
se rozumi z&k ¢i student, ktery ma problémy ¢i ptimo selhdva ve vzdélavacim procesu a
ktery z téchto diivodil potiebuje pii svém vzdélavani zvysenou péci. Vzdelavani téchto déti
je uvedeno v zdkoné ¢. 82/2015 Sb., kterym se méni zékon €. 561/2004 Sb., o prredskolnim,

zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdeélavani ve znéni pozdéjSich predpisi, v
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§ 16. Vzdélavanim zakt nadanych se zabyva § 17. Konkrétnim podrobnostem vzdélavani
zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami se vénuje tzv. provadéci predpis ke skolskému
zakonu, konkrétné vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani deti, Zaku a studentut se specialnimi
vzdelavacimi potrebami a zdkii nadanych a jeji posledni novela ¢. 248/2019 Sb. Podle
starSich legislativnich dokumentl je dité, zdk ¢i student se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami takova osoba, ktera je zdravotné postizend ¢i znevyhodnénd, nebo osoba
s odliSnymi sociokulturnimi podminkami. V sou€asnych novelizovanych dokumentech se
od této kategorizace upousti. PostiZzeni ¢i znevyhodnéni se stava pouze prosttedkem pro
nastaveni vhodné podpory ditéte. Do poptedi se vice nez diagndza dostavaji podptrna
opatieni, kterd déti potfebuji k naplnéni svych potieb a prav.

Podptirnych opatieni existuje pét stupiitl. Zakovi jsou poskytovana bezplatné a
spoivaji v nezbytnych upravach podminek pfijimani ke vzdélavani a ukoncovani
vzdélavani, Gpravé ocekavanych vystupt, vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho
planu, poradenské pomoci Skoly a skolského poradenského zafizeni, Gpravé organizace,
obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani, vCetné zabezpeceni vyuky specidlné
pedagogickeé péce, uziti kompenzacnich pomiicek ¢i vyuziti asistenta pedagoga nebo jiného
pedagogického pracovnika (Kendikova, Vosmik, 2016).

Forma vzdélavani je podle vyhlasky €. 27/2016 Sb. volena na zakladé véku Zaka a
pozadavkii na vzdélavani, které vzdy musi respektovat jeho vzdélavaci potieby. Zaci se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami se mohou vzdélavat bud’ ve Skolach podle §16,
odstavce 9 Skolského zdkona, ¢i v inkluzi v béZnych typech zékladnich Skol. Vzdélavani
zaki se prednostné uskuteciiuje v bézné zdkladni Skole. KdyZz vSak Skolské poradenskeé
zatizeni shledd, Ze vhledem k potfebam zakd neni vzdélavani v bézné zékladni Skole
dostacujici, doporuci zarazeni zdka do Skoly, tfidy, odd€leni ¢i studijni skupiny, které jsou
ziizené podle druhu znevyhodnéni. V téchto zatizenich mohou byt vzd€lavani i Zaci s jinym
typem znevyhodnéni. To ovSem podle vyhlasky neplati pro zatizeni, ktera jsou zfizena pro
zaky s mentalnim postiZenim. Tam se Z4ci s jinym typem postizeni nevzdélavaji.

Skolsky zakon uvadi zasady vzdélavani. Mezi dileZité zasady patii rovny piistup pro
kazdého bez ohledu na zdravotni ¢i socialni stav, rasu, pohlavi, barvu pleti, jazyk, viru a
dalsi, zohlednéni potieb, kter¢ ma ve vzdélavani kazdy jedinec jiny, tcta a respekt,

bezplatnost, ¢i moznost vzdélavat se po cely zivot. Vzdélavacimi cili, vymezenymi spise
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obecné, jsou pak rozvoj celé osobnosti ditéte, pochopeni a uplatiiovani rovnosti a zasad
demokracie, tvorba narodniho védomi, zisk a uplatnéni znalosti o Zivotnim prostfedi, nebo
poznani evropskych a svétovych kulturnich hodnot. Tato ¢ast zakona uvadi také prava a
povinnosti Zaki i jejich zakonnych zastupct. Zak méa podle zakona zejména pravo na
poskytnuti informaci o vzdélavani a pomoc skolského poradenského zatizeni ¢i poradenskou
pomoc skoly. Nezletili i zletili zaci maji povinnost dochazet do Skoly, dodrzovat jeji fad a
plnit pokyny uciteld a jinych pedagogickych pracovniki. Zakonni zastupci musi dohlédnout
na to, aby jejich déti chodily do Skoly, musi informovat Skolu a Skolské zatizeni o
problémech zdka, které by mohly mit vliv na jeho vzdélavani, ¢i fadné omlouvat
nepiitomnost déti ve vyuce. Stejné¢ jako zaci a jejich zakonni zastupci, 1 pedagogicti
pracovnici maji nejen sva prava, ale také povinnosti, se kterymi by se méli pfi vykonu své
profese seznamit. Musi chrénit a respektovat své zdky, vyucovat zdky v souladu se
vzdélavacimi cili, chranit bezpeci i zdravi svych zakl, poskytovat ditéti a jeho rodicim
informace ohledn¢ edukace a zachovat mlcenlivost a diskrétnost. Maji naopak pravo na
ochranu pied fyzickym ¢i psychickym natlakem ze strany zaki, ¢i jejich rodi¢ti a mohou

vyuzivat metody a formy prace, které uznaji za vhodné.

Ke skolskému zakonu nalezi plno provadécich predpista. Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o
vzdeélavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi potrebami a Zakii nadanych vymezuje, co jsou
to podpiirna opatfeni a jak je organizovano vzdélavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, urcuje postup, ktery se uplatiiuje pfi pfiznavani stupiid podplirnych opatteni,
presné definuje Cinnosti asistenta pedagoga, vymezuje, co je to zprava a co doporuceni od
Skolského poradenského zatizeni a urCuje, kdo je to zak nadany a jak vypada jeho
individudlné vzdélavaci plan.

Vyhléska €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych
poradenskych zarizenich ve znéni pozdéjSich ptedpisii, pojednava o bezplatnosti
poradenskych sluzeb, jejich tcelu, pravidlech poskytovani a také specialné pedagogické a
psychologické diagnostice. Podle této vyhlasky jsou Skolska poradenska zatizeni dvojiho
typu. Prvnim typem je pedagogicko-psychologickd poradna a druhym specidlné
pedagogické centrum. VyhlaSka dale stanovuje dokumentaci, kterou poradenskd zatizeni

musi vést, charakterizuje ¢innosti poradny, centra i Skolniho poradenského pracoviste.
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Dulezita je téz vyhlaska ¢. 248/2019 Sb., kterou se novelizuji obé ptechozi vyhlasky.
Vyhlaska je G¢inna od 1. ledna 2020.

ey e

V roce 1948 Organizace spojenych narodt vydala VSeobecnou deklaraci lidskych prav, ve
které se tika, ze jsou si vSichni lidé rovni. Deklarace zminuje i vzdélavani (¢l. 26), které ma
byt bezplatné a dostupné pro vsSechny. Ma pfispivat k rozvoji osobnosti a napomahat
k vzajemnému porozuméni. Organizace spojenych narodi vydala vroce 1959 také
Deklaraci prav ditéte (zasada 5) a v roce 1989 Umluvu o pravech ditéte (Elanek 23). 1 zde se
fesi vychova a vzdélavani ditéte s dusevnim, fyzickym ¢i socidlnim postizenim. Podle
Vitkové in Bartoniova a Vitkova (2010) je vSak prvni a nejdilezitéjsi celosvétovou umluvou
o pravech osob se zdravotnim postizenim az Umluva o pravech osob se zdravotnim
postiZenim.

Vladni vybor pro zdravotné postizené obcany kazdych pét let vydava Narodni plan
podpory rovnych prilezitosti pro osoby se zdravotnim postizenim. Podle tohoto planu se
Ceska republika v uplynulych dvaceti péti letech zafadila mezi zemé, kterym zaleZi na
odstraniovani bariér v zivoté zdravotné postizenych. Stat se snazi zlepSovat jejich kvalitu
Zivota, integrovat je do spoleénosti a napliiovat vyse zmindnou Umluvu o pravech osob se
zdravotnim postizenim. Plan na roky 2015 az 2020 se soustfed’'uje pfedev§im na podporu
zaméstnavani osob se zdravotnim postizenim a diisledné uplatnéni inkluzivniho vzdélavani
zakl s postizenim.

4

1.3 Organizace zakladniho vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Zakladni vzdélavani podle skolského zdkona ,,vede k tomu, aby si Zaci osvojili
potiebné strategie uceni a na jejich zdklade byli motivovani k celoZivotnimu uceni, aby se
ucili tvorive myslet a resit primérené problémy, ucinne komunikovat a spolupracovat,
chranit své fyzické i dusevni zdravi, vytvorené hodnoty a zZivotni prostiedi, byt ohleduplni a
tolerantni k jinym lidem, k odlisnym kulturnim a duchovnim hodnotam, poznavali své
schopnosti a redlné moznosti a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi
pri rozhodovani o své dalsi Zivotni draze a svém profesnim uplatnéni.  (zékon €. 561/2004

Sb., Cast treti, hlava I1., §44)
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V Ceské republice je zakladni vzd&lavani povinné pro viechny déti bez vyjimky a
navazuje na vzdélavani predskolni. Podle Skolského zdkona byva standardné dlouhé deveét
let, ovSem zaci se zdravotnim postizenim mohou do Skoly dochazet az deset let. Déti
nastupuji povinnou skolni dochézku nejcastéji v Sesti letech, nejpozdéji vsak ve Skolnim
roce, ve kterém dovrs$i osm let v€ku. Z toho plyne, Ze zdk muze dostat odklad Skolni
dochazky. Nejcasteji se odklad dava z ditvodu nedostatecné télesné ¢i dusevni vyspélosti.
Odklad musi doporucit §kolské poradenské zatizeni a pediatr. Vzdélavani je ukotveno kromé
Skolského zdkona 1 v pedagogickych dokumentech vymezujicich obsahovy rédmec
vzdélavani. Jedna se o kurikuldrni dokumenty, tedy obsahy vzdélavani danych statem.

Kurikularni dokumenty se realizuji na dvou trovnich — statni a Skolni. Statni uroven
pfedstavuje Néarodni program rozvoje vzdélavani (tzv. Bild kniha Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy zroku 2001), a rdmcové vzdélavaci programy pro piedSkolni,
zakladni a stfedni vzdélavani. Ramcové vzdélavaci programy jsou schvalovany a vydavany
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy a jsou, tak jako cely systém vzdélavani,
legislativné ukotveny ve Skolském zakoné, v ¢asti prvni, § 4 (Ministerstvo Skolstvi, mladeZe
a télovychovy, 2013, online).

Podle Narodniho ustavu pro rozvoj vzdélavani (2011, online) tvoii ramcové
vzdélavaci programy ramec pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi. Ramec znamena
to, co je kazdy absolvent daného stupné€ vzdélani povinen umét. Tento ramec kazda Skola
musi dodrZet, zarovei ji rdimcové programy davaji volnost v tvorbé obsahu vzdélavani podle
vlastniho uvaZeni. Rdmcové vzdélavaci programy stanovuji cile, formy 1 povinny obsah
vzdélani daného stupné, déale organizaci a zasady pro tvorbu Skolnich vzdé€lavacich

programu.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani je platny od 1. zati 2005 a
jeho aktualizace je platna od 1. zafi 2017. Je sloZen z Gasti A az D. Cast A pojednava o
vymezeni ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzd€lavani v systému vSech
kurikularnich dokumentii. Program zdiraziuje dualezitost spolecného vzd€lavani, jasné

vymezuje ndvaznost na ramcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani a slouzi jako
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vychodisko pro ramcovy vzdélavaci program pro stiedni vzdélavani. Dale vymezuje obsah
vzdélavani, ktery je zde uveden pomoci oekavanych cili a vystupt. Umoznuje modifikaci
obsahu, metod, forem, rozsah i zaméfeni vyuky, kterd je v souladu s individualnimi
potfebami zaki. Cast B se zabyva charakteristikou zékladniho vzdélavani a prakticky

kopiruje ustanoveni zakladniho vzdélavani ve Skolském zakoné.

Cast C je nejrozsahlejsi. V prvé fadé se zabyva pojetim a cili zakladniho vzdélavani.
V této kapitole jsou také obsazeny klic¢ové kompetence, na které se celé zakladni vzdélavani
zakl soustredi. Kompetence prostupuji vSemi vyucovacimi predméty a piedstavuji souhrn
védomosti a dovednosti, kterymi by kazdy zdk mél disponovat. Kli¢ové kompetence jsou
dalezité pro rozvoj osobnosti, dal§i vzdélavani ditéte a budouci uplatnéni ve spolecnosti.
Kli¢ovych kompetenci existuje Sest: kompetence k uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a personalni, obfanské a pracovni (Rdmcovy vzdéladvaci program pro zakladni
vzdélavani, 2017). Dale se ¢ast C se zabyva i1 vzdélavacimi oblastmi, které jsou pak tvoreny

vzdélavacimi obory:

e Jazyk a jazykova komunikace (obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi
jazyk);

e Matematika a jeji aplikace (obor Matematika a jeji aplikace);

e Informaéni a komunikacni technologie (obor Informa¢ni a komunikaéni
technologie);

e Clovek a jeho svét (obor Clovek a jeho svét);

e Clovek a spole¢nost (obory Déjepis, Vychova k ob&anstvi);

e Clovék a piiroda (obory Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis);

e Umeéni a kultura (obory Hudebni vychova, Vytvarnd vychova);

e Clovék a zdravi (obory Vychova ke zdravi, T&lesna vychova);

e Clovek a svét prace (obor Clovék a svét prace).

Tato kapitola se také vénuje prifezovym tématim. Jedna se o aktualni problémy
svéta, se kterymi by zaci na zakladni skole méli byt seznameni. Priifezovymi tématy jsou
Osobnostni a socialni vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova, Enviromentalni vychova a

Medidlni vychova. Posledni podkapitolou je pak ramcovy ucebni plan, ktery udava casové
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dotace jednotlivych vzdélavacich oblasti (Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni
vzdélavani, 2017).

Cela ¢ast D se soustiedi na vzdélavani zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami i
zakt nadanych. Dopliuje tak vyhlasku ¢. 27/2017 Sb. V této kapitole jsou probirany jeste
materialni, persondlni, hygienické a organizac¢ni podminky pro uskute¢iiovani Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, zasady pro zpracovani Skolniho

vzdélavaciho programu a pozadavky na jeho strukturu.

1.3 Poradensky systém a jeho specifika

V soucasnosti nabyva poradensky systém stale vétsitho vyznamu, jelikoZ béhem
procesu vzdélavani zakl Castéji dochazi k situacim, kdy zak potfebuje odbornou specialné
pedagogickou ¢i psychologickou pomoc. Jejich Cinnosti se tykaji oblasti vyukovych,
vychovnych i vyvojovych (Mertin, 2014). Poradensky systém se tidi vyhlaskou ¢. 72/2005
Sb. ve znéni pozd¢jsich predpist. Podle této vyhlaSky jsou poradenské sluzby bezplatné a
poskytované na zadost 74k, ¢i jejich zdkonnych zéstupci, nebo na zéklad¢ statniho organu
(naptiklad OSPOD). Poradenské sluzby musi u zaka zacit s vykonem nejpozdéji do tii
mésict od pfijeti zadosti. Vyhlaska dale stanovuje, Ze ucelem poradenskych sluzeb je
nasledujici:

e tvorba podminek pro rozvoj ditéte;

e zjiStovani a podpora specialnich vzdélavacich potifeb ¢i mimofadné nadanosti a
urcovani podptirnych opatieni ve vzdélavacim procesu;

e naplnovani vzdélavacich potieb zaki;

e prevence a feseni rizikového chovani;

e tvorba podminek pro vzdélavani zaka z odliSnych Zivotnich podminek;

e kariérové poradenstvi;

e rozvoj psychologickych a specidlné pedagogickych znalosti pedagogickych
pracovnikl ve Skolach a Skolskych zatizenich;

e metodicka podpora pedagogti, vychovnych poradcii, metodikli prevence ¢i asistentil

pedagoga;
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e soucinnosti s pravnimi osobami ¢i organy vefejné moci,

e posilovani kvality poradenskych sluzeb.

Pti poradenstvi by jeho poskytovatel¢ méli dodrzovat vySe zminéné Ucely a také
mravni zdsady, podle kterych by pracovnici v oblasti poradenstvi méli zachovavat
diskrétnost a ml¢enlivost. Pii praci se zdkem se musi vychazet z jeho individuélnich potieb
k zajisténi jeho vSestranné podpory. Zaka, &i zdkonného zastupce, $kolska zatizeni nebo
Skola vzdy seznami s vysledky vySetfeni. Nastroje, postupy ¢i metody specidlné
pedagogické diagnostiky by vzdy mély byt primarné standardizované. Nestandardizované
nastroje jsou voleny pouze v pfipad€, ze maji prokazatelny piinos pii celkové diagnostice

ditéte (Kendikova, Vosmik, 2016).

Skolské poradenské zafizeni vydava z vysetfeni dva dileZité dokumenty, zpravu a
doporuceni pro vzdélavani zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Zprava je urcena
zletilému zékovi, ¢i zdkonnému zastupci nezletilého zéka, je tedy tvofena na zakazku klienta.
Musi byt zpracovéana do tficeti dnl od zahajeni poradenské prace s ditétem. Shrnuje zavéry
vySetfeni a soucasti jsou osobni tdaje zdka, které Skolské poradenské zatizeni ziskalo
z anamnézy zaka, informaci od rodi¢t a Skoly, rozboru skolnich vysledki i dalSich
dokumentii. Oproti tomu doporuceni vznika pro potieby Skoly a specifikuje, jak se vysledky
vySetfeni promitnou do vzdélavani. Vychazi ze specialné pedagogické a psychologické
diagnostiky, je tedy vysledkem poradenské prace Skolského poradenského zatizeni. Zaroven
jeu zaka stanoven stupen podpurnych opatieni, ktera urcuji, jak bude tfeba upravit podminky
pro vzdélavani zaka. Doporuceni je platné dva roky (Kendikova, Vosmik, 2016). Mezi
Skolska poradenskd zafizeni fadime pedagogicko-psychologické poradny a specialné
pedagogické centra. Poskytuji poradenské sluzby mimo Skolu a spolupracuji se sttedisky
vychovné péce, neziskovymi organizacemi, lékafi, policii a dal§imi orgdny statni moci
(Knotova a kol., 2014). Kucharska a kol. (2013) ke Skolskym poradenskym zatizenim

ptidava poradenstvi na trovni Skoly a stfediska vychovné péce.

Pedagogicko-psychologicka poradna je podle Narodniho ustavu pro vzdélavani (2011,
online) instituce zaloZzena v sedmdesatych letech minulého stoleti. Bartoniova a Vitkova
(2007) definuji pedagogicko-psychologické poradny jako propracovanou sit' specialné

pedagogického a psychologického poradenstvi urcenou zdkiim, rodicim i pedagogickym

19



pracovnikiim. Pracovnici pedagogicko-psychologické poradny maji na starosti zdky, u
kterych nastava v jejich vzdélavacim procesu néjaky problém, zaky, ktefi maji obtize
v psychickém ¢&i socialnim vyvoji, nebo zaky, ktei maji odligné Zivotni podminky. Zakiim
poskytuji i kariérové poradenstvi ¢i prevenci rizikového chovani. Sluzby poradny vyuzivaji
déti od tii let véku az do ukonceni stfedniho ¢i vy$§iho odborného vzdélani (Mertin a kol.,
2013). Poradnu kontaktuji rodi¢e nebo skola po domluve s rodici. Podle Mertina dostavaji
veSkeré dokumenty z vySetfeni rodice, ktefi se sami rozhoduji, co pfedaji Skole a co ne.
Sluzby jsou provadény nejcastéji ambulantné. Knotova a kol. (2014) uvadi, Ze v poradnach
pracuji hlavné psychologové, specialni pedagogové a socialni pracovnici. Poradna zjistuje
pripravenost zakt na Skolni dochazku, dale definuje specialni vzdélavaci potieby zakl a na
zaklad¢ téchto zjisténi vypracovava doporuceni a navrhy podplrnych opatfeni, vydava
zpravu a doporuceni z vySetfeni, provadi specidlné¢ pedagogickou a psychologickou
diagnostiku déti a poskytuje zaktim intervenci na zékladé jejich potieb (Kendikova, Vosmik,
2016). Narodni tstav pro vzdélavani (2011, online) rozd€luje ¢innosti poraden do tii oblasti:

e diagnosticka;

e informacni a metodicka;

e intervencni.

Specialné pedagogicka centra vznikla az po roce 1991 (Michalik, 2011). Centra poskytuji
poradenstvi zakiim se zdravotnim postizenim. Zaklad jejich sluzeb tvoii systematicka
specialné pedagogicka, psychologickd a terapeuticka péce. Jedna se tedy o komplexni
sluzby, které maji za cil déti, které jsou v jejich péci, podporovat ve vzdélavani (Bartofiova,
Vitkova, 2007). Michalik (2011) ve své publikaci centra rozdéluje podle potieb a
zdravotnich postizeni déti na Specialn€ pedagogické centrum pro zaky s:

e poruchami autistického spektra;

e mentalnim postiZzenim,;

e télesnym postiZenim;

e sluchovym postiZzenim;

e vadami feci;

e viceCetnym postizenim;

e zrakovym postizenim.
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Michalik (2011) déle specifikuje, ze podminkou pro poskytovani poradenskych
sluZeb je souhlas zakonného zastupce. Cinnosti center probihaji ambulantné nebo terénné.
Klienty center jsou déti od tfi do devatenacti let. Zakladni tym tvoii stejné jako v poradnach
psycholog, specialni pedagog a socidlni pracovnik. Podle zdravotniho postizeni je tym
doplnén o dalsi, zejména zdravotnické odborniky.

Centra zjist'uji pripravenost zaki se zdravotnim postizenim na Skolu, zajistuji jim
pottebné vzdélavaci potieby, poskytuji zaklim specialné pedagogickou péci pro rozvoj jejich
oslabenych funkci, vydavaji zpravu a doporuceni z vySetieni, stejné jako poradny poskytuji
kariérové poradenstvi a ostatnim pedagogickym pracovnikiim i zdkonnym zastupctim davaji
metodickou a informacni podporu (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.; Kendikova, Vosmik, 2016).
Autofi jesté vymezuji specialni ¢innosti center podle jednotlivych zdravotnich postiZeni.
Z publikace vyplyva, Ze centra poskytujici sluzby Zakliim s vadami feci jsou vyznamna
cilenou logopedickou péci pro rozvoj komunikacnich schopnosti jejich klientd, centra pro
zrakoveé postizené zaky rozviji zrakové funkce a provadi zrakovou stimulaci, centra pro
sluchové postizené Zaky uci déti adekvatni komunikacni systémy, centra pro télesné
postizené zaky v maximalni moZné mitfe podporuji rozvoj pohybovych funkci déti, centra
pro mentalné postizené zaky se orientuji na vSestranny rozvoj zéka s diirazem na socialni a
sebeobsluzné Cinnosti a centra pro zaky s poruchami autistického spektra rozviji jejich
komunikacni schopnosti a socialni dovednosti.

Stirediska vychovné péce sice ptimo nepatii do Skolskych poradenskych zatizeni,
poskytuji vSak také poradenské sluzby pro déti a jejich rodice. Strediska vychovné péce byla
do roku 1991 samostatnymi institucemi, dnes spadaji pod diagnostické ustavy. Od roku 1997
patii do systému pedagogicko-psychologického poradenstvi (Bartoniova, Vitkova, 2007).
Jejich cilem je pfedev§im piedchazeni a zamezeni rozvoje negativniho chovani u déti ¢i
narus$eni jejich zdravého vyvoje. Dale zmirfiuji nebo odstranuji pticiny jiZ vzniklych poruch
chovani. Podle Bartoniové a Vitkové (2007) je cilem stfedisek vychovné péce pomoc, rada
¢i pée bezprostiedne po zachyceni problémi pii vychové ditéte, napiiklad pii utécich.
Stiediska vychovné péce se soustfedi hlavné na prevenci i terapii socialn€ patologickych
jevl a poskytuji ambulantni, poradenskou i internatni péci. Internatni pobyt je podle
Bartoniové a Vitkové (2007) dobrovolny a maximalné dvoumésicni. Jedna se o doplitkovou

sluzbu ke Skolskym poradenskym zatizenim. Jejich sluzby jsou ukotveny v zakoné 109/2004
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Sb., o vykonu ustavni vychovy nebo ochranné vychovy ve Skolskych zarizenich a o
preventivné vychovné péeci ve Skolskych zarizenich (Narodni ustav pro vzdélavani, 2011,

online).

Skolni poradenské pracovisté zaji§tuje poradenstvi ve $kole. Zabezpedeni poradenstvi
ve Skole ma na starosti feditel Skoly. V zékladni formé Skolni poradenské pracovisté tvori
vychovny poradce a Skolni metodik prevence. Tito odbornici musi projit specializaCnim
studiem v akreditovaném vzdéldvacim programu Ministerstva Skolstvi, mlddeze a
télovychovy. Programy lze studovat na vysokych Skolach. V rozsitené verzi ptisobi na Skole
jesté 8kolni specialni pedagog a $kolni psycholog. Skolni poradenské pracoviste
spolupracuje s tfidnimi uciteli, ale i s ostatnimi uciteli a dal§imi pedagogickymi pracovniky.

Skolni poradenské pracoviité zajistuje:

e podplrna opatieni pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a vyhodnocuje
jejich tinnost;

e podporu vzdélavani mimotadné nadanych;

e podporu vzdélavani zakt z odliSného kulturniho prostiedi a zakt s odliSnymi
Zivotnimi podminkami;

e prevenci Skolniho selhdvani a péci o zaky, ktefi maji vychovné nebo vyukové obtize;

e piredchazeni rizikovému chovani (véetn¢ Sikany a diskriminace);

e kariérové poradenstvi;

e vcasnou intervenci pii individudlnich ¢i tfidnich problémech zaki;

e metodickou podporu ostatnim pedagogickym pracovnikiim;

e spolupraci Skoly a Skolského poradenského zatizeni;

e komunikaci s rodi¢i zakt (Kucharska a kol., 2013).

Rodice zakt by meli znat jména pedagogickych pracovniki, ktefi vykonavaji na
Skole poradenskou ¢innost, aby védéli, na koho se v pfipad¢ nutnosti obratit. Kendikova a
Vosmik (2016) uvadi spravny postup poté, co je dité vySetfeno ve Skolském poradenském
zafizeni a je mu stanovena diagndza. Rodice ptedaji Skole zpravu ¢i doporuceni od
poradenského zafizeni a Skolni poradenstvi je povinno zavéry z vySetieni zpracovat. Na
zakladé vySetieni jsou navrzena konkrétni opatfeni, kterd by méla zZdkovi pomoci. Opatieni

se zaCnou zavadét do vyucCovéani a jsou prubézné vyhodnocovédna. Rodice by méli
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spolupracovat se Skolou pfi zavadéni opatfeni a maji pravo pribézné¢ se na ucinnost
informovat. Poradenské zafizeni by mélo se Skolou spolupracovat i nadale. Zaroven na

zpravé €1 doporuceni musi byt uvedeno datum kontrolniho vySetfeni.

Vychovny poradce se zabyva v soucasné dobé predevsim kariérovym poradenstvim
a poméaha zakiim s vybérem jejich dal$iho vzdélavani. Dale mize koordinovat vzdélavani
zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych. Je pfitomen pii nastavovani
podminek vzdélavani 74kt cizinctl i zakd s odliSnymi Zivotnimi podminkami. Jeho ¢innosti
jsou metodické, organizacni, intervencni 1 diagnostické (vyhlaSka ¢. 72/2005 Sb.; Kucharska

a kol., 2013).

Mezi ¢innosti $kolniho metodika prevence patii vysledovani vyskytu a prevence
socialné nezadoucich a patologickych jevii. Také se podili na ptipravé preventivnich
programu Skoly a ma na starosti pfipravu minimalniho preventivniho programu. Koordinuje
zavadéni minimalniho preventivniho programu do vyuky a sleduje, zda je preventivni

program ucinny (Bartotiova, Vitkova, 2007).

Skolni psycholog je vysokoskolsky vzdélany odbornik. Ma vystudovan magistersky
studijni program psychologie (Trunda, 2014). Aktivné se podili na hledani zaka
s vychovnymi a vzdélavacimi obtizemi a napomaha jejich odstraiiovani. Dulezita ¢innost je
krizové intervence, coz je v€asnd pomoc v situacich, které jsou pro zéka zatézoveé. Takovymi
situacemi jsou nejéast&ji imrti v roding, urazy, rozvod rodi¢t a dalsi. Skolni psycholog
pracuje hlavné s Zaky, ale mél by poskytovat konzultace ostatnim pedagogliim i rodi¢im

zaka. MuzZe zajistovat i diagnostiku tfidnich skupin (Kucharské a kol. 2013).

Skolni specialni pedagog je odbornik, ktery se starda o Zaky se specialnimi
vzdelavacimi potfebami. Podili se na vytvafeni vhodnych podminek vzdélavani téchto zak,
poskytuje zakiim a rodi¢lim poradenskou ¢innost, ostatnim pedagogiim pak radi s vybérem
vhodnych pomiicek, metod a forem vyucovani. Aktivné pracuje se Zaky a napomaha jim pii

piekonavani obtizi ve vyuce (Kucharska a kol., 2013). O Skolnim specialnim pedagogovi

vice pojednava kapitola ,, Skolni specidlni pedagog a jeho postaveni v edukaci*.
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Shrnuti:

Vzdelavani Zaku se specialnimi vzdélavacimi potrebami se 7idi zakonem ¢. 561/2004
Sb., o predskolnim, zdakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani a jeho
aktualni novelou ¢. 46/2019 Sb. Konkrétnéji se jejich vzdelavanim zabyva vyhlaska ¢.
27/2016 Sb., o vzdelavani deti, Zaki a studentit se specialnimi vzdélavacimi potrebami a
Zakit nadanych a jeji novela ¢. 248/2019 Sb. Vzdélavani je ukotveno i v ramcovych
vzdeélavacich programech pro jednotlivé stupné vzdélavani. Spolecné vzdeélavani zZdkii se
specidlnimi vzdelavacimi potrebami se realizuje v bezné zdakladni skole formou inkluze. Tato
kapitola se snazi vymezit terminy integrace a inkluze. Definice téchto termini se
v prostudované literature lisi. Obecné Ize vSak shrnout, Ze integrace ve vzdélavani je
zaclenovani Zakii s postizenim do vétsinové spolecnosti, kdy se ale Zak musi podrizovat
podminkam Skoly. Oproti tomu inkluze vede skolu k prijimani vSech zZakui bez rozdilu a
nastavovani rovné prilezitosti k dosazeni stejného vzdélani pro vSechny Zaky.
Neopomenutelnou soucasti spolecného vzdélavani se stal i poradensky systém. Poradenstvi
Zdkim se specialnimi vzdélavacimi potrebami se poskytuje jak ve Skole, tak i ve skolskych

poradenskych zarizenich.
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2 ZACI SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

2.1 Specifika pristupi v inkluzivnim vzdélavani

Pedagog musi mit vzdy na paméti, ze kazdy zak je jedineCna bytost se svymi pravy
na vzdélani. Individualitu ditéte musime respektovat za kazdych okolnosti. Nejvice to plati
pravé ve vzdélavani zaku, ktefi potiebuji specialni péci. Ditétem, zdkem ¢i studentem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami ,, se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdeélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzZivani svych prav na rovnopravném zdakladé s ostatnimi
potrebuje poskytnuti podpiirnych opatreni. Podpurnymi opatrenimi se rozumi nezbytné
upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbdach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdaka nebo studenta. Déti, Zaci a studenti
se specialnimi vzdelavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych
opatreni skolou a Skolskym zarizenim. “ (zdkon €. 561/2004 Sb., §16) Tito Zaci se v dneSnim
Skolstvi nejCastéji vzdélavaji ve spole€ném vzdélavani. Ve spole€ném vzdélavani se

uplatnuji podle Adamuse (2015, s. 21) principy:

® Vvzdjemné ucty a respektu;

e vzdjemné podpory a spoluprace;

funkcni komunikace;

individualizace a diferenciace.

Princip vzajemné tcty a respektu je zaloZen na uvédoméni, Ze se ve Skole
setkavdme s rozmanitou Zdkovskou populaci. Jejich odliSnosti by mohly branit vzajemnému
porozumeni, proto je tieba v zacich budovat jiz od utlého véku presvédceni, ze byt jiny je
normdlni. Zakladni rys respektu spociva v bezvyhradném pftijeti kazdého jednotlivce do
spoleCnosti. Zaroven je tfeba vyjadfit Uctu k jeho osobnosti. Je nutné v zacich péstovat
myslenky, Ze by Zaci méli jinakost nejen uznavat, ale méli by ji na sebe také nechat ptsobit.

Princip vzajemné podpory a spoluprace uzce souvisi s principem vzajemné ucty a
respektu. Vzajemna podpora a spoluprace zakti by nemohla nikdy vzniknout bez respektu
intaktnich spoluzaki vici zdkim s postizenim ¢i jinym znevyhodnénim. Spoluprace se vSak

netyké jen spoluzakd, ale i pedagogt a dalSich pracovnikl pracujicich ve Skolstvi.
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Princip komunikace se protind ostatnimi principy. Bez schopnosti komunikovat by
nikdy kvalita inkluzivniho vzd€lavani nemohla dosdhnout pozadované urovné. Komunikace
se op¢t netyka jen zaka, ale 1 pedagogti, jinych odborniki a také rodict.

Individualizace a diferenciace jsou nejspiSe témi nejzasadnéjSimi pfistupy
v inkluzivnim vzdé&ldvani. Kargerovd a Maiourova (2013) definuji individualizovany
zpusob vyuky jako ,, podporu spolecného vzdélavani deti, které maji rozdilnou uroven svych
schopnosti“. Jejich rozdily je tfeba nejen respektovat, ale i na né pamatovat pfi planovani,
realizaci 1 hodnoceni vyuky. Priicha, Walterovd a Mare§ (2001) pak vnimaji diferenciaci
jako rozdélovani zaki ve vzdélavani na skupiny ¢i jednotlivee. Diky tomuto ¢lenéni mizeme
vytvotit podminky pro jejich vyuku s ohledem na jejich potieby, predpoklady, zvlastnosti,
schopnosti, pohlavi, zajmy a jiné. Adamus (2015) dodéava, Ze v procesu individualizace a
diferenciace jde hlavné o ptijeti rozmanitosti vSech Zakl a o snahu ptesvédcit je, Ze se mohou
oni sami uspé$né rozvijet. Individualizace vyuziva vice individualni i skupinovou formu
prace. Diferenciace a individualizace se podle Simonika in Hajkova (2010) uplatiiuje v péti
oblastech kurikula, a to v obsahu, procesu, produktu, u¢ebnim prostiedi a postupu ucitele.

Bartoniova a Vitkova (2019, online) uvadi, ze individualizace a diferenciace
respektuji specificnosti a odliSnosti kazdého zdka ve vyuce. Diferenciaci interpretuji jako
rozliSovani potfeb a schopnosti zaki ve Skolnim prostiedi. S témito principy se poji
individualizované a diferencované vyucovani. V tomto vyucovani se dba ptedevsim na to,
aby se kazdy zdk mohl naucit co nejvice vzhledem ke svym moznostem. Pracuje se
v heterogennich skupinach, coz znamena, ze déti pracuji ve skupinach, kde ma kazdy ¢len
jiné pracovni tempo a potiebuje riiznou podporu v plnéni tkolt. V diferencovaném uceni je
velmi diilezitd individualizace, kterd klade diraz na to, Ze kazdé dité je jiné a potiebuje
odlis$nou péci. Vyuka se prizpiisobuje specifi¢nostem zaki, hlavné tempu prace, stylu uceni
atd. Toto vyucCovani si klade za cil motivovat a aktivizovat kazdého zaka bez rozdilu.
V tomto typu vyu€ovani se pfizpisobuje cela organizace vzdélavani zaka, zejména metody,
formy i obsah vyuky tak, aby se zak mohl pfizptisobovat svym aktualnim moZnostem. Zak
nadany plné vyuzije sviij potencial a déle ho rozviji. Zak méné schopny se zase vzdélava
tak, aby byl schopen zvladnout zadan¢ ucivo, jeho vzdélavaci proces byl nejucinngjsi a zak

se toho naucil co nejvice.
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2.2 73k se specifickymi poruchami uéeni a Zak s ADHD/ADD

7.4k se specifickymi poruchami uceni

Se zaky se specifickymi poruchami uceni se v bézné zakladni skole ucitel setkava
stale Castéji. Michalova (2004) udava, ze u chlapct se vyskytuje Ctytikrat az desetkrat vice
nez u divek. Zelinkova (2011) uvadi, ze poruchy uceni vyznamné narusuji vzdélavaci proces
1 cely rozvoj osobnosti zaka. Pfedponu dys — Zelinkova (2015) vysvétluje jako znak
deformace. Dysfunkce tedy znamend deformované, neuplné¢ vyvinuté dovednosti. Neni
jednoduché specifické poruchy presné a jednoznacné definovat. Zelinkova (2015, s. 10)
definuje poruchy jako ,, obtize, které se projevuji pri cteni, psani, naslouchani, osvojovani
Fec¢i ¢i v matematice”. Zaci se specifickymi poruchami uéeni maji pomémé Casto i
pridruzené zdravotni postizeni nebo znevyhodnéni. Neziidka poruchy uceni doprovazeji i
ADHD ¢i ADD. Do specifickych poruch uceni fadime dyslexii (porucha ¢teni), dysgrafii
(porucha psani), dyskalkulii (porucha matematickych dovednosti), dysortografii (porucha
pravopisu), dyspraxii (porucha motoriky), dysmuzii (porucha osvojovani hudebnich
dovednosti) a dyspinxii (porucha kresby). Diagnostika specifickych poruch uceni se

nejcastéji provadi v pedagogicko-psychologickych poradnéch (Zelinkova, 2015).

Etiologie specifickych poruch uceni je velmi rozmanita. Nejcastéjsi pficinou jsou
dysfunkce centralniho nervového systému (Bartofiova, 2010). Jedna se o mimointelektovou
poruchu, inteligence byva nejcastéji v pasmu priaméru. Bohuzel ale velmi negativnim
zpisobem ovliviiuje intelektové a kognitivni schopnosti (Zelinkova, 2011). V soucasné dobé
se odbornici shoduji, ze déti se specifickymi poruchami uceni maji obtize nejen ve Cteni a
psani, ale i ve vizudlnich a auditivnich procesech, v motorice, v paméti i pozornosti, a také
v orientaci v prostoru a v ¢ase. Casto se uvadi deficit v oblasti fonologie. Proto se pfi
reedukacnich ¢innostech nezamétujeme pouze na nacvik ¢teni ¢i psani, ale i na rozvoj vyse
zminénych procesii. Nenajdeme dveé déti, které by mély Gplné stejné projevy, protoze vyse

uvedené deficity se u kazdého projevuji jinak a s riiznou intenzitou (Zelinkova, 2015).

Dyslexie se projevuje snizenou schopnosti naucit se Cist jako intaktni jedinci.
Porucha se projevuje v rychlosti, spravnosti, technice ¢teni a porozuméni textu. Zak

s dyslexii ¢te pomalu, lusti pismena a hladskuje nebo naopak cte rychle a zbrkle. Nejcastéji
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chybuje v zaméné pismen tvarové (b-d) ¢i zvukové (b-p) podobnych. Mize ale chybovat i
ve Cteni pismen zcela nepodobnych. Dyslektici domysli slova a taktéz se u nich vyskytuje
dvoji ¢teni. To znamena, Ze si zak napted slovo potichu vyhlaskuje a az pak jej pfecte nahlas.
Posledni problém u zéka nastava ve Cteni s porozuménim. Sousttedi se tak moc na techniku
¢teni, ve které si neni jisté a chybuje tim, Ze nedokaze porozumét obsahu ¢teného.

Dysgrafie je porucha psani postihujici jeho grafickou stranku. Zak ma obtiZe
v zapamatovani tvar pismen a €asto je komoli. Pismo je bud’ malé, ¢i velké a skoro vzdy
obtizné &itelné. Zak $krta &i prepisuje pismena, v disledku &ehoZ puisobi pisemny projev
neupraveng. Pise velmi pomalu a psani ho stoji velké mnozstvi energie. Casto je narusena
vizuomotoricka koordinace oko-ruka a kvtili tomu ma zak Spatny uchop psaciho nacini.

74k s dysortografii ma problémy v osvojovani gramatickych pravidel, a proto se
vjeho pisemném projevu vyskytuje neimémé mnozstvi gramatickych chyb. Zaci
s dysortografii nerozliSuji kratké a dlouhé samohlasky, dé€laji chyby v mékceni, chybné
rozliSuji sykavky, vynechavaji, presmykuji ¢i zkomoluji pismena a slabiky nebo dé¢laji chyby
v hranici slov. Chyby prameni pfedevSim z nedostate¢né rozvinutého fonematického sluchu.

Dyskalkulie je porucha matematickych dovednosti. Zak s dyskalkulii méa obtiZze
v chapani a zvladani zdkladnich pocetnich operaci. Pocitani si Casto osvojuje pouze na
nasledné dopousti chyb i v trividlnich poc¢tech. Mlize mit problémy i v grafomotorice, coz se
projevuje v nezvladani geometrickych tkont (Pokorna, 1997; Zelinkova, 2015).

Bartonova (2010) uvadi, ze zatazeni zakd se specifickymi poruchami uceni do
ptislusnych typi Skol doporucuje Skolské poradenské zatizeni. Souhlasit musi feditel Skoly
a zakonny zastupce Zaka. Podminky jejich vzdélavani musi byt nastaveny tak, aby co nejvice
odpovidaly potfebam zéka a byly co nejefektivné;jsi. Jejich individualni dovednosti a potieby
musi respektovat Skolni vzdélavaci program, ktery umozni vyuZiti specifickych ¢i
alternativnich postupli, forem vyuky a metod. Ve Skolnim vzdélavacim programu jsou
zaneseny 1 pfedméty specialné pedagogické péce, které se vénuji reedukacnim €innostem
zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Reedukacéni péce je zajiSténa kvalifikovanymi

odborniky.

Z4k s ADHD/ADD
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ADHD je zkratkou z anglického slovniho spojeni Attention Deficit Hyperaktivity
Disorder, tedy v CeStiné porucha pozornosti s hyperaktivitou. Naopak ADD je zkracené
Attention Deficit Disorder, coz voln¢ pieloZzeno znamena pouze poruchu pozornosti, tedy
bez hyperaktivity (Zelinkova, 2015). Davison a Neale (2001) rozdéluji projevy poruch
pozornosti do tif kategorii: porucha pozornosti bez hyperaktivity (¢ili ADD), hyperaktivita
s impulsivitou a spojeni hyperaktivity a impulsivity, kdy vznikd porucha pozornosti

s hyperaktivitou (ADHD).

ADHD (Zelinkova, 2015, s. 196) definuje jako ,,vyvojovou poruchu, kdy je dité
neprimerené nepozorne, hyperaktivni a impulsivni “. Deficity jsou rozpoznatelné jiz v raném
détstvi a potize déti jsou chronické. Nékdy se s vékem a postupnym dozravanim centralni
nervové soustavy projevy zmirni, avS§ak v mens$i €1 vEt§i mife pretrvavaji po cely Zivot.
Etiologie je, stejn€ jako u specifickych poruch uceni, poné¢kud nejasna. Udava se, ze pticiny
ADHD lze hledat v genetickych dispozicich. Existuje 50 % Sance pfenosu z rodice na dité.
V biologicky zaméfenych teoriich vzniku se uvadi, Ze jedinclim trpici ADHD funguje mozek
jinak neZ intaktnim jedincm. Nepfiznivy dopad na funkce mozku ma nikotin a aditiva
v potravinach. Psychologicka teorie vzniku ADHD spojuje vychovu a dispozice. Pokud
rodice dité, kter¢ ma urcité dispozice ke vzniku poruchy pozornosti, nevychovavaji
v souladu s pozadavky rozvoje zadouciho chovani, je zde piedpoklad, Ze si dité¢ vytvofi
nevhodné vzory chovani a posléze se nebude ztotoznovat se Skolnim fddem (Zelinkova,

2015).

Potize nastavaji hlavné v setrvani v jednotlivych aktivitdch, kdy lidé s poruchou
pozornosti nevydrzi u jedné aktivity dlouho a hned pfechazi k Cinnosti jiné. Obecné maji
problémy se soustfedénim, snadno je od prace néco vyrusi a rozptyli, neplni zadané pokyny
a jsou roztékani. VySe zminéné projevy ADHD (porucha pozornosti, impulsivita,
hyperaktivita) se mohou vyskytovat izolované, nebo ve spojeni s dal§imi obtizemi. Déti
s ADHD mohou inklinovat k antisocidlnimu chovani. Tyto déti vyrastaji neziidka v rodiné
s naruSenymi vztahy. K dal§im projeviim patii problémy v navazovani vztaht s vrstevniky,
obtize ve vyukovém procesu, neschopnost fidit se pravidly ¢i agresivita. U ADD se
nevyskytuje hyperaktivita a ani impulsivita. Zaci jsou pomali v provadéni kognitivnich

procesu, t€Zko navazuji kontakt se spoluzaky a byvaji vice tizkostni. Nejsou schopni zaméftit
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pozornost na jednu ¢innost a neziidka se u nich objevuji specifické poruchy udeni. Zaci
s touto poruchou ve tiidé nevyruSuji ani na sebe neupoutavaji pozornost. Skola a §kolni
poradenské pracovisté pracuje s zaky s poruchou pozornosti dlouhodobé a systematicky.
Komplexni péci 1ze dosdhnout vétsiho zapojeni zakt do vyuky a zvladani pozadavka skoly.
V ramci specidlné pedagogické péce se specialni pedagog sousttedi na reedukacni techniky
sméifované na udrzeni dlouhodobé paméti, k celkovému zklidnéni osobnosti a udrzeni
dlouhodobé pozornosti (Kucharska, 2013; Zelinkova, 2015).

Jucovitova a Zatkova (2010) udavaji, ze diagnostika ADHD je pomé&rné naroéné a
neda se uréit podle jediného testu. Zak musi byt dlouhodobé pozorovan pii ¢innostech, avsak
i tak neni diagnéza vzdy jednoznacna, jelikoz muze vykazovat odlisné chovani, nez je
typické pro poruchy pozornosti. Déle je nedilnou soucésti osobni i rodinnd anamnéza ditéte,
kterou poskytuji rodice. Konecnou diagnoézu urcuje psychiatr. Stanoveni diagnozy
psychiatrem piedchazi pedagogicka diagnostika. Ta se uskutecnuje zejména v mateiské a
zakladni Skole. Pedagogiéti pracovnici zaka pozoruji a poté vypliuji dotaznik o jeho

chovani. Jsou zde zahrnuty 1 Zdkovy Skolni vysledky.

2.3 Zak s lehkym mentalnim postiZenim

Mentalni postizeni Valenta (2012, s. 31) definuje jako ,,vyvojovou poruchu
rozumovych schopnosti, které jsou demonstrovany predevsim snizenim kognitivnich,

3

recovych, pohybovych ¢i socialnich schopnosti. Podle desaté revize Mezinarodni

klasifikace nemoci (MKN-10, online), kterou vydava svétova zdravotnicka organizace, ma
stupeit mentalniho postizeni. Dit€¢ ma celkové opozdén psychomotoricky vyvoj
s nejvyraznéjSimi projevy ve Skolnim véku. Jemnd 1 hruba motorika je opoZdéna pouze
lehce. Nejvice je postizena schopnost logického pfemysleni, abstrakce a generalizace.
Problémy vyvolava téZ analyza a syntéza mysSlenkovych pochodi. Naopak mechanicka
pamét’ 1 vizuomotorickd koordinace byva neporusena. Tyto déti maji ¢asto problémy i
v feCovém projevu. Jejich projev je tézkopadny, jednoduchy, nekdy se vyskytuje porucha
artikulace. Navzdory drobnym obtizim jsou zaci schopni bézné komunikace. Nékdy vSak

maji problémy rychle a presné vyjadfovat své myslenky. Zaci slehkym mentalnim
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postizenim maji problémy také v socialni interakci. Tyto déti jsou Casto emoc¢n¢ labilni.
Objevuje se u nich zvysSena tuzkostnost ¢i impulsivita (Nyvltova, 2010; Pipekova, 2006;

Prochazkova in Vitkova a kol., 2004; Svarcova, 201 1).

Problémy u zakl nastdvaji s nastupem Skolni dochdzky, zejména kdyz se uci Cist a
psat. Zaci s lehkym mentalnim postizenim potiebuji ve $kole motivujici a podnétné
prostiedi. Jejich motivace je totiz ¢asto na velmi nizké rovni. Potiebuji také ve Skolnim
prostiedi vice ¢asu na zvladani pozadavkt vzdélavaciho procesu. Ve zvladani pozadavkl
jim napomahaji upravy forem i metod vyuky, dale upravy prostredi, ale i ptistup pedagogii.
Ucitel vzdélavajici zaky s lehkym mentalnim postizenim by mél znat vSechna specifika
pojici se s mentalnim vyvojem a chovanim téchto déti a tato specifika respektovat. Diiraz by
ve vyuce m¢l byt kladen na co nejkonkrétnéjsi prezentaci uciva, protoze zak hite chépe 1
jednoduché informace. Ve vyuce hraje roli i Casté odpocivani a relaxovani. Pro zdka
s mentalnim postizenim je dilezita prakticka ukazka toho, co se mé zrovna naucit a Castéjsi
opakovani uc¢iva. Duraz je kladen na jednoduché a zfetelné vykladani uciva, aby jej zak
spravné pochopil. Obsah vyuky je zaméfen na praktickou vyuzitelnost v bézném Zivote.
Vzdélavani je pro zaka s mentalnim postizenim dileZité zejména pro to, Ze jej vSestranné
aktivizuje, podporuje jeho nezdvislost a samostatnost, vybavuje jej komunika¢nimi a
socidlnimi dovednostmi, a pfedev§im rozviji viechny stranky jedincovy osobnosti. Zaci
s lehkym mentadlnim postizenim jsou vzdéldvani povétSinou podle individualniho
vzdélavaciho planu, stejné jako ostatni Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (Cerna a

kol., 2008; Bazalova, 2014).

Na zaclenéni zéka s lehkym mentalnim postizenim do kolektivu se podili nékolik
faktorti. Pisobi zde vliv ucitele a jeho naladéni pro ¢i proti inkluzi, klima tfidy, do které ma
byt zak zatfazen, ale i samotnd osobnost Zdka s lehkym mentalnim postizenim. Bohuzel,
leckdy nejsou ucitelé a ani samotni Zaci piipraveni na piijeti odliSnosti. V ptipad¢ zaku je
vhodné pifed nastupem postizeného Zdka do kolektivu zajistit preventivni program a
systematické seznamovani s jinakosti nastoupivsiho zéka. Stejné tak by méla byt zajiSténa
podpora Zékovi s postizenim. Podpora by méla byt nejen psychicka, ale i socidlni. Tyto déti
maji obcas snizenou adaptibilitu a hiife se tak piizptisobuji spolecnosti, do které se dostanou.

Z4ci s lehkym mentalnim postizenim htfe zvladaji pozadavky na uéivo, i kdyZz jim
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povétSinou ve tfidé napomahd asistent, to mize vést k pocitim netspéSnosti. Nékdy maji
ucitel¢ tendence byt k témto zakim shovivavéjsi. Ostatni Zaci pak maji pocit, ze zak
s lehkym mentalnim postizenim u nich méa protekci, coz mize byt jednim z divodu tézsiho
ptijeti zaka kolektivem. Ucitel musi respektovat pomalé pracovni tempo, poskytovat zakovi
adekvatni podporu v u€eni, ale nikdy by ostatni zaci neméli mit pocit, Ze je oproti nim néjak

zvyhodiovan (Hajkova a Strnadova, 2010; Valenta a kol., 2015).

2.4 Z4k s odli¥nymi kulturnimi a Zivotnimi podminkami a 74k s odli§nym

materskym jazykem

74k s odliSnymi kulturnimi a Zivotnimi podminkami

Termin zak s odliSnymi kulturnimi a Zivotnimi podminkami se objevil v novele
Skolského zdkona zroku 2015. Tento termin nahradil termin Zzdk se socidlnim
znevyhodnénim. S timto pojmem se uZ nelze setkat ani ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. Zaky
s odliSnymi kulturnimi a Zivotnimi podminkami se mysli déti zrodiny s nizkym
sociokulturnim postavenim, dé€ti s nafizenou ustavni nebo uloZenou ochrannou vychovou,
déti ohroZené patologickymi jevy nebo déti azylantii. Rodinami s nizkym sociokulturnim
postavenim se mysli takové, které ziji v socialné vyloucenych lokalitdch, maji nizké ptijmy,
jejich bydleni je na Spatné Urovni, v rodindch se vyskytuje zvySend kriminalita ¢i zavislost
na navykovych latkach, clenové rodiny jsou nezaméstnani a maji nizkou uroven vzdélani a
jiné. Zmeéna terminologie se udala pfedevSim z diivodu pfiliSné vymezenosti terminu
socialni znevyhodnéni. Neobsahoval v sobé obtizn¢ uchopitelna kritéria jako napiiklad
nizky sociokulturni ¢i ekonomicky status rodiny (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a
télovychovy, 2017, online).

Habrova (2015, online) se vyjadiuje k témto zakiim ve vztahu k jejich vzdelavani.
Pojem vymezuje jako skupinu zakl, kteti potfebuji pomoc ve vyuce, protoze selhavaji.
Zaroven nemaji specifické poruchy uceni ani chovani a nejsou zdravotné postiZzeni. Ve vyuce
tedy selhavaji vyhradné znezdravotnich divodi. Piekdzky v jejich vzdélavani jsou
spatiovany predevSim v nepodnétném a nestimulujicim rodinném prostiedi, které neni pro
vzdélavani ditéte podporujici. Zakonni zastupci ditéte Casto se Skolou nespolupracuji. Za

zaka s odlisSnymi kulturnimi a Zivotnimi podminkami se povazuje i dité, které je ve vzdélani
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znevyhodnéno kviili své ptislusnosti k etnické nebo narodnostni skupiné ¢i dité, které mluvi
jinym jazykem. Skala odlidnych kulturnich a Zivotnich podminek je tedy opravdu velmi
rozmanitd. Jednotlivé rysy socidlniho znevyhodnéni 1ze vypozorovat na irovni jedince, jeho
rodiny a jejiho socioekonomického statusu a v socidlnim prostiedi. Tyto rysy se mohou
samoziejm¢ také prolinat. Proménuji se v Case, takze n€kdy jsou tyto aspekty pouze
prechodné, ale n¢kdy trvalé. Proména probiha i1 v prostfedi. To, co né¢komu piipada
normdlni, jinému muZe ptipadat jiz patologické. Socialni znevyhodnéni, ¢i novy termin
odli$né kulturni a Zivotni podminky je tedy pomérné subjektivni zalezitost hodnoceni Zivotni
urovné jedince. Ve Skole musi tyto situace monitorovat ucitel a v ptipad¢ signalii na né
adekvatné reagovat vhodnymi podptirnymi opatienimi.

Katalog podplrnych opatieni (Kolektiv autor, 2015, online) se dale zabyva
posuzovacim schématem, coz je metodika zjiSténi vhodné podpory pro zéky s odliSnymi
kulturnimi a zivotnimi podminkami. Toto posuzovaci schéma napftiklad zkouma, jak rodina
spolupracuje se skolou, nebo jestli ma zak zvysenou absenci ve vyuce. Dale se fesi, jak se
zak chova ve Skole ke svym spoluzakiim ¢i ucitelim, jaky ma vztah k autoritam, jak se
zacleniuje do kolektivu, jestli dostava z domova svaciny, chodi na obédy, zda je adekvatné
osacen a zda nosi do Skoly pomticky. Hodnoti se i jeho kognitivni vlastnosti a vlastnosti jako
pozornost, pamét, motivace ve vzdélavani, pracovni navyky ¢i pracovni tempo. Tyto

indikatory pak ukazuji, jakou miru podpory dany Zak ve Skole potiebuje.

Podporu témto zaklim ve Skole vétSinou poskytuje zejména Skolni poradenské
pracovisté. Skolni poradenstvi zajist'uje hlavné eliminaci $kolni netsp&snosti a poskytuje
intervenci piimo ve Skole. ZajiStuje i1 rychlou komunikaci se Skolskym poradenskym
zafizenim a ucitelim poskytuje metodickou podporu ve vzdélavani téchto zaka (Kucharska
a kol, 2013). Pomoci zakim se socidlnim znevyhodnénim se zabyva i Orgéan socialné-pravni
ochrany déti. Jedna se o hlavni instituci, kterd dba na ochranu prav déti a jejich spravnou
vychovu. Stard se o déti, kterym zemfeli rodice, nebo rodic¢e neplni rodi€ovské povinnosti,
déti zanedbavaji Skolu, maji zvySené absence, opakované utikaji z domova, pozivaji
navykové latky nebo spachaly trestny ¢in, na détech se rodice ¢i rodinni pfislusnici dopustili
nasili, ¢i o déti azylanti (Ministerstvo prace a socialnich véci, 2012, online). Felcmanova
(2015) zahrnuje do podpory zakt naptiklad vytvotreni dalSiho pracovniho mista, aby zak

mohl snizit svou emocni aktivitu, ¢i zvysil svou pozornost ve vyuce a mél tak vétsi klid na
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praci. Pti podpoie zaka ve vyuce ma také své opodstatnéni tprava zasedaciho poradku. Pti
praci v hodinach je vhodna skupinovd forma vyuky. Ostatni zaci tak mohou zakovi
s odliSnymi kulturnimi a Zivotnimi podminkami pomahat pii plnéni tkold. V oblasti
intervence se Skola zaméfuje na nécvik socidlniho chovani a rozvoj emocni stability.

Dulezité je také dbat na eliminaci nezddouciho chovani.
74K s odlisnym matefskym jazykem

Zaci s odli$nym mateiskym jazykem spadaji do skupiny Zakt s odlignymi kulturnimi
a zivotnimi podminkami. Jedna se o takové déti, jejichZ vyucovaci jazyk je odliSny nez jejich
jazyk matefsky. V minulosti se pouzival termin zak cizinec, coz neni v soucasnosti aktualni.
Ve skolnim prostiedi neni dilezité, zda zak ptichazi z ciziny, ale zda je jeho matetsky jazyk
ptekazkou ve vzdélavani (Kami$, 2000). Felcmanovéa (2015) tadi do skupiny zaki
s odlisnym matefskym jazykem nejen cizince, ale i déti z bilingvnich rodin, majici ceské
obcanstvi, avsak jejich rodi¢e ho nemaji, 1 déti ¢eskych rodict, kteti dlouhodobé pobyvali
v zahraniéi a po této dobé se vratili zpatky do Ceské republiky. Radostny (2011) zdtraziiuje
pozitivni vliv inkluze do b&zné zakladni $koly na zéka s odli$nym matefskym jazykem. Zak
tak navaze socialni kontakty a 1épe se zacleni do nasi kultury. Na GspéSnosti inkluze se podili
vice faktord. Predev§im se musi aktivné zapojit inkludovany zak, jeho rodi¢e musi
spolupracovat se Skolou, kolektiv, do kterého vstupuje, by mél byt na ptichod zéka
s odliSnym matefskym jazykem pfipraven a Skola musi byt pratelsky naladéna k inkluzi.
Tento proces je ale vzdy velmi citliva zélezitost. I pies veSkerou péci a snahu pfi inkluzi
musi zaci pii vstupu do Ceské Skoly piekonavat spoustu piekazek. Radostny (2017, online)
jmenuje hlavné jazykovou bariéru, kulturni Sok, Spatnou informovanost jak rodiny, tak

Skoly, mezery ve vzdélani, nebo predsudky a stereotypy.

Vzdélavani téchto zaki legislativné ukotvuje Skolsky zakon. Ze zdkona maji Zéci
s odli$nym mateiskym jazykem narok na jazykovou ptipravu. Zaci s eskym ob&anstvim na
tuto pfipravu narok nemaji, proto jim je pomdhano podplirnymi opatienimi. Patii do
kategorie zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Radostny (2011) zdlraziuje, Ze
v prostiedi Ceské Skoly neni pfili§ uciteld, kteti se v prostiedi skoly zabyvaji vyukou ¢eského
jazyka jako jazyka druhého. Zaroven se nedostava erudovanych asistenti pedagoga

schopnych zajistit pédi ve t¥idé détem s odlisnym mateiskym jazykem. Sindelafova a
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Skodova (2012, online) uvadi pokyny pro praci $koly a pedagogi, které pomohou Zakovi
s uspéSnym szitim se s novym prostfedim. Nejprve musi Skola navadzat plnohodnotnou
spolupraci s rodici. Poté zdka zatazuje do ro¢niku podle véku, znalosti jazyka a jeho
vzdelani. Déale by Skola neméla kumulovat vice zakt s odliSnym matetskym jazykem v jedné
ttid¢é. Autorky uvadi, ze idealni pocet je, maximalné Ctyti zaci v jedné tiidé. Dale navrhuyji,
ze predchézet socialni izolaci 1ze naptiklad zapojenim zaka do mimoskolnich aktivit. Ucitelé
by méli vybizet zaky ke spolupréci s ostatnimi. Ostatni Zaci by méli byt sezndmeni s kulturou
odlisného zaka a méli by byt pfedem pozitivné naladéni na jeho pfijeti. Sindeldfova a
Skodova (2012, online) se vénuji i formé vyuky z4dka s odlisnym matefskym jazykem. Podle
nich by se se zaky mélo pracovat podobné, jako se zaky s poruchami uéeni. Duraz kladou i
na budovani komunika¢ni kompetence. VSe samoziejm¢ zaleZzi na podobnosti jazyka
matetského a vyucovaciho a také na jazykovém citu zdka. Kromé obsahu uciva se zak musi
naudit jesté vyucCovacimu jazyku, ulitel by se tedy mél naucit pracovat s zakem co
nejsrozumitelnéji a nejndzornéji. Felemanova (2015) klade diraz na vizualizaci, ktera zajisti
prekonavani jejich obtiZi v porozuméni uciva v disledku neznalosti vyucovaciho jazyka.
Ucitel by se mél vzdy bezprostiedné po vysvétleni obsahu uciva zeptat zédka, zda vSemu
porozumél. U vyuky ceského jazyka je nutné zédka naucit komunika¢ni irovni, neni hned
nutné ucit jej morfologické €1 pravopisné zvlastnosti Ceského jazyka. Manak (1994) jesté
zdiraziiuje vyznam didaktickych pomiicek. Zak s odliSnym matefskym jazykem se
v prvnich fazich vzdélavani na ceské Skole neobejde bez ptekladovych slovnik, ¢i pocitace

nebo tabletu.

Shrnuti:

Vtéto kapitole je uvedena presnd definice Zdkii se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, kterd vychazi ze Skolského zakona. V inkluzivni Skole se nejcastéji vzdélavaji Zaci
se specifickymi poruchami uceni, Zaci s poruchou pozornosti s hyperaktivitou i bez
hyperaktivity, Zaci s lehkym mentalnim postizenim, zZaci s odlisnymi kulturnimi a Zivotnimi
podminkami a Zaci s odlisnym materskym jazykem. Vzdelavani techto deti by mélo byt
zaloZeno na principech vzdjemné ucty a respektu, vzajemné podpory a spoluprace, funkcni

komunikace, a predevsim na principech individualizace a diferenciace.

35



3 PRISTUPY A STRATEGIE V EDUKACI ZAKU SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI

3.1 Skolni specialni pedagog a jeho postaveni v edukaci

Skolni specialni pedagog je jednim ze ¢lentl rozsifené verze $kolniho poradenského
pracovisté. Do roku 1989 ptisobil specialni pedagog zejména ve zdravotnickych zatizenich,
¢1 specialnich Skolach. Na zdkladnich Skolach v ptipravnych ttidach, nebo i1 ve Skolach
specialnich, piisobil hlavné specialni pedagog s ucitelskou aprobaci. Po roce 1989 doslo
k narastu skolnich specialnich pedagogti, coz jsou odbornici, kteti nepracuji jako ucitelé.
Samoziejmé¢ ale mohou soucasné pracovat na casteCny uvazek jako Skolni specialni
pedagogové a casteCné jako ucitelé, nebo pracovat na castecny Uvazek ve Skolském
poradenském zafizeni. Poskytuji poradenské sluzby v ramci Skolniho poradenského
pracoviste. Jejich ¢innosti jsou ukotveny ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., ve znéni pozdéjsich
predpisti a v Koncepci poradenskych sluzeb poskytovanych ve skole (Kucharskéa a kol.,

2013; Knotova a kol. 2014).

V soucasné inkluzivni Skole je nesmirné dilezité, kdyZz specialni pedagog plisobi
ptimo ve Skole. Specidlné pedagogickd péce tak probihd béhem vyucovéni, ¢i po ném a
piimo reflektuje potieby Zéka ve vyuce. Skolni specialni pedagog se zabyva hlavné véasnou
identifikaci zakl s pottebou podpirnych opatieni a nastavenim adekvatni pomoci témto
zaklim ve vyucovani. Nemuze ale provadét specialné pedagogickou diagnostiku za ucelem
tvorby doporucenti, které vede k inkluzi Zaka do bézné zakladni Skoly a zaroven k naroku na
navySeny finan¢ni normativ. Je vyznamnym radcem ostatnim pedagogiim pii edukaci
heterogennich tfid, pomaha se zapojenim Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do
kolektivu intaktnich déti a vytvaii piileZitosti pro individudlni praci se Zakem. VySe tivazku
Skolniho specialniho pedagoga je 20-24 hodin tydné. Konkrétni vysi Givazku urcuje vedeni
$koly. Skolni specialni pedagog ziskava kvalifikaci vysokoskolskym studiem
v magisterském studijnim programu specialné pedagogickych véd (Baslerova, 2015 online;

Kendikova a Vosmik, 2016).

36



Mezi hlavni ¢innosti Skolnich specialnich pedagogii patii vyhledavani zaku, kteti
potfebuji ve vzdélavani pomoc, diagnostika specidlnich vzdélavacich potfeb zdka,
vyhodnoceni zavért vysetfeni ze Skolského poradenského zafizeni, zajiSténi intervencni
¢innosti jako vedeni pfedmétu specidlné pedagogické péce, reedukacni, kompenzacni i
stimulacni aktivity, spoluprdce na tvorbé plant pedagogické podpory ¢i individualnich
vzdélavacich plant, prubézné vyhodnocovani ucinnosti podpurnych opatieni, zajiSténi
specialné pedagogickych a didaktickych pomicek, poskytovani poradenské intervence pro
zakonné zastupce, konzultace jednotlivych ptipadl zaki s pracovniky specializovanych
pracovist, metodické vedeni pro ostatni pedagogy a asistenty pedagoga a predevSim
dodrzovani etického kodexu poradenského pracovnika (Baslerova, 2015, online; Kucharska
a kol., 2013).

Knotova a kol. (2014) vymezuje hlavni povahové rysy, které by mél Skolni specialni
pedagog mit. Témi jsou piredevs§im empatie, tolerance a schopnost naslouchat. Dale by mél
mit tymového ducha, ktery zajisti, Ze bude otevien spolupraci s dal§imi lidmi. M¢l by
disponovat schopnosti adekvatné komunikovat. Kreativita je dilezitd pro vymySleni
pfijatelnych feSeni probléml zaka ve vzdé€lavani. Kreativita specidlniho pedagoga ma
zaroven vliv na spolupraci zaka. Budou-li aktivity Zaka bavit, bude je vykonavat motivované
a s radosti. Skolni specialni pedagog musi byt v neposledni fadé obdarovan velkou davkou
trpélivosti a mit schopnost sebereflexe. Nedilnou soucasti vlastnosti skolniho specidlniho
pedagoga by méla byt znalost svych profesnich limitd, efektivni planovani ¢asu a oddéleni
prace od soukromého Zivota. Naopak vlastnosti, které by specidlni pedagog mit nemél, jsou
agresivita, impulsivita ¢i vztahovacénost.

Kucharska a kol. (2013) hovoti 1 o dulezitosti komunikace $kolniho specidlniho
pedagoga a zakonnych zastupct déti. Rodice by méli byt nedilnou soucasti vzdélavani ditéte,
a to zejména v pripad¢€, Ze v jeho vzdé€lavani nastanou obtize. Pfi komunikaci Skolniho
specidlniho pedagoga s rodici je tieba uzivat velkou davku empatie a vcas odhadnout, jak
srodi¢i mluvit. Déale hraji roli pfi navazani spoluprace zvolené formy prace s détmi,
pfedchozi zkuSenosti specialniho pedagoga i1 osobnostni rysy rodic¢i. Je rozdil mezi
komunikaci s rodi¢em uzkostnym, nebo rodi¢em perfekcionistou. Dtlezité je, aby rodice
Skolnimu poradenskému pracovisti davéfovali. Nékdy se ovSem stane, ze se

k poradenskému pracovisti stavi negativné a pomoc odmitaji.
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3.2 Podpurna opatreni a jejich specifika

Podpirna opati‘eni

Podptirna opatieni se v legislativé poprvé objevila ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb. Tato
vyhlaska uziva termin ,, vyrovandvaci a podpiirna opatieni . Opatieni se uzivaji u zaki se
zdravotnimi i1 nezdravotnimi piekazkami v uCeni a pfedstavuji nezbytné upravy obsahu,
metod, ¢i forem vzdélavaciho procesu. Déle se uzivaji specidlné pedagogické, ¢i specialné
didaktické pomucky, do vyuky se zatazuji predméty specialné pedagogické péce, podptirna
opatieni zahrnuji i péci asistenta pedagoga i poskytovani poradenskych sluzeb ve Skole.
Predstavuji doporuceni pro efektivngj§i vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Podplrnd opatieni lze zavadét v béZznych Skolach 1 Skolach specidlnich.
Zavedenim podpirnych opatieni do péce o zaky se dostavaji do popiedi jejich specidlni
potieby ve vzdélani a ustupuji jejich diagnozy jako takové. Podplrnd opatfeni se fidi
nékolika zasadami, které tvoii pravidla pro podporu zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami na Skole. Prvni zasadou je rovny a jednotny pfistup ke v§em Zaklim, druhou pak
odbornost a kvalita pfipravenosti vSech orgéni, které se na zavadéni podplrnych opatieni
podileji. Podpora ve vzdélani by méla byt efektivni a dostupné pro vSechny. Jelikoz jsou
podpiirnd opatieni jakymsi metodickym priivodcem pro ucitele, méla by jim byt zajiSténa
odborna a kvalifikovand pomoc pfi napliiovani podpiirnych opatieni. KdyZ zak skonci se
vzdélavanim na daném stupni Skoly, méla by byt zajiSté€na kontinuita péce pii jeho dalSim
vzdélavani. Katalog podplrnych opatteni byl vytvofen pro pedagogické pracovniky bez
specialné pedagogického vzdélani a bez praxe se vzdelavanim 74k se specidlnimi
vzdéelavacimi potiebami. Jeho vytvofeni bylo nutné, protoZe ucitelé se s témito zaky ve své
praxi stale vice setkavaji, ale nemaji s nimi Zadné zkusenosti (Katalog podpiirnych opatieni,

2015, online; Kendikova a Vosmik, 2016).

Stupiiti podptrnych opatreni je pét. Stupeni je uren podle charakteru obtizi zéka ve
vyucovani. Prvni stupeini je pln€ v kompetenci Skoly. Znamen4 to, ze Skola na uplatiiovani
podpiirnych opatfeni nepotiebuje doporuceni skolského poradenského zatizeni. V této fazi
podpory se vétSinou zakovi sestavi plan pedagogické podpory, coz je dokument, ktery si
Skola muze upravit podle svého nejlepsiho minéni. Jedna se prevazné o dou¢ovani zastreSené

Skolou, nebo mirné tpravy metod a forem vyucovani. Pro vyssi stupné podptrnych opatieni
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dava podnét Skolské poradenské zafizeni na zaklad€ specidlné pedagogického a
psychologického vysetieni. Skola dostava od statu navyseny finanéni normativ, naptiklad
na predmeéty specidlné pedagogické péce, ¢i na specialni pomucky a ucebnice. Od druhého
stupné muize Skola sestavit zakovi individualni vzdélavaci plan. Ve druhém stupni uzZ mohou
byt, kromé zmén v metodach i formach prace, zavedeny i upravy celé organizace vyuky. Ve
tfetim stupni jsou jiz GUpravy v obsahu vzdélavani vyraznéjsi. Od tohoto stupné muze Skolské
poradenské zaiizeni doporuéit i sluzby asistenta pedagoga. Zak ve étvrtém stupni potiebuje
Castéj$i specidlné¢ pedagogické intervence 1 draz§i specidlni pomiicky. Paty stupeii
podpurnych opatfeni znamena nejvyssi miru uprav metod, forem i celého obsahu vzdélavani.
Lze vyuzit také formu domaciho vzdé€lavani, protoze pro zaky s pfiznanym patym stupném
je vzdélavani v pfirozeném prostfedi uklidiiujici a vice efektivni (Katalog podplrnych

opatteni, 2015, online).

Plan pedagogické podpory zpracovava skola v prvnim stupni podptrnych opatieni.
Jedna se o plan, ktery ma za kol pomoci pfekonat Zakovy mirné obtize ve vzdelavani.
Nastavuji se drobné Upravy ve formach ¢i metodach prace pro zaky, kteti maji potize ve
¢teni 1 psani, jsou nepozorni, nebo jsou naptiklad ¢asto nemocni. Plan pedagogické podpory
musi byt prubézné vyhodnocovan, zda je efektivni. Po tfech mésicich od jeho zavedeni se
musi vyhodnotit, a kdyz nepomdha, Zak by mél podstoupit vySetieni ve Skolském

poradenském zafizeni (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2019, online).

Individualni vzdélavaci plan je dokument, ktery vychazi ze Skolniho vzdélavaciho
programu Skoly. Je zpracovavan na zaklad¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni
pro vzdélavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pokud je funkéné sestaven a
pribézne vyhodnocovan, predstavuje dilezitou soucést vzdélavaciho procesu dané¢ho zaka.
Jednd se o podplrné opatieni, které ma zptesnit zplisob prace se zakem. Podle novely
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. zroku 2019, je nutné odlehcit pedagogickym pracovnikiim od
administrativy a nevypracovavat individualné vzdélavaci plan nadbytecné. Je tedy plné
v kompetenci Skoly, zda jej sestavi, neni nutné jej sestavovat automaticky od ptiznaného
druhého stupné podpory. Plan spociva v popsani Gprav metod, forem, ¢i obsahu vzdélavani,
pro upravu casového rozvrzeni vyuky nebo upravu ocekavanych vystupti zéka. Na jeho

tvorbé by se mél podilet cely tym pedagogickych pracovnikii od c¢lenti Skolniho
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poradenského pracoviste, tiidnich uciteld zaka, asistentii pedagoga az po zakonné zastupce
1 zaky samotné. Vzdy by se v ném m¢ély objevit konkrétni cile, které stanovuji, kam ma
sméiovat vzdélavani zédka (Metodicky pokyn k novele vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., 2019,
online; Lechta, 2016).

Piredméty specialné pedagogické péce

Z4kim se specialnimi vzdélavacimi potfebami mohou byt poskytovany predméty
specidlné pedagogické péce, neboli reedukace. Jedna se formu intervence, ktera se poskytuje
74ktm od druhého stupné podptirnych opatfeni. Ugelem téchto predmétd je pomoci zaktim
dosadhnout podobnych vysledkti ve vzdélavani, jako dosahuji jejich vrstevnici. Snazi se
zkvalitnit jejich vzdélani a kompenzuji vyukové obtize zdka (Néarodni program pro
vzdélavani, 2017, online).

Nérodni institut pro dal§i vzdélavani (2017, online) shrnuje, ze podle Ptilohy €. 1
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., je pocet hodin predmétu specialné pedagogické péce stanoven na
zakladé uréeného stupné podptrnych opatieni. Zaci s druhym stupném podptirnych opatieni
maji jednu hodinu tydnég, Zaci se tietim stupném pak dvé hodiny tydné, Zaci se Ctvrtym
stupném tfi hodiny tydné a Zaci s pfiznanym patym stupném podpirnych opatieni maji narok
na Ctyfi hodiny tydné. Webova stranka Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy (2017,
online) tikd, Ze tyto predméty mohou zajiStovat vyucujici, ktefi vystudovali speciélni
pedagogiku. Pokud takovy ucitel na Skole neplisobi, leZi povinnost zajistit hodiny specialné
pedagogické péce zdkovi na Skolském poradenském zafizeni, které toto podpirné opatieni
zakovi napsalo. Pro Zdky s druhym stupném podplrnych opatfeni je tfeba zajistit napravy
v logopedické oblasti, v socidlni komunikaci, napravy specifickych poruch uceni, rozvoj
grafomotoriky a vizualné percepénich dovednosti. Zici s tietim stupném podptrnych
opatfeni maji kromé& nacviku vySe uvedenych oblasti jeSt¢ moZnost vyuZit zrakovou
stimulaci, praci s optickymi pomtckami, nacvik prostorové orientace, logopedickou péci u
zaka se sluchovym postizenim, rozvoj odezirani ¢i sluchového vnimani, uc¢eni se znakovému
jazyku ¢&i vyuziti bazalni stimulace u zakil s mentalnim ¢&i télesnym postizenim. Zdci se
ctvrtym stupneém podpurnych opatfeni maji predméty specialné pedagogické péce zaméteny
na oblasti prostorové orientace a samostatného pohybu, osvojeni Braillova pisma, préci
s optickymi pomuckami, ¢i alternativni a augmentativni komunikaci. V pdtém stupni

podpiirnych opatieni se kombinuji vechny vyse zminéné typy podpory. Zakiim se pfiznava
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pocet hodin specidln¢ pedagogické péce tydné podle toho, jaky stupen je mu stanoven a jaké
obtize musi zak ve vzdélavani piekonat. Pocet hodin uvadi ve zpravé ¢i doporuceni Skolské
poradenské zatizeni. Skolské poradenské zatizeni piifadi zakovi kod normované finanéni
narocnosti, aby mohl feditel pozadovat na pfedmét specidlné pedagogické péce financni
prostiedky. Pfedmét probiha skupinové ¢i individudlné. V ptipadé skupinovych reedukaci
mohou byt v jedné skupiné maximalné Ctyti zaci. Knotova a kol. (2014) upozoriiuje na riziko
pfepliovani skupin. Nékdy se bohuzel stavd, Ze se v jedné hodin€ z Casovych ¢i
organiza¢nich diivoda sejdou Z4ci, kteti maji rozdilné obtize, potom podpora neni efektivni.

Individualni forma je podle Kucharské a Mrazkové (2013) volena v piipade, ze je
potieba s zdkem provadét hloubkové reedukacni ¢i kompenzacni ¢innosti, které nejsou
vhodné pro skupinovou préaci. Kucharské a kol. (2013) dale uvadi, ze jsou tyto predméty
realizovany bud’ v nulté hodiné, nebo v ramci vyucovacich hodin, ¢i v odpolednich
hodinach. Kazda varianta ma podle autorky sva pro a proti. V nulté hodin¢ zaci nebyvaji
jesté koncentrovani na vykon. Kdyz s zdkem pracujeme v prubéhu vyucovacich hodin, je
zde riziko zameSkani probiraného uciva. Idedlni je proto s zakem pracovat napiiklad
v hodinach, kdy maji Zaci vyuku ¢teni. Po vyucovani jsou Zaci taktéz méné koncentrovani,
jako je tomu v rannich hodinéch. Jak bude predmét realizovan, zalezi pouze na fediteli Skoly.

Nérodni institut pro dal$i vzdélavani (2017, online) déli pfedméty specialné
pedagogické péce do tii kategorii. Prvni podoba pfedmétu specidlné pedagogické péce je ve
formé& vyu€ovaciho predmétu. Pfedmét je pak zpracovan do Skolniho vzdélavaciho programu
a vystupem je slovni hodnoceni Zaka. Pocitd se do maximalniho poctu povinnych
vyuCovacich hodin a realizuje se v disponibilnich hodindch. Déale muze byt predmét
doporucovan jako dalsi forma péce o zdka. Tyto hodiny jsou potom zaméfeny na rozvoj
kognitivnich funkci, prostorové orientace a orientace v Case, grafomotoriky, motoriky,
pozornosti, paméti, zrakového a sluchového vnimani a jinych. Nezapocitavaji se do
maximalniho tydenniho poctu hodin. ZajiStovany jsou vSak stejné jako v prvnim piipade
specialnim pedagogem, ¢i psychologem v rdmci vyucovani, nebo po ném. Ob¢ varianty jsou
brany jako piiméd pedagogickd Cinnost. Posledni moznosti zajisténi predméti specidlné

pedagogické péce je ve Skolském poradenském zatizeni.
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3.3 Metody a formy vzdélavani

Didaktika vymezuje nékolik forem i metod vyucovani, ne vSechny jsou ale vhodné
pro vyuku 74kt se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Kazdy ucitel uziva metody i formy
vyucovani podle svého uvazeni. Kazdy ucitel ma trochu jiny zptisob vyuky, vzdy by mél ale
premyslet, zda jsou jeho metody ucelné nejen pro zédky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, ale i pro Zaky bez potieby podpory. Mafak a Svec (2003) charakterizuji metodu
vyuky jako prostfedek pro dosazeni cill, které si ucitel ve své vyuce vyty¢i. Spolu s

aktivizaci a komunikaci se jedna o jeden z nejdulezitéjsich prvka vyucovani.

Podle Maiidka a Svece (2003) se vyukové metody déli na klasické, aktivizujici a
komplexni. Do klasickych slovnich metod patii vypravéni, vysvétlovani, prednaska, prace
s textem ¢i rozhovor. Tyto metody jsou v soucasnosti v ¢eské skole stale hojn¢ vyuzivané, i
kdyz ne vzdy jsou efektivni. Do klasickych fadi diale metody nazorné demonstraéni,
kterymi jsou pfedvadéni, pozorovani, prace s obrazem a instruktdZz. Posledni kategorii
klasickych vyukovych metod jsou metody dovednostné praktické — napodobovani,
manipulovani, tvorba dovednosti ¢i produkcéni metody. Aktivizujici metody se pfili§ Casto
v klasickém pojeti vyudovani neuZivaji. Radi se sem metody diskuzni, heuristické, situaéni,
inscenaéni a didaktické. Posledni skupinou jsou podle Matidka a Svece komplexni vyukové
metody. Sem podle autorQi patii frontdlni vyuka, skupinovd a kooperativni vyuka,
individudlni vyuka a samostatna prace zaku, kritické mysleni, brainstorming, projektova
vyuka a dalsi.

Z vyse uvedenych metod Ize vybrat ty, které jsou pro vyuku zakl se specidlnimi
individualizace, se kterou souvisi individualizované vyucovani. Jak jiz bylo popsano
v kapitole ,, Specifické pristupy v inkluzivnim vzdélavani“, s principem individualizace jde
ruku v ruce také diferenciace. Nedilnou souc€asti je motivace a aktivizace Zakli pomoci
vhodnych vyukovych metod. Podle Ourody (2009) uditel aktivizuje nejcastéji zaky hrou,
metodami diskuznimi, situa¢nimi, inscena¢nimi nebo problémovym vyucovanim. Diky
tomu zak neni jen pasivnim piijemcem uciva, ale podili se na feSeni zadané¢ho ukolu aktivné.
Baslerova (2015, online) udava, ze ucitel pii své vyuce musi vzdy zvolit takové metody,

které odpovidaji potfebam a moznostem zakt, které uci. Pti aplikaci vyukovych metod by
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méli podle autorky ucitel¢ dbat také na stfidani jednotlivych metod béhem vyuky,
strukturovani uc¢iva do mensich celka, na kontrolu, zda zak porozumél, individualni pomoc
zakovi s feSenim ulohy, stanoveni opatfeni ke zklidnéni, upravu pracovniho prostoru zaktm,
kteti trpi zvySenou nepozornosti a v neposledni fadé na podnécovéani verbalniho i
neverbalniho projevu zaka.

Formy vyuky jsou podle Pruchy, Walterové a Marese (2009) definovany jako
prosttedky pro uspofadani vyuky, neboli organizace ¢innosti zaki i ucitele pfi vyuce. Formy
se vztahuji také k uspotadani prostiedi vyuky. Znamena to tedy, Ze formy vyuky jsou vlastné
zpisoby uspotadani celého vyucovaciho procesu. Stejné jako u vyucovacich metod je dobré
vyukové formy béhem vyucovaci jednotky stfidat. Kalhous a Obst (2002) vymezuji osm

typt forem vyu€ovani. Jedna se o:

e hromadné a frontalni vyucovani;

¢ individudlni a individualizované vyucovani;
e projektové vyucovani;

e diferencované vyucovani;

e skupinové a kooperativni vyucovani;

e tymové vyucovani;

e oteviené vyucovani.

Formy vyuky Kalhouse a Obsta (2002) se do jist¢ miry shoduji s rozfazenim
komplexnich vyukovych metod podle Matidka a Svece (2003). Pro Z4ka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami je nejméné vhodna frontalni vyuka, pii které ucitel pracuje s celou
ttidou. VSichni Z4ci si pfi ni osvojuji probiranou latku ve stejném case. UCitel uziva ¢asto pfi
frontdlni vyuce metodu vykladu. Zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami neudrzi
pozornost a nevydrzi poslouchat celou vyucovaci jednotku pouze vyklad ucitele. Idedlni je
ve vyuce stiidat frontalni vyuku s individualnim plnénim kol a feSenim problémi ve
skuping.

Hajkovad a Strnadova (2010) se shoduji, Ze pro vyuku zakii se specidlnimi
vzdé¢lavacimi potfebami je nejvhodnéjsi skupinova ¢i kooperativni vyuka, nebo uéeni
zaka zakem. Skupinova a kooperativni vyuka je prace zakl ve skupinach. Kooperativni a

skupinova vyuka se nerovnd. Skupinova prace mize byt uzita i pfi samostatné praci zaki,
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kdy se skupinové fesi jen organizace prace. Kooperativni vyuka je prace zaka, kdy ucastnici
skupiny spolupracuji pti feSeni spolecné problematiky, zaroven se uci socialni interakci a
komunikaci. Je dulezité naucit zaky spolupracovat mezi sebou. Kazdy zak plni svou pfedem
danou tlohu a kazdy zak by mél prispét k feseni ukolu. Dulezitym rysem kooperativniho
vyucovani je heterogenita a nezavislost zakd, jasné vymezené role ve skupiné€ a touha fesit
zadané problémy.

V inkluzivnim vzdélavani 1ze kooperativni vyuku vyuzit ve tfech oblastech, a sice
v oblasti socialni, emocionalni a kognitivni. Socidlni oblast se pfi kooperativni vyuce
vyznacuje pozitivni pracovni atmosférou, poskytovanim vzijemné pomoci, zlepSenim
vztahll mezi zéky, rovnosti ve skuping. V emocionalni oblasti dochazi ke zvyseni sebeucty
a rozvoji ucty k druhym. V kognitivni oblasti Z4ci ziskavaji vyssi kvalitu mySlenkovych
operaci, schopnost fesit problémy i schopnost kritického mysleni (H4jkova a Strnadova,
2010; Lechta, 2010). Uceni zaka zdkem neboli peer tutoring je podle Uzlové (2010) prace
ve dvojicich, kdy jeden ze zaku je ucitelem a druhy je doucovan. Béhem tohoto procesu se
zaci 1épe uci od svych vrstevnikii a dochdzi k rozvoji komunikacnich a socialnich
dovednosti.

Dilezité je v inkluzivni pedagogice podle Bartoniové a Vitkové (2014) jesté
projektové vyucovani. Projektové vyucovani je forma vyuky, kdy zaci fes$i zajimavy
problém nebo tkol. Podporuje kooperativni vyuéovani a rozviji osobnost zaka. Zaci fesi ukol
a v prubehu feSeni si zaroveil osvojuji i nové poznatky. Propojuje se zakliv bézny Zivot
s vyu€ovanim, protoze feSeny kol vychazi z béznych situaci, se kterymi se zak setkava.

Uzlova (2010) dodéava, Ze by v ramci inkluzivniho vzdélavani méla byt struktura
vyudovaci hodiny pro viechny zaky stejna. Zaci se specialnimi potiebami by se tak vzdy
méli zabyvat stejnymi ukoly, jako jejich spoluzaci. Obsah zadanych tkoli se ale miize liSit.
Kdyz se zdk dostane do situace, kdy se nemiize podilet na ¢innostech v ramci tfidy, je

zadouci, aby pracoval na stejnych ¢innostech individualné, naptiklad s asistentem pedagoga.

3.4 Alternativni pristupy v edukaci

Alternativni pfistupy ve vzdélavani v nasi zemi vychazi zvyvoje reformni

pedagogiky. Alternativni sméry se nejvice zaCaly rozvijet mezi prvni a druhou svétovou
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valkou. U nds se za jejich rozvoj nejvice zasadil Véclav Ptihoda, ktery procestoval svét a
snazil se sesbirat uzite¢né informace a koncepty pro zavedeni alternativniho skolstvi u nas.
Rozvoj probihal az do roku 1948, pak se vSak vlivem komunistického rezimu zastavil a
obnova se udala az po Sametové revoluci (Jiva a Svobodova, 1996).

Alternativni pfistupy ve vzdélavani tvoii nejen vzdélavaci metody, formy, ale i
programy a Skoly. Alternativni Skoly kladou duraz na rozvoj ditéte jako individuality 1 jeho
socialni vyvoj. Jedna se o Skoly v soukromém, ale i statnim sektoru. Alternativni Skolstvi si
klade za cil vzdélavat i zdky se specidlnimi vzd€lavacimi potifebami, ¢i zaky zazivajici
v klasickém skolstvi neuspéch. Toto Skolstvi razi heslo ,,8kola hrou®, které prosazoval jiz
Jan Amos Komensky. Ucivo zakim predklada formou diskuze, ¢i formou problémovych
ukolt. Velky diraz je kladen na jiz zminénou hru. Alternativni Skolstvi chce v Zacich
budovat samostatnou a socializovanou osobnost schopnou kritického mysleni. Zaci se i
v alternativnim Skolstvi vzdélavaji podle ramcovych vzdélavacich programt. Mezi spole¢né
rysy alternativnich odvétvi vzdélavani patii zejména uzptisobeni prostiedi potfebam déti,
propojovani vSech prfedmétl mezi sebou, aktivni zapojeni zdka do vyuky tak, aby jej
vzdélavani bavilo a délalo mu radost, pozitivni motivace Zaki ve vyucovani ¢i navazani
pratelského vztahu mezi ucitelem, zakem a jeho zakonnymi zastupci (Pedagogicky slovnik,
2009; Sance détem, 2019, online).

Montessori pedagogika je pojmenovana podle italské 1ékaiky a pedagozky Marii
Montessori. Jeji motto pti vzdélavani déti bylo ,, pomoz mi, abych to dokdazal sam “. Motto
vystihuje celou podstatu filosofie této pedagogiky, protoze se snazi vést dité predevSim
k samostatnosti. Uc¢itel je pouze privodcem a prostiednikem k cesté za vzdélanim ditéte.
74k ¢innost nevykonava, aby pot&sil u¢itele, ale aby uspokojil sam sebe. Sam si voli ¢innost,
které se bude vénovat, coz mu pomaha ucit se prevzit zodpovédnost za své rozhodovani a
chovani. Vybira si povétsinou innost z nabidky, kterou vytvoii ugitel. Cinnosti Zaci sttidaji
podle svého vlastniho tempa, coz je pfinosné jak pro déti pomalejsi, tak pro déti s rychlym
pracovnim tempem. Diky moznosti vybéru a stfidani Cinnosti se zak poté lépe soustiedi.
Tento pedagogicky smér neni zaloZen na prostém vykladu ucitele a memorovani poznatkd,
které slysi od ucitele. Zaklada se na rozvoji kritického mysleni ditéte, které si osvojuje
ucenim skrze svou vlastni tvotivost. Klade si za cil naucit déti pfemyslet v souvislostech a

stavét predev§im na dovednostech, nejen na znalostech. Dilezité je propojovat vSechny
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vzdélavaci oblasti. Uceni by mélo probihat bez stresu, ktery ma negativni dopad na vyvoj a

psychiku ditéte (Montessori, 2003).

Prvni Waldorfska Skola byla zalozena v roce 1919 ve Stuttgartu pro déti délnika
z tovarny Waldorf Astoria. Odtud tedy pochdzi nazev celé waldorfské pedagogiky. Tato
pedagogika je zalozena na véd¢ o ¢lovéku. Vnima jeho télo, které se ocita na Zemi, dusi pak
jako tvirce vlastniho svéta clovéka a ducha pak jako néco nadiazeného. Jedna se tedy o
filosoficko-ndbozensky koncept. Zaci nejsou znamkovani ani zkouseni. Waldorfsky koncept
se snazi o rozvoj intelektu 1 nadani u kazdého zdka, podporuje jeho tvotivost, samostatnost
i kritické mysleni. Probouzi v détech vychovu ke zdravi i rovnost viech zaka. Skola se snazi

mit co nejlepsi vztahy s rodici (Grecmanova a Urbanovska, 1997).

Dalsi alternativni vzdélavaci smér zalozila Helen Parkhurst v roce 1919 v Daltonu.
Inspirovala se ve vzdélavacim konceptu Marie Montessori. Cili na svobodnou volbu
kazdého ditéte vybrat si, v jakém pfedmétu a oboru se bude vzdélavat. Podle Parkhurst si
informacemi a poznatky pietizeny Zak nemulZe nikdy zapamatovat a osvojit vSechno ucivo,
které je do n¢j ve Skoléach tlaceno. Jeho svoboda volby spocivd v moZnosti vybrat si mé&si¢ni
program z riznych pfedmétovych oblasti podle svych znalosti i preferenci. Po mésici se Zaci
testuji, a pokud nesplni minimum nutné k postoupeni do vyssiho kurzu, musi kurz opakovat.
Z4ci jsou vedeni k samostatnosti, protoZe co si osvoji, sami si pak 1épe pamatuji (Java a

Svobodova, 1996).

Vyse byly popsany nejznamé;jsi alternativni Skoly. Dale se prace zabyva metodami a
programy, které jsou také povazovany =za alternativni. Feuersteinova metoda
instrumentalniho obohacovani rozporuje neménné testy inteligencniho kvocientu. Tvrdi, Ze
adekvatné nereflektuji lidsky organismus, ktery se v pribehu véku proménuje. Inteligence
je v Feuersteinové pojeti dynamicky proces a kazdy ¢lovek je schopen spravnym plisobenim
zvySovat své schopnosti. Metoda cili na zrychleni a celkové zvySeni efektivity mysSleni a
uceni a nauci pracovat dité s chybou. Dité stimuluje a zefektiviiuje schopnost ucit se. Metoda
uc¢i pomoci zprostfedkovaného uc¢eni. To znamena, Ze si lovek 1épe zapamatuje to, co sdm
vyzkouma. Je tfeba mu moZnost pouze zprostiedkovat. Metoda si klade za cil zlepsit
kognitivni schopnosti jedince, zvysit jeho schopnost soustfedit se, feSit slozit¢jsi ukoly a

uzivat poznatkl z jeho kazdodenniho zivota. U¢i €loveka, jak se spravné ucit. Je sestavena
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z instrumentll, coz jsou pracovni listy, které postupné zvySuji svou obtiznost. Metoda je
vhodna nejen pro déti, ale i dospélé a seniory. Efektivnich vysledki dosahuji 1 zaci se
specifickymi poruchami uceni nebo poruchou pozornosti (Cogito, 2020, online; Feuerstein

a kol., 2014).

Program Zacit spolu pochézi z anglického programu Step by Step. Program vznikl
ve Spojenych statech americkych. Zacit spolu vede zéky k rozvoji kritického mysSleni.
Nabizi ucitelim a Skolam didakticky modelovy postup prace, ktery je v souladu s pozadavky
rdmcovych vzdélavacich programi. Klade diraz na individualitu ditéte 1 na spolupraci
rodiny a Skoly. Pracuje s projektovou vyukou, kooperativnim vyucovanim nebo
s tematickou vyukou. Vyuka se orientuje vice na osobnost ditéte nez na samotné ucivo. Dité
je ve vyuce aktivni, vyuka je individualizovand a vychazi z potieb ditéte. Uceni je
pfedkladano v souvislostech a propojovéno s béznym zivotem. Tiida je uspofaddna do
center aktivit a v kazdém centru se dit¢€ u¢i néco jiného. Tento koncept podporuje vzajemnou
spolupraci zakli. Vyuka je zaméfena na konstruktivistické pojeti. Ucivo je Zzakovi
predkladano jako problémové a tento problém Zak sam fesi. Zaroven si déti uceni a feSeni
problémi planuji samostatn€. Neméng dilezita je i schopnost najit chybu a efektivné na ni

reagovat (Krejcova a Kargerova, 2003; Zacit spolu, 2019, online)

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je didakticky systém pro ugitele,
kteti chtéji Zaky vzdélavat jako samostatné a svébytné osobnosti, které jsou zvidavé a chtéji
se dale vzdélavat. Podle tohoto programu by se Zaci méli stat samostatnymi mysliteli, ktefi
dokazi pfijimat informace a kriticky je vyhodnocovat. Zakladem je uZiti ¢teni a psani a
nasledna diskuze nad tématem. Program bere v potaz z4jmy zakti, dokéaze je reflektovat a
ucinné s nimi ve vyuce pracuje. Je kladen diiraz na zaktiv ditkaz o uceni, ktery je reflexi
toho, co se nauéil. Zaky vede ke spolupréaci a nabidnuti pomocné ruky slabsim spoluzakiim.
Cile vyuky jsou stanoveny jasné tak, aby jim zaci rozuméli a byli motivovani je plnit.
Zékladem je tfifazovy cyklus uceni evokace-uvédomeéni-reflexe. V evokaci si zaci vybavuji,
co o dané problematice v&di, nebo si mysli, Ze v&di. Soucasti je i motivace pro dalsi ziskavani
poznatkt. V uvédomeéni si vyznamu novych informaci se Zdk u¢i novym poznatkim a
propojuje nove nabyté znalosti se znalostmi z minulosti. V reflexi si zak utid’'uje své chapani

tématu a uvédomi si, co nového se naucil. Program uziva typické vyukové metody jako
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napiiklad pétilistek, volné psani, brainstorming ¢i myslenkové mapy (Ctenim a psanim ke

kritickému mysleni, 2001, online).

Shrnuti:

Skolni specidlni pedagog je v soucasné inkluzivni Skole stile potiebnéjsi a ¢im dal
vice Skol jej zaméstnava. Pracuje v ramci rozsirené verze Skolniho poradenského pracoviste.
Mezi jeho hlavni napln prace patii depistdzni cinnosti, diagnostika, intervencni cinnosti,
metodickda pomoc ostatnim pedagogickym pracovnikium a asistentum pedagoga Ci
poradenské cinnosti smérem k zakonnym zdstupcum zZdakii se specidalnimi vzdélavacimi
potiebami. Zdkim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami jsou stanovovina podpiirnd
opatreni v jejich vzdeélavani. Tech je pét stupiii, které jsou urcovany podle zavaznosti obtizi
ve vzdélavani a uprav celého vzdélavaciho procesu. Prvni stuperi je plné v kompetenci skoly
a je pri ném tvoren plan pedagogické podpory. Na zdklade vyssich stupnu podpory, které
urcuji Skolska poradenska zarizeni, je zakum ve Skole zpracovavan individualni vzdélavaci
plan. Kazdy vyucujici pri své praci uzivd jiné vyucovaci metody a formy. Metod i forem prace
je cela rada a je jen na uvazeni pedagoga, co z nich vyuzije. Tato kapitola se v posledni casti
zabyva i alternativnimi pristupy ve vzdélavani. Mezi nejznaméjsi alternativni Skoly patii
Montessori, Waldorfské skoly ¢i Daltonska skola. Kromé skol se Ilze dnes alternativné
vzdélavat i v programech a riznych metoddch, napiiklad v programu Zacit spolu, Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni, nebo ve Feuersteinové metodé instrumentalniho

obohacovani.
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4 VYZNAM PRACE SKOLNIHO SPECIALNIHO PEDAGOGA

4.1 Cile diplomové prace a metodologie Setieni

Hlavnim cilem diplomové prace a vyzkumného Setfeni je zjistit postaveni, pifinos a
dulezitost specialniho pedagoga v edukaci zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
v inkluzivnim prostfedi zakladni Skoly.
Dil¢i cile:
o zjistit, jaké CcCinnosti z ndplné prace Skolniho specidlniho pedagoga povazuji
pedagogicti pracovnici za klicoveé;
e urcit, jaké nedostatky vnimaji ucitelé v praci Skolniho specidlniho pedagoga za
zasadni;

e 7zjistit, jak vnima svou praci sam Skolni specialni pedagog.

Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka: PievaZuje pfesvédCeni, Ze ucitelé povazuji préaci Skolniho

specialniho pedagoga a celého Skolniho poradenského pracovisteé za dilezitou?

VO 1: Které ¢innosti a kompetence Skolniho specidlniho pedagoga povazuji osloveni

pedagogicti pracovnici za dulezité?
VO 2: Vnimaji ucitelé v praci specialnich pedagogt n€jaké nedostatky?

VO 3: Jakymi osobnostnimi a profesnimi ptedpoklady musi Skolni specialni pedagog

disponovat?

Vyzkumné Setfeni bylo zpracovano jako smiSeny vyzkum za vyuziti technik:
e analyza prostudované literatury;
e nestandardizovany dotaznik s pedagogy a asistenty pedagoga;
e polostrukturovany rozhovor se specialni pedagozkou;

e pozorovani prace specidlniho pedagoga (na Skolnim poradenském pracovisti).
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4.2 Charakteristika sledovaného Setreni a technik Setreni

Pro potieby diplomové prace byla zvolena metoda smiSeného vyzkumu. Podle
Hendla (2016, s. 56) je smiSeny vyzkum definovan jako pristup, kdy se v ramci jedné studie
michaji kvantitativni a kvalitativni metody sbéru dat. Jako kvantitativni metoda sbéru dat byl
zvolen dotaznik a jako kvalitativni polostrukturovany rozhovor. Kvantitativni sbér dat je
pevné konstruovan. Opira se o vétsi pocet respondentl a vysledky by mély byt objektivni.
Naopak kvalitativni sbér dat zkouma lidsky ¢i socidlni problém a je hojné vyuzivan
v humanitnich védach. Vyzkumnik si vytvaii komplexni holisticky obraz sledované

problematiky (Hendl, 2005).

Dotaznik Polonsky (2000) shrnuje, ze dotaznikové Setieni je pomérné nendrocné na
cas a organizaci, zdroven jsou ale ziskand data méné veérohodnéjsi, otazky mohou byt pro
nékteré respondenty méné srozumitelné a vyzkumnik nemuze osvétlit, jak otazku myslel. Pro
naplnéni pozadavkll vyzkumného Setfeni byl sestaven nestandardizovany dotaznik, ktery
sestaval z osmnacti otazek. Otazky v dotaznikovém Setfeni vychdzely z modifikace
dotazniku pro pedagogické pracovniky z projektu Skola pro viechny Univerzity Jana
Evangelisty Purkyné, ktery byl realizovan od srpna 2016 do Cervence 2019. Dotaznik byl
vytvofen v Google formulafich. Prvnich Sest otazek v dotaznikovém Setfeni bylo zaméteno
na zakladni demografickd data oslovenych respondentl, dalSich sedm otazek bylo
strukturovano jako Skaly, ve kterych se respondenti vyjadfovali o uvedenych vyrocich na
Skale jedna az pét, kdy jedna znacila ,,nesouhlasim* a pét naopak ,,souhlasim®. Ostatni
otazky byly polouzaviené, nejprve respondenti dostali moznost volby vice odpovédi, pod
kterymi byla kolonka ,,jiné*. Tato moZnost zajistila, Ze pokud by respondenti nebyli schopni
vybrat z vySe uvedenych, dostali moznost slovniho vyjadieni své odpovédi. Dale se mohli
vyjadfit ke svym vySe zaskrtnutym odpovédim. Dotaznikové Setfeni bylo realizovdno v
obdobi prosinec 2019 — tunor 2020. Dotazniky byly rozeslany piedevsim feditelim
zakladnich $kol metodou cilené¢ho vybéru, protoze bylo diilezité rozeslat dotazniky vedeni
téch skol, kde je vytvoreno rozSitené Skolni poradenské pracovisté. Slozeni Skolniho
poradenského pracovisté, a tedy 1 informace, zda na Skole pracuje Skolni specialni pedagog,
ma kazda Skola k dispozici na svych webovych strankach. Jednalo se o Skoly z okoli bydlisté

autorky (Nymburk, Podébrady, Kolin) a prazské fakultni Skoly Pedagogické fakulty
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Univerzity Karlovy. Osloveni feditelé¢ $kol byli pozadani o rozeslani mezi své ucitele a
asistenty pedagoga. Dotaznik byl poslan na emailové adresy dvaceti tii feditell a feditelek
zakladnich skol. Zaroven byl dotaznik umistén na Facebookovou stranku Studenti PedF UK,
kde je vysoka koncentrace jiz pracujicich studenti Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.

Celkem dotaznik vyplnilo 116 respondentl. Dotaznik je soucasti ptilohy €. 1.

Polostrukturovany rozhovor Reichel (2009) udava, ze se polostrukturovany
rozhovor vyznacuje pripravenym souborem okruhii i otazek, které behem dotazovani mohou
libovolné menit poradi a vyzkumnik miiZe klast behem rozhovoru dopliujici otdzky.

Rozhovor se specialni pedagozkou probéhl v tinoru 2020. Jednalo se o pracovnici
Skolniho poradenského pracovisté vjedné znymburskych zikladnich Skol. Rozhovor
probéhl piimo v pracovné specialni pedagozky v budové zakladni Skoly. Scénaf rozhovoru
je uveden v piiloze ¢. 2. Specidlni pedagoZce bylo polozeno ¢trnact otazek. Otazky byly
voleny v souladu s cili diplomové prace. Prvni tfi otdzky se zamétovaly na demografické
udaje oslovené specialni pedagozky, dalsi otazky uz byly cileny pro ucel vyzkumu.
Rozhovor sméfoval pfedev§im na jeji ndzory ohledné profese specialniho pedagoga, jaké
osobnostni, profesni ¢i znalostni a dovednostni pfedpoklady poklada za dileZité, nebo
s jakymi problémy se pfi své praci potyka. Dalsi skupina otadzek v rdmci scénafe rozhovoru
se tykala zjiStovani spoluprace specialni pedagozky s zéky, rodi¢i, ostatnimi pedagogy,
vedenim Skoly a Skolskym poradenskym zatizenim. V posledni ¢asti se rozhovor zamé&fil na

obsah a organizaci predmétu specidlné pedagogické péce na jejich Skole.

4.3 Interpretace vysledki Setfeni

Empirickd cast diplomové prace sestava z dotaznikového Setieni, které bylo
provedeno s pedagogy a asistenty pedagoga a polostrukturovaného rozhovoru se Skolni
specialni pedagozkou. Vysledky dotaznikového Setfeni jsou zaznamenany v grafech ¢i
tabulkach, které jsou okomentovany. Polostrukturovany rozhovor interpretuje odpovédi na
otazky, které byly polozeny specialni pedagozce. Cilem obou vyzkumnych nastrojii bylo
zjistit, jaké postaveni zaujima skolni specidlni pedagog na béznych zakladnich Skolach, jaké

¢innosti zastava a jak tuto profesi vnimaji ostatni pedagogicti pracovnici.
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Dotaznik

Otazka ¢. 1: Pohlavi.

V dotazniku se prvni otazka tykala pohlavi respondentl. Z tabulky je patrné, ze se
dotaznikového Setfeni zacastnilo pouze 8 muzii (7 %). Zen se zacastnilo 108 (93 %). Tento
pomér reflektuje situaci v ¢eském $kolstvi, kdy podle Ceského statistického utadu (2019,

online) ve Skolnim roce 2018/2019 na zékladni Skole ucilo 84,5 % Zen a pouze 15,5% muzi.

Pohlavi Pocet respondenti
Zena 108
Muz 8

Tabulka 1: Pohlavi

Otazka C. 2: Stupeii zakladni Skoly.
Druhé otazka se tykala stupné zékladni Skoly, na které osloveni pedagogoveé plisobi.
53 respondentt (46 %) odpovédélo, ze pracuji na prvnim stupni a 63 oslovenych (54 %)

pracuje na druhém stupni. Lehce tedy prevladaji odpovédi od druhostupniovych ucitelt.

Stupen zakladni Skoly Pocet respondenti
Prvni stupen 53
Druhy stupen 63

Tabulka 2: Stupeil

Otazka ¢ 3: Mésto.

Tteti otdzka se ptala na mésto, ve kterém respondenti pracuji. 61 respondentt (52,6
%) pracuje v hlavnim mést¢ Praha, 20 uciteld a asistentd pedagoga (17,2 %) uci
v Nymburce, 17 informantt (14,7 %) pak v Lysé nad Labem, 10 (8,6 %) v Kolin¢ a 5 (4,3
%) v Podébradech. JelikoZ byl dotaznik umistén i do Facebookové skupiny Studenti PedF

UK, dotaznik vyplnili také pedagogicti pracovnici mimoprazsti i mimo okoli bydlisté
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autorky prace. Podaftilo se pro praci ziskat po jednom respondentovi z Davle, Kostelce a

Votice (po 0,9 %).

61

20 17 0
S 1 1 1

Praha Nymburk Lysanad Kolin Podébrady Davle Kostelec Votice
Labem

Graf 1: Mésto

Otazka C. 4: Délka praxe.

Dalsi otazka se respondentii ptala, jak dlouho profesi ulitele ¢i asistenta pedagoga
vykonavaji. Uplny vydet délky praxe oslovenych pedagogti je uveden v grafu ¢. 2 a dale
budou uvedeny pouze tii nejcetnéjsi odpovedi. 11 respondentii (9,5 %) uvedlo, Ze pracuji ve
Skolstvi 30 let, coz byla v dotazniku nejcastéj$i odpovéd’. 10 respondenti (8,6 %)
odpovédélo, ze pracuji ve Skolstvi jeden rok. Tato odpovéd byla druhd nejcastéjsi. 7

respondentl (6 %) plsobi ve skole 3 roky a taktéz 7 pedagogii pracuje ve Skolstvi 12 let.
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Graf 2: Délka praxe
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Otazka ¢ 5: Vzdélani.

Patad otazka se tykala dosaZeného vzdélani respondentli. 83 pedagogt (71,6 %)
uvedlo, Ze na vysoké Skole ziskali magistersky titul. 15 ucitelti (12,9 %) ma dokoncenou
stiedni Skolu s maturitou. 13 pedagogti (11,2 %) odpovédélo, ze ziskali bakalatsky titul. Dva
pedagogové (1,7 %) maji vyssi odborné vzdélani a taktéz dva respondenti maji inzenyrsky

titul. Pouze jeden ucitel (0,9 %) uvedl, Ze je vzdélan v doktorském studijnim programu.

83
2 2
] ] o o 1

magisterské  stiedni s bakalarské vyssi inzenyrské  doktorské
maturitou odborné

Graf 3: Vzdélani

Otazka ¢. 6: Pracovni pozice.

Sesta otazka zjistovala, jestli respondenti pracuji jako ugitelé &i asistenti pedagoga.
Respondenti méli i moznost odpovédi ,, jiné “. V drtivé vétSine€ odpovidali na dotaznik ucitelé
a ucitelky. Ucitelll se seslo 101 (87,1 %). Na dotaznik déle odpovéd€lo 12 asistenti ¢i
asistentek pedagoga (10,3 %). Pouze 3 respondenti vyuZili mozZnost ,,jiné“. Jednalo se o
ucitelku 1 asistentku pedagoga v jedné osobé, feditelku Skoly a specidlniho pedagoga. Tyto
odpovédi Cini procentualné dohromady 2,7 % ze vSech odpovédi. Odpoved’ specidlniho
pedagoga se da povazovat za nepritkaznou, jelikoz byla konstruovdna na nazory ostatnich
pedagogickych pracovnikd na profesi Skolniho specialniho pedagoga, nikoliv na reakce
samotnych specialnich pedagogii. Touto otdzkou jsou zakoncena demografickd data

respondenttl.
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Graf 4: Pracovni pozice

Otdazka ¢. 7: Predstava o prdci Skolniho specidlniho pedagoga na Skole.

Od sedmé otazky se dotaznik ptal na nazory oslovenych pedagogli ohledné fungovani
Skolniho specidlniho pedagoga na jejich skole. Nasledujicich sedm otazek mélo formu skaly,
kde méli odpovidajici moznost zvolit z péti odpovedi. MEli vzdy uvést nazor na dany vyrok
na Skéle nesouhlasim — spise nesouhlasim — nemohu se rozhodnout — spise souhlasim —
souhlasim. Sedma otazka se konkrétné ptala, zda maji osloveni konkrétni predstavu, jakou
praci skolni specialni pedagog na skole vykonava. Celkem 4 vyucujici (3,4 %) nemaji jasnou
predstavu. 15 respondentt (12,9 %) zvolilo neutralni moznost ,, nemohu se rozhodnout . 97
pedagogti i asistentll pedagoga (83, 6 %) ma jasnou nebo aspoil néjakou piedstavu, jaké
¢innosti Skolni specialni pedagog na Skole ma vykonavat. Vysledky této odpovédi jsou
uspokojivé., jelikoz z nich vyplyva, ze osloveni v drtivé vétSin€ vi, nebo alespon tusi, ¢im se
Skolni specialni pedagog zabyva. To je ptedpoklad pro to, aby metodické vedeni Skolniho

specialniho pedagoga respektovali a vitali.
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Graf 5: Piedstava o praci skolniho specialniho pedagoga
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Otazka C. 8: Potieba Skolniho specidlniho pedagoga ve Skole.

Otazka €. 8 se ptala respondentil, zda si mysli, Ze je Skolni specidlni pedagog na Skole
potiebny. V drtivé vétSing si osloveni mysli, Ze specidlni pedagog potiebny je. Tuto odpoveéd
zvolilo 79 informantd (68,1 %). 22 oslovenych (19 %) s vyrokem ,,myslim si, zZe je skolni
specialni pedagog na skole potrebny “ spiSe souhlasi. 13 respondentt (11,2 %) se nemohlo
rozhodnout. Pouze 1 uéitel (0,9 %) zvolil odpoveéd’ ,, spise nesouhlasim* a taktéz 1 ucitel
(0,9 %) zaskrtl odpoveéd’ ,, nesouhlasim . Z odpovédi vyplyva, ze si 97 oslovenych mysli, Ze
je skolni specialni pedagog na Skole potiebny. Plyne to pravdépodobné z inkluzivniho
vzdelavani, diky kterému se do béznych zakladnich Skol dostavd ¢im dal vice zaku se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. VEtSina pedagogt si tak mysli, ze specialni pedagog

bude fungovat jako radce, jak s t€émito détmi pracovat.
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Nesouhlasim  SpiSe nesouhlasim ~ Nemohu se SpiSe souhlasim Souhlasim
rozhodnout

Graf 6: Potieba Skolniho specialniho pedagoga

Otazka ¢. 9: Pozitivni vliv na zdsady inkluzivniho vzdélavani.

V dalsi otdzce méli respondenti za kol zvolit na Skale odpoveéd’ na otazku, jestli si
mysli, Ze ma prace Skolniho specidlniho pedagoga pozitivni vliv na zésady inkluzivniho
vzdélavani. 52 respondentt (44,8 %) s uvedenym vyrokem souhlasilo. DalSich 33 pedagogt
(28,4 %) zvolilo odpoveéd’ ,, spise souhlasim “. 24 pedagogt (20,7 %) vybralo ,,nemohu se
rozhodnout®. Pouze 3 vyucujici (2,6 %) spiSe nesouhlasili a 4 informanti (3,4 %)
nesouhlasili. Zde odpovédi nebyly tak jednoznacné. V zasadé se pedagogové shoduji, ze
s uvedenym vyrokem souhlasi, ovSem méné¢ zvolili jasnou odpoveéd’ ,, souhlasim “. Mnohem
vice respondentll nez v pfedchozich otazkach zvolilo odpovéd’ ,, nemohu se rozhodnout “.

Respondenti, kteti nesouhlasi, je ale celkove pouze 7, coz je uspokojujici ¢islo.
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Graf 7: Pozitivni vliv na zasady inkluzivniho vzdélavani

Otazka ¢. 10: Pozitivni vliv na ieSeni didaktickych problémii ve vyucovdni.

Tato otazka se tykala ndzoru, zda ma Skolni specialni pedagog pozitivni vliv na feseni
didaktickych problémli ve vyuCovéni. Jen 29 pedagogh (25 %) vybralo odpovéd
,,souhlasim“. 39 pedagogt (33,6 %) spiSe souhlasi. Nejvice pedagogti, konkrétné 40 (34,5
%) vybralo moznost ,,nemohu se rozhodnout*. Spise souhlasi 5 (4,3 %) pedagogickych
pracovniki (4,3 %) a nesouhlasi 3 (2,6 %). Z téchto vysledkl vyplyva, Ze si osloveni ulitelé
a asistenti sice mysli, Ze ma specialni pedagog dobry vliv na feSeni problémul ve vyu€ovani,
ovSem neni to tak jednoznac¢né. Nejvice respondentii vybralo moznost , nemohu se
rozhodnout “, coz miize znacit, Ze vlastné nevi, jestli viibec chtéji, aby se specialni pedagog

v feSeni problémil angazoval. Nesouhlasi ale pouze osm pedagogti ze 116, coz je uspokojivy

vysledek.
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Graf 8: Pozitivni vliv na feSeni didaktickych problémi ve vyucovani
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Otazka ¢. 11: Zkvalitnéni ieSeni individudlnich problémii Zakii.

V této otdzce se pedagogové vyjadiovali k nazoru, zda skolni specidlni pedagog
zkvalitiluje feSeni individudlnich problému Zakt. Pouze 3 vyucujici (2,6 %) nesouhlasi a jen
2 vyucujici (1,7 %) spiSe nesouhlasi. V této odpovédi respondenti malo vybirali i moznost
,,nemohu se rozhodnout . Tuto odpovéd’ zaskrtlo jen 10 oslovenych ucitelt (8,6 %). Drtiva
vétsina oslovenych si mysli, ze Skolni specialni pedagog rozhodné zkvalitiiuje proces
jednotlivych problémi zaki. Dohromady souhlasi 101 ucitelt (87,1 %). V dnesni inkluzivni
Skole se stale Castéji klade diraz na feSeni problému zéka, které vyzaduji individudlni
piistup. Zakovi je pak vytvofena pomoc na miru. Specialni pedagog participuje na kazdém
individudlnim pfipadu Skolni neuspésnosti ¢i obtizi pii vyuce. Taktéz by se mél podilet pii

feSeni vychovnych problémd.
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Graf 9: Zkvalitnéni feseni individualnich problémi zaka

Otazka ¢, 12: Aktivni komunikace s rodici.

V grafu €. 10 je viditelné, Ze odpovidajici zastavaji opét v drtivé vEétsiné nazor, ze je
speciadlni pedagog potiebny pii aktivni komunikaci s rodic¢i a feSeni obtizi ve vyuce jejich
déti, jelikoZz moznosti ,, souhlasim* i, spise souhlasim* zvolilo celych 100 respondentt
(86,2 %). Pouze 9 pedagogti (7,8 %) se nemohlo v této odpovédi rozhodnout. 5 pedagogli
(4,3 %) spiSe nesouhlasi a jen 2 pedagogové (1,7 %) nesouhlasi. PovétSinou specialni
pedagogové maji za kol konzultovat s rodi€i potfebna rezimova opatfeni pro lepsi vykony
ve vyuce. Pedagogové si tedy mysli, Ze specialni pedagog s rodi¢i rozhodné komunikovat
ma. Plyne to patrné z pfesvédceni, Ze by rodi¢e méli védet, co Skola déla pro specialni péci

jejich déti.
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Graf 10: Aktivni komunikace s rodi¢i

Otazka C. 13: Poskytovani metodické cinnosti pro ostatni pedagogické pracovniky.

Ttinacta otazka se ptala, zda si osloveni mysli, Ze maji Skolni specidlni pedagogové
poskytovat metodickou pomoc pro ostatni pedagogické pracovniky. Zde osloveni opét
povétsinou souhlasili. Dohromady souhlasi celych 100 oslovenych uciteli (86,2 %).
Rozhodnout se nemohlo 11 pedagogickych pracovnikl (9,5 %). Nesouhlasi dohromady 5
informantt (4,3 %). Pedagogicti pracovnici v dneSnich zakladnich Skolach ¢im dal castéji
pfijimaji pomoc od specidlniho pedagoga a jsou radi za metodické vedeni prace zaku se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Maji pocit, Ze na soucasny trend inkluze nejsou sami.
Najdou se ale i taci, a to dokladaji i vysledky této otazky, ktefi pomoc specidlniho pedagoga

stale povazuji za zbytecnou a odmitaji ji.
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Graf 11: Poskytovani metodické ¢innosti pro ostatni pedagogické pracovniky
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Otazka ¢ 14: Klicové ¢innosti.

Dalsi ¢tyti otazky byly zvoleny formou vybéru vice odpovédi. Tato otazka konkrétné
pedagogy vyzyvala, aby vybrali, jaké Cinnosti specidlniho pedagoga na skole povazuji za
klicové. Nejvice byly vybirany moznosti ,, metodicka podpora pedagogi™ a , vyuka
predmétu specialné pedagogické péece . Tyto dvé moznosti vybral shodny pocet informantt
a sice 96 (26,2 %). 82 pedagogt (22,4 %) povazuje za dilezitou osvétu pro rodice, 48 (13,1
%) pak zvolilo za dilezitou depistdzni praci. 42 pedagogt (11,5 %) si mysli, Ze Skolni
specialni pedagog se ma starat o administrativu. Tyto otazky mély jesté moznost ,,jiné*, kde
pedagogové mohli napsat textovou odpovéd’. Jeden vyucujici (0,3%) povazuje za dulezitou
individudlni vyuku zéka, coz ale prakticky spada do kategorie vyuky predmétu specialné
poradenskym zafizenim. Je osvézujici vidét, ze si pedagogicti pracovnici Skolnich
specialnich pedagogti povétSinou povazuji a povazuji za dulezité jednak jejich metodické
vedeni, ale hlavné pfimou praci s détmi. Nemysli si tak, ze je specidlni pedagog pouze
administrativni pracovnik, ktery jim pomuze vplout do inkluzivniho vzdélavani, ale je pro

né podstatné, Ze specidlni pedagog pracuje hlavné s détmi a je tu pro né.

Individualni vyuka Zzaka 1 1
Jednani se $kolskym SPZ 1 1

Administrativni prace 42
Depistazni prace 48
Metodicka podpora pedagogti 96
Osvéta pro rodice 82
Vyuka predmétu SPP 96

Graf 12: Kli¢ové ¢innosti

Otazka ¢. 15: Prinosy Skolniho poradenského pracovisté.

V této otazce se osloveni pedagogicti pracovnici méli vyjadfit k piinosim celého
Skolniho poradenského pracovisté. Nejvice byla vybirana odpovéd ,, resent probléemii“ a to
v poctu 97 (34 %). Reflektuje to predchozi odpovédi na podobnou otazku, a sice, Ze

respondenti povazuji za dilezitou participaci na feSeni individuélnich obtizi zakd. MoZnost
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, presnéjsi diagnostika* zvolilo 78 respondentt (27,4 %). Skolni specialni pedagog by mél
ve Skole provadét screening, vyhledavat zaky se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami,
diagnostikovat je a odesilat je na vySetfeni do Skolského poradenského zatizeni. 56 ucitelt

o (¢

(19,6 %) vybralo moznost ,, zlepseni chovani zakii“ a 48 (16,8 %) pak ,,zlepseni prospéchu
Zaku . Pedagogicti pracovnici si od prace Skolniho specidlniho pedagoga slibuji, ze diky
soustavné praci s détmi se zlepsi ve vSech strankach jejich ticasti na vyuce. Dva pedagogicti
pracovnici (0,7 %) doplnili jesté odpoved’ ,, komunikace s rodici“, coz ale neni tak uplné
pfinos, spiSe dilezitad ¢innosti. Jednou se v odpovédich objevily vyroky jako , prdce
s kolektivem trid*“, ,,podpora pedagogii“, ,,napomoc zdakim se specidalnimi vzdélavacimi

¢

potirebami‘“ a ,,spoluprdce se skolskym poradenskym zarizenim a ostatnimi odborniky .
Opét to ale 1ze povazovat spiSe za klicové Cinnosti Skolniho poradenského pracoviste, nez

za ptinosy spojené s jeho fungovanim.

Spoluprace s PPP a SPC a lékati 1 |
Napomoc zaktim se SVP 1 |
Podpora pedagogi 1 1
Komunikace s rodi¢i ® 2
Prace s kolektivem tfid 1 |
Reseni problémll e ()7
Presngjsi diagnostika I 7 3
ZlepsSeni chovani zak(i mEEEEEE—————— 5(

ZlepSeni prospéchu zakli ee——————

Graf 13: Pfinosy

Otazka ¢. 16: Nedostatky v praci specidlniho pedagoga.

V této otazce se pedagogicti pracovnici vyjadfovali k nedostatkiim, které jsou
spojeny s pisobenim Skolniho specialniho pedagoga na Skole. Nejvice pedagogt (41,8 %)
zvolilo zvySenou administrativu jako problém v praci specidlniho pedagoga. ZvySena
administrativa se poji predevS§im se vzdélavanim zaklt se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami ve spoleéném vzdélavani nez s pusobenim Skolniho specialniho pedagoga na
Skole. 33 informantt (18,1 %) vybralo moznosti ,, nizka spoluprdce skolniho poradenského

pracoviste s uciteli* a stejny pocet vybral ,,zameskani vyuky kviili predmétu specidlne
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pedagogickeé péce . Nizké spoluprace je vsak spiSe nez globalni problém profese Skolniho
specidlniho pedagoga problémem na danych Skolach. Zalezi samoziejmé na personalnim
obsazeni a vztazich na pracovisti. Zameskani vyuky je celoploSnym problémem, na ktery si
stézuji pedagogové napii¢ celym Skolnim systémem. Specialné pedagogickd péce je ve
vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami velmi dilezita, ovSem zameskani
dalsi vyuky neni viibec idedlni. MoZznym feSenim by bylo zasazeni predmétu specialné
pedagogické péce zadkim se specidlnimi vzdé€lavacimi potfebami do rozvrhu tak, aby
nekolidoval s vyukou, kterou by poté musel zak nutné dohandt. Zaci bez specialnich
vzdélavacich potfeb by mohli mit naptiklad vyuku vytvarné ¢i hudebni vychovy navic, ¢i by
zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami mohli byt brani z hodin ¢teni, které jsou na
prvnim stupni vétSinou dvakrat tydné. 19 (10,4 %) pedagogli zvolilo moznost ,,jiné“ a
doplnilo, Ze nevnimaji jako problémovou ani jednu z moznosti, které byly nabizeny.
Vzhledem k celkovému poctu respondentii je 19 pedagogickych pracovniki, kteti nevnimayji
zadné obtize v praci se specidlnim pedagogem, pomérné uspokojivé ¢islo. Zhorsené chovani
zakl ve vyuce vybralo 13 pedagogti (7,1 %). Obcas se stava, Ze ma zak pocit, ze diky svym
specidlnim potfebdm s nim musi pedagogové zachazet opatrné a mysli si, Ze ma jista
privilegia. Kdyz se tato jeho ocekavani nenapliiuji, chovd se ve vyuce ruSivé. Je
pravdépodobné, Ze se tato odpovéd’ objevila s takovouto Cetnosti i diky miskonceptim
pedagogickych pracovniki, Ze Zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami je synonymum
pro zlobivé a neklidné dité. 2 pedagogicti pracovnici (1,1 %) otdzce neporozuméli. Plyne to
patrné  z pouzitého slovniho obratu ,,odborni pracovnici v otazce. V dotazniku tito
odbornici znamenali odbornici v odvétvi poradenstvi na Skole, stejné jako ve vSech otdzkach
predeslych. Jeden informant (0,5 %) zvolil moznost ,,jiné“ a napsal ,,problémy rtizné¢ho
charakteru®, coz je bohuZzel nicnefikajici. Dals§i napsal, ze ,ne kazdd Skola si mize
poradenské pracovniky dovolit®. Persondlni obsazeni je ve Skolstvi dlouhodob¢jsi problém
a to nejen v poradenském sektoru. Dalsi pedagog napsal, ze ,,se ve tfidé kumuluje vétsi pocet
problémovych zaki“. Jeden ucitel odpovédel, ze ,,praci skolniho poradenského pracovisté
musi suplovat fadovi ucitelé” a jiny zase vidi problém ,,v neschopnosti vyucujicich
akceptovat dobfe minéné rady Skolniho poradenského pracoviste™. Posledni pedagog

doslova napsal, ze ,by zrusil integraci a inkluzi a zastielil za to Valachovou®. Toto vSak
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neni konstruktivni odpovéd’ hodna vysokoskolsky vzdélaného pedagogického pracovnika,

proto je tato odpovéd’ do diplomové prace vlozena spise jako ptiklad Spatné praxe.

Neschopnost vyuéujicich akceptovat rady SSP 1 |
Praci SSP musi suplovat ugitelé 1 1
Zrusit integraci a inkluzi, zastielil bych za to..r 1
Kumulovani problémovych zaka 1 1
Ne kazda skola si mtize poradenské..r 1
Problémy rtizného charakteru 1 1
Neporozuméni otdzce = 2
Ani jedna z vySe zminénych moznosti m——— ]9
Zameskani vyuky kvili predmétu SPP - me—— 33
Nizké spoluprace SPP  m—— 33
ZvySend administrativa e — ]

Zhorseni chovani zakli ve vyuce 13

Graf 14: Nedostatky

Otazka ¢ 17: Silné stranky spoluprdace Skolniho specidlniho pedagoga a ostatnich

pedagogii.

Tato otazka byla posledni, kde pedagogové vybirali vicero moznosti. Ptala se, jaké
silné stranky spatfuji ve spolupraci skolniho specialniho pedagoga a ostatnich pedagogt. I
zde mohli pedagogové vybrat moznost ,,jiné “ a vyjadrit se slovné. Pouze jeden pedagog (0,3
%) napsal, Ze nevidi Zadné silné stranky v této spolupraci. Taktéz jeden pedagog napsal, Ze
by se mély specializované hodiny konat mimo rozvrh, coz ale neni pfimo odpovéd na
otazku, patii spiSe do nedostatkl spojenych s ptisobenim poradenskych pracovniki na Skole.
Jeden vyucujici napsal, Zze povazuje za silnou stranku podporu a pomoc ucitelim a taktéz
jeden pedagog vidi jako dobré feSeni spolupracovat i se Skolnim psychologem. 100
pedagogt (33,9 %) vybralo moznost ,, konzultace jednotlivych pripadu Zakii* a taktéz 100
uciteli vybralo ,, komunikaci pri obtiZich Zakii v chovani, vztazich nebo uceni®. 53
pedagogickych pracovniki (18 %) zvolilo moznost ,, 7eSeni osobnich problémii zdka*. 20
respondenti (6,8 %) si mysli, Zze je dilezit¢ ve spolupraci ,,zahrnout do rozvrhu
specializované vyucovaci hodiny na praci se zdky s poruchami uceni*. A pro 18 pedagogi

(6,1 %) je kli€ové ,, najit a zvolit vhodny pristup k jednotlivym zdkiim .
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Zadné
Specializované hodiny rad€ji mimo rozvrh

Podpora a pomoc uditeli
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Dobr¢ spolupracovat jesté se Skolnim. ..

Zahrnout do rozvrhu specializované. . . 20
Najit a zvolit vhodny pfistup k jednotlivym.. 18
Reseni osobnich problému zaka 53
Komunikace pfi obtizich zakid v chovani,.. . 100
Konzultace jednotlivych ptipadt zakt 100

Graf 15: Silné stranky spoluprace

Otazka C. 18: Dopliiujici komentare.

Posledni otdzka byla volitelnd. Zde se pedagogicti pracovnici méli moznost vyjadfit
k dotazniku, ¢i napsat své postiehy k profesi Skolniho specidlniho pedagoga. Tuto moznost
zvolilo pouze par pedagogickych pracovnikti. Doslovné jsou zde piepsany odpovédi, které

se v této doplilujici otazce objevily.

., Nekteré otdzky nejsou zcela jasné. Kdyz nic nezaskrtnu, tak mé to nedovoli ukoncit
dotaznik. Reseni osobnich problémii (posledni otizka), je mysleno mych nebo Zdka? “ (pozn.

V otézce je doslovné uvedeno, Ze se jedna o osobni problémy zaka.)
,,Ja jsem za nasi specialni pedagozku a jeji pristup velmi rada.

., Problematické je prijeti specialniho pedagoga ostatnimi vyucujicimi a chtit prijmout jeho

rady a pracovat dle nich - rigidita chovani velké vétsiny ucitelii.
,, Praci specialniho pedagoga ve skole vnimam jako velmi prinosnou.

,, Preji hodné uspéchii.
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Rozhovor se specidlni pedagozkou

Rozhovor byl zvolen jako polostrukturovany. Rozhovor byl veden se Skolni specidlni
pedagozkou, které ptisobi na jedné z nymburskych zdkladnich skol. Bylo ji polozeno celkem
14 otazek. Ctrnacta otazka byla rozdélena na 4 podotazky. Scénat rozhovoru se zaméiil na
Ctyti zakladni kategorie:

Kategorie A: Demograficka data oslovené Skolni specialni pedagozky.
Kategorie B: Obecné nazory na osobnostni a profesni predpoklady specialniho pedagoga.

Kategorie C: Jeji pracovni zamétfeni na Skole a situace s vyukou zaki se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami.

Kategorie D: Pribéh pfedmeétu specidlné pedagogické péce na jejich skole.

Kategorie A: Demograficka data oslovené $kolni specialni pedagozky.

Prvni otazky smétovaly k zjiSténi demografickych udajii oslovené $kolni specidlni
pedagozky. Oslovena informantka vykondva profesi Skolniho specidlniho pedagoga dva
roky. Oba tyto roky ptisobi na stavajici Skole. Plivodné ji byl nabidnut ptl uvazek, avSak
diky zvySujicim se poctim zakil se specidlnimi vzdélavacimi potfebami mé od ledna 2019
uvazek cely. Informantka mé vystudovany bakalarsky studijni obor socialni pedagogika na
Masarykov€ univerzité v Brné a bakalafsky studijni obor specialni pedagogika, taktéz
v Brné. Magistersky titul v oboru specialni pedagogika ziskala na Univerzité Karlové. Ma
bakalafskou statni zdvérecnou zkousku z etopedie, psychopedie a specifickych poruch uceni.

Na Karlové€ univerzité pak slozila magisterskou statni zavére¢nou zkousku z logopedie.

Kategorie B: Obecné nazory na osobnostni a profesni predpoklady specialniho
pedagoga.

Dalsi otdzky zjistovaly jeji osobni nazory a postoje k profesi Skolniho specidlniho
pedagoga. ,, Schopnost koncentrovat se, protoze ten zaber je velikej, aby ty veci neutikaly a

vlastné to néjak jako do sebe zapadalo, coz se ale ne vidycky dari, protoze téch véci je tak

strasné moc, Ze obcas na néco clovek zapomene. *“ Dale by mél byt Skolni specidlni pedagog

65



vstiicny, mél by umét komunikovat s riznymi typy uciteld a mel by mit chut’ se dale
sebevzdélavat. Podle ni by mé¢l mit i velké pracovni nasazeni. Mysli si také, ze mezi dilezité
vlastnosti Skolniho specidlniho pedagoga patii bezesporu i odklon od stereotypt. Pani
specidlni pedagozka si mysli, ze kromé vystudované specidlni pedagogiky by mél skolni
specialni pedagog mit i zkusenost s vyucovanim s celou tfidou, jelikoz pak je schopen radit
ostatnim vyucujicim, jak pracovat se zaky se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami v ramci
celého kolektivu tfidy. Mél by dale znat a umét kombinovat rlizné strategie prace se zakem

ve tfide, protoZze kazdy Zak je jiny a nelze na vSechny uplatiiovat stejné formy prace.

Podle ni je nesmirné dilezité chtit se dale vzdélavat a rozSifovat si obzory. Ma smysl
absolvovat dopliujici kurzy na rizné metody a formy prace. Jako ptiklad zminuje kurz
»Percepcni a motorické oslabeni®, ktery potdda Prodys a vede jej P. Bubeni¢kova nebo
Program na rozvoj pozornosti ,,KuPOZ* ¢i stimulacni program pro déti ,,Maxik®. Déle by
dobry speciadlni pedagog m¢l mit piehled o pracovnich listech a materialech, které jsou ve
vyuce predmétu specidlné€ pedagogicka péce funkéni. Za kliCovou ¢innost povazuje ptimou
préci s détmi. ,, No pro mé by byla klicova prace s détma, ale v soucasné dobé, jak je ten
systém nastaveny, tak ja z toho nemam viibec dobry pocit. Nedari se ty skupiny sestavit dobre
aby byly napasovany tém détem na miru. Vsechno se to déla podle toho, jak to zrovna jako
vyjde. Letos je to teda lepsi nez loni, protoze jsme se snazili, aby aspon vékove k sobé ty deti
byly, aspon ty pedagogicky intervence se rocnikove zadarily, to se drzi, protoze loni to tak
nebylo, coz prakticky pak nema smysl. V okamziku, kdy jsou to deéti, které maji néjaky
objektivni potize a potiebuji individualni pristup, tak to potom uplné nejde a rada bych, aby
se to letos trochu podarilo i co se tyce diagnoz. Nebo diagnozy i treba odpovidaji, ale deti
Jjsou percepcné oslabeny jinak, takze potrebuji mit tu hodinu kazdy zacilenou na néco jiného

3

a aby tady samostatné pracovali na nécem, co maji oslabeny, jaksi nelze.

Kategorie C: Jeji pracovni zaméreni na Skole a situace s vyukou Zaku se specialnimi
vzdélavacimi potiebami.

V soucasné dobé ma pani specialni pedagozka v péci 30 zakl. Ostatni zaky maji
v péci pani ucitelky, které sice nepiisobi na Skole jako specialni pedagozky, ale maji statni

zavérecnou zkouSku ze specialni pedagogiky. Mohou tedy vést hodiny specialné
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pedagogické péce. Bohuzel, presny pocet déti, které maji specidlni vzdélavaci potieby, na
Skole neni znam, jelikoz tyto tidaje neméla pani specialni pedagozka ve své kancelafi
k dispozici. Zaci jsou povétiinou ve stupni podpory 2 &i 3. Jedna se o Zaky, ktefi maji
sestaven individualni vzd&lavaci plan & plan pedagogické podpory. Zaci s planem
pedagogické podpory vSichni ¢ekaji na vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné a
maji uren Skolou prvni stupen podpiirnych opatieni. Zaroven se s nimi zacina pracovat, i
kdyzZ jesté¢ nemaji od poradny stanoven piedmét specidlné pedagogické péce. Ostatni Z4ci,
kteti by teoreticky mohli pattit do prvniho stupné podpirnych opatieni, maji v takzvanych
planech tfid nastavenou podporu pedagoga, avSak spiSe formdaln¢, napiiklad pldnem
pedagogické podpory se jejich obtize vétSinou netfesi. Nekteti zaci na hodiny nedochazi, pani
specialni pedagozka pouze metodicky vede jejich rodice a oni s détmi pracuji doma. ,,Pak
jesté dochazi rodice na konzultace, které néjakym zpiisobem metodicky vedu a oni si ode
mné berou praci na doma, ale ty nechodi na hodiny. Dve deéti z tohohle poctu ted ukoncily
Manxika. “ Ve skupiné pracuje standartné se tfemi détmi, ale v jedné skupiné ma pét zaku,
protoze od nového pololeti byl jeden zak vySetfen pedagogicko-psychologickou poradnou,
byl mu napsan predmét specialné pedagogické péce a bohuzel ho nebylo kam jinam dat.
Sama uznava, Ze skupiny nema idealné sestavené, protoZe na Skole chybi persondl pro praci
s zaky. Idedlni by podle ni byl individudlni program pro kazdého zaka ¢i mit maximalng dvé
déti ve skupiné. Podle specialni pedagozky maji Zaci na Skole nejcastéji ADHD v kombinaci
se specifickymi poruchami uceni. Mentalni postiZzeni maji diagnostikovani Ctyfi Zaci na 1.
stupni, z toho dva maji minimalni vystupy. Na 2. stupni maji mentalni postizeni dvé divky,

z nichz jedna mé minimalni vystupy.

Dalsi otazka smétovala k naplni prace specialni pedagozky. Uvedla, Ze velkou Cast
zabird jiz zminénd piima prace s zaky, hlavné ve formé predmétu specidlné pedagogické
péce nebo specidlné pedagogické intervence, kterou Zaci nemaji napsanou jako podpiirné
opatfeni, ale ona se na tom dohodne s rodi¢i a ostatnimi vyucujicimi zaka. Dale hodné
konzultuje s uciteli, pfedevsim ale na chodbéch a ve volnych chvilich nez v konzultacnich
hodinach. Tato prace tedy neni pfili§ vidét. Jeji vypsané konzultace pfili§ nevyuzivaji. Dale
ji pomérné hodné Casu zaberou konzultace s rodi¢i zakti. V rdmci své prace také déla
screening v prvnich tfidach. Zaméfuje se na zékladni dovednosti, napiiklad na

grafomotoriku, sluchovou diferenciaci, pravolevou orientaci a dalsi. Velkou spoustu ¢asu ji
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zabere 1 vyhodnocovani screeningu a obesilani rodict zaku, kteti se jevi jako rizikovi. Ty si
pak zve do konzultaci. Provadi néslechy a snazi se zmapovat situaci ve tfidach, kde se uci
zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Velkou c¢ast Cinnosti ji zabere také
administrativa. Ptipravuje plany pedagogické podpory, individuadlné vzdélavaci plany, pise
si zdznamy z konzultaci. Pracuje s asistenty pedagogy a metodicky je vede. OvSem neni
spokojena s jejich spolupraci, protoze jednak ji na n¢ nezbyva tolik ¢asu, kolik by chtéla a
jednak ani oni sami nechtéji spolupracovat. Vyftesit toto mélo ustanoveni vedouci pani

asistentky, ovSem jeji prace stagnuje.

V otazce ohledné problémt, se kterymi se ve své praci potyka, byly uvedeny ptiklady
»Zvysena administrativa, nedostatecnd spoluprace ostatnich pedagogt ¢i zhorSené chovani
zaklt“. Odpovédéla, Ze se potyka se vSim uvedenym. Problém v administrativé spatfuje
v jejim mnozstvi a nedostatcich znalosti, co musi bezpodmine¢n¢ mit zavedeno a co ne.
Potykd se i1 s rezignaci ostatnich pedagogi fesit vychovné i vyukové obtize zakl. Tito
pedagogové maji tendence vSe pienechavat ji a nic nefesit. ZhorSené chovani zakl ve vyuce
spatfuje hlavné€ na 2. stupni. Déle se potyka s jiz zmifilovanou naplnénosti skupin, se kterou
se do jisté miry poji 1 nedostatek financi, které by zajistily vetsi personalni obsazeni, které
by zajisStovalo péci o zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Stézuje si prave také 1 na
nedostatek erudovanych pracovnikd, kteti by ji vjeji praci pomohli. Potyka se i
s nedostatkem Casu, ktery vénuje praci. Musi tak dost Casto pracovat i doma. ,,Ja aktudalné
jeste s tim, Ze si praci nosim domii a pracuju po nocich a studuju, jak se co kde da vyresit.
Pak jeste zmeéna legislativy to zamota a udeéld v tom prehledno a jasno, takze to jsou tedka
problémy aktualni. “ Navzdory jejimu pracovnimu nasazeni 1ze vSak bohuZzel konstatovat, ze
nevnima zlepSeni v obtizich Zakl, se kterymi pracuje. Opét zde narazi na neadekvatni

sestaveni skupin zak, se kterymi pracuje.

V posledni ¢asti popisuje spolupraci se zaky, rodici, ostatnimi pedagogy, vedenim
Skoly a Skolnim pedagogickym pracovistém. S zéky pracuje v jiz n€kolikrat zmifiovanych
hodinach specidln¢ pedagogické péce, v rdmci prevence Skolni neuspésnosti, nebo kdyz
diagnostikuje. S rodi¢i komunikuje v konzultacich ohledné obtizi jejich déti. Bud’ je oslovi
sama, nebo navazi kontakt rodice. S ostatnimi pedagogy spolupracuje pii feSeni vyukovych

obtizi, bud’ v ramci konzultaci, nebo neformalné na chodbach, kdyz se spolu n¢kde potkaji.
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S vedenim Skoly spolupracuje hlavné v administrativnich a persondlnich zalezitostech.
Skolni poradenské pracovisté se setkava jednou za tyden. Schazi se vychovna poradkyné pro
prvni stupeni, Skolni psycholozka, Skolni specialni pedagozka a formaln¢ ustanoveny
vychovny poradce pro druhy stupen. Ten pouze zaskakuje za pani ucitelku na matetské
dovolené. Na téchto poradach se fesi zejména aktudlni problémy ve skole, hlavné vyukové

a vychovngé.

Kategorie D: Pritbéh predmétu specialné pedagogické péce na jejich skole.

Obsah predmétu specialné pedagogické péce neni na jeji Skole zcela jasné vymezen.
Vzhledem k tomu, Ze ve §kole nevedou hodiny znakového jazyka, Braillova pisma ¢i 1é¢ebné
télesné vychovy, nemusi mit vedené reedukacni a stimulac¢ni predméty na této Skole podle
legislativy osnovu. V rozvrhu se s timto pfedmétem napevno nepocita a neni to ani klasicky
predmét znamkovany na vysvédéeni. Zaky prvniho stupnd si pani specialni pedagozka bere
z disponibilnich hodin, tedy z eského jazyka a matematiky. Na druhém stupni maji predmét
specidlné pedagogické péce Zaci aZ po vyu€ovani, jelikoz zastupce feditele pro druhy stupen
nechce, aby byli Zaci brani z vyuky. Predmét zajiStuji i vyucujici, ktefi maji statni
zaveérecnou zkouSku ze specidlni pedagogiky. Je to tleva pro specidlni pedagozku, protoze
naplni jeji prace neni jen vyuka pfedmétu, ovS§em ma to 1 své nevyhody. Vzhledem k tomu,
Ze za tento predmét by méla byt zodpoveédna ona, v piipadé€, Ze se na ni obrati rodice zakd,

které v péci nema, Casto nevi, co s ostatnimi zaky jini vyucujici délaji. ,, Pro mé je to

vvvvvv

«

tech hodin, tak ja to nevim, protoze to neucim. *

4.4 Zavéry vyzkumného Setreni

Zaveéry vyzkumného Setfeni mizeme vztdhnout pouze na oslovené pedagogické
pracovniky. Jednalo se o pedagogy, asistenty pedagoga a o Skolni specidlni pedagozku

pracujici na jedné z nymburskych zakladnich Skol.
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Hlavni vyzkumna otazka: PrevaZuje presvédceni, Ze ucitelé povazuji praci Skolniho

specialniho pedagoga a celého $kolniho poradenského pracovisté za dileZitou?

Podle ziskanych vysledkl Setfeni osloveni ucitelé i1 asistenti pedagoga povazuji
¢innosti Skolniho specialniho pedagoga na bézné zakladni Skole za ptinosné a dtlezité. Tento
zaveér lze vyvodit z odpovédi respondenti v dotaznikovém Setfeni. Pedagogové v dnesni
inkluzivni Skole si moc dobfe uvédomuji, ze s pfibyvajicimi pocty zaki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami v bézné Skole se neobejdou bez rad odborné¢ho poradenského
pracovnika, ktery je pfi praci stémito zaky metodicky povede. Naprosta vétSina
pedagogickych pracovnikl se orientuje v naplni prace specidlniho pedagoga na Skole a vi
tudiz, pro¢ je na Skole zaméstnan. Z vysledkl Setieni také vyplyva, ze si pedagogové
predstavuji Skolniho specialniho pedagoga jako jakysi meznik mezi Skolou a zasadami
inkluzivniho vzdélavani. V soucasné dobé je spolecné vzdelavani velkym tématem a pro
nékteré pedagogy je to naprosto nova zkusenost. Nekteii pomoc ve spoleéném vzdélavani
vitaji, ale samoziejmé se najdou 1 taci, ktefi se snazi celou inkluzi bojkotovat a pomoc
Skolniho specialniho pedagoga odmitaji. Ne vSichni osloveni respondenti sdili ndzor, Ze by
mél Skolni specidlni pedagog mit pozitivni vliv na feSeni didaktickych probléma ve
vyu€ovani. Plyne to pravdépodobné ze soucasné situace ve Skolstvi, kdy pozici Skolniho
specidlniho pedagoga zastavaji predevSim diagnostici a odbornici v poradenstvi, ktefi
povétSinou nemaji zkuSenosti s vyu€ovanim, a tudiZ nemaji v oblasti didaktiky co nabidnout.
Ucitelé pak zastavaji nazor, Ze jim nemohou ve vyuce radit, jelikoZ sami nedisponuji
adekvatnimi zkuSenostmi s vyukou v celé tfide.

Naopak jednozna¢né se respondenti shodli, Ze Skolni specidlni pedagog aktivné
participuje pii procesu feSeni individudlnich obtizi zdki a toto feSeni zkvalitiuyje.
Pravdépodobné tak usuzuji z toho, Ze Skolni specidlni pedagog je zvykly pracovat s Zaky
vice individualné, a kdyZ ma 74k se specidlnimi vzdélavacimi potfebami problémy, at’ uz
vyukové, ¢i v chovani, dokaze adekvatné zasahnout. Mysli si dale, ze by se mél aktivné
snazit komunikovat s rodici déti, které maji vyukové obtiZze. Usnadni tim préaci tfidnimu
uciteli, a jelikoZ pracuje na skole jako erudovany odbornik, ktery rozumi vzdélavani zaki se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, dokaze adekvatné rodiClim vysvétlit, v cem potieby
jejich déti spocivaji a miize je navést na Cinnosti, které s détmi rodice mohou vykonavat

doma a tim zkvalitnit jejich vyuku ve Skole. S rodici je potfeba komunikovat vzdy, jelikoz

70



by méli mit jasnou piredstavu, jak se ve Skole s jejich détmi pracuje. Pedagogicti pracovnici
po Skolnich specialnich pedagozich pozaduji metodické vedeni a podporu. Jejich rady pii
vyuce zakli se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami ocenuji skoro vSichni osloveni.
Ocekavaji od nich vice zkusenosti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, které piedaji do

fad svych mén¢ zkuSenych kolegt.

VO 1: Které ¢innosti a kompetence §kolniho specidlniho pedagoga povazuji osloveni

pedagogicti pracovnici za diilezité?

Z vyzkoumanych vysledkl Setfeni vyplynulo, ze za dvé nejvyznamnéjsi Cinnosti
Skolniho specidlniho pedagoga osloveni respondenti oznacuji metodickou podporu ostatnich
pedagogl a vyuku predméth specidlné pedagogické péce. Metodickd podpora je zminéna
v odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku. Pedagogové se v piipadé potieby mohou na
Skolniho specialniho pedagoga obratit a konzultovat s nim jednotlivé ptipady zaki. Mohou
s nim téZ komunikovat pfi vzniklych obtizich zakid v chovéni, vztazich ¢i uceni. Vyuka
prfedmétt specialné pedagogické péce je pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami
velmi prospésna, jelikoz jsou tyto pfedméty zaméefeny na reedukaci ¢i stimulaci oslabenych
funkei, at’ uz kognitivnich, pohybovych ¢i komunikativnich. U¢i je odbornici vzdélani ve
specialni pedagogice a idealné by mély byt takzvané ,8ité na miru“ jednotlivym zakam.
Problémem na ¢eskych Skolach je vSak nedostatek erudovanych specialistii s odpovidajicim
vzdélanim. Pak vyvstavaji problémy s pfeplné€nosti a nevhodnym slozenim Zzaklt ve
skupinach. Dale pedagogové velmi ocenuji jiz vySe zminénou osvétu vzdélavani Zaka se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami pro rodice téchto déti.

VO 2: Vnimaji uditelé v praci specidlnich pedagogii néjaké nedostatky?

Nejvice ucitelé vnimaji jako problémovou nedostatecnou komunikaci Skolniho
poradenského pracovisté s ostatnimi pedagogy. Chyba je ale s nejvetsi pravdépodobnosti na
obou stranach. Skolni poradenské pracovisté a §kolni specialni pedagogové z ¢asovych a
organizacnich diivodl ¢asto nemaji ¢as poskytovat adekvatni podporu a pomoc ostatnim.

Pracuji pfedevsim se zaky a musi se potykat se zvySenou administrativou, v disledku ¢ehoz
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jim nezbyva prostor na konzultace s ostatnimi pedagogy. Naopak pedagogové nemaji
mnohdy ani zajem o dobfe minéné rady a pomoc Skolniho specialniho pedagoga a se Skolnim
poradenskym pracovistém nechtéji komunikovat. Jako dalsi velky problém spatfuji v tom,
ze zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zamesSkaji vyucovani, protoze dochazi na
predmét specialné pedagogické péce. Organizacni stranka reedukacnich predméti je velmi
dulezita. Kdyz zaci predmét absolvuji rano pied vyucovanim ¢i odpoledne po vyuce, nejsou
casto koncentrovani a ztraci pozornost. OvSem kdyZ jsou brani z vyuky, ¢asto zameSkaji
probiranou latku, kterou si pak musi dopliiovat. Resenim by bylo zakomponovat do vyuky

napiiklad vice hodin ¢teni, ze kterého by zaci mohli odchézet bez obav, ze zameskaji vyuku.

VO 3: Jakymi osobnostnimi a profesnimi predpoklady musi Skolni specialni pedagog

disponovat?

Odpovéd na tuto otazku pro potieby diplomové prace poskytla oslovend Skolni specialni
pedagozka. Skolni specialni pedagog by podle ni mél byt schopen koncentrovat se, byt
vstficny, umét komunikovat s riznymi typy pedagogli, byt schopen odklonit se od
stereotypil, Ci pfipravit se na vysoké pracovni vypéti a nasazeni. Dale by se m¢l chtit
sebevzdélavat. UkonCenim magisterského studijniho programu to nekonci. MéEl by
absolvovat doplnujici kurzy a mit ptehled o vSech materidlech a u€ebnicich, které jsou
potiebné v reedukacnich Cinnostech. M¢l by mit zkuSenosti s vyukou celé ttidy, protoze
jedin¢ tehdy muze byt schopen efektivné poradit, jak maji pedagogové v celé tfidé pracovat
se zakem se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Zaky by mél znat a umét adekvatné navolit
a kombinovat rizné strategie vyuky, protoze kazdy zék je individualita a funguje na néj néco
jiného nez na Zéka jiného. Podle oslovené je klicova ¢innost prace s détmi. Reedukace musi
byt ale dobfe sestaveny, aby byly funk¢ni. Podle ni by v nich mélo byt malo déti, to znamena
vyuka individudlni nebo maximaln€ dvou déti se stejnymi obtizemi. Reedukace se musi

zacilit konkrétné€ na jednotlivé obtize zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
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Doporuceni pro specialné pedagogickou teorii a praxi

Na zéklad¢ reSerSe odborné literatury, proctenych tuzemskych i zahrani¢nich

vyzkumt a praktickych ptirucek, vymezenych cila vyzkumu, vysledkii analyz zobrazenych

v tabulkach a grafech a zavéra vyzkumu byla stanovena nasledujici doporuceni pro specialné

pedagogickou teorii a praxi:

Podporovat ztizeni pozice Skolniho specialniho pedagoga na skolach, kde tato pozice
chybi, ¢i kde je pouze jeden Skolni specidlni pedagog, ktery ma vice pracovnich
povinnosti, nez jaké je schopen sam zvladnout. V soucasném spoleéném vzdélavani
je Skolni specidlni pedagog ndpomocen nejen ostatnim pedagogickym pracovnikiim,
ale zejména zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na bézné skole.
Podporovat spolupraci specialniho pedagoga a ostatnich pedagogickych pracovnikti
na Skole. Komunikace mezi pedagogy je velmi dulezita, protoze pouze komplexni
péce o zaka mize rozvijet jeho oslabené schopnosti a dovednosti.

Rozvijet organizacni stranku vyuky predmétu specidlné pedagogicka péce. V praci
bylo mnohokrat uvedeno, Ze by predmét specialné pedagogické péce mél probihat
v rAmci vyudovani. Zaci by méli byt brani naptiklad z hodin &teni, aby nezameskali
vyuku a ucivo si nemuseli dopliiovat.

Pti vykonu pracovnich povinnosti zdroven podporovat dalsi profesni rozvoj Skolniho
specidlniho pedagoga. Ukonfenim magisterského studijniho programu v oboru
specialni pedagogiky to nekonci. Specidlni pedagogika se stale vyviji a modernizuje.
Skolni specialni pedagog by mél byt schopen vyu¢ovat v souladu s aktualnimi trendy
a znat nové stimulacni a reedukacni programy i materialy, které pak miize vyuzit ve
vyuce.

Délat osveétu ohledné specidlni pedagogiky a specialnich vzdélavacich potieb
pedagogim, ktefi nejsou vzdélani ve specidlni pedagogice. Je potteba, aby
pedagogové nevzdélani ve specidlni pedagogice znali zakladni principy prace se
zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a mohli volit adekvatni strategie v jejich
vyuce.

Podporovat vzdélavani Skolniho specidlniho pedagoga v jeho pracovnich

kompetencich, zejména v oblasti administrativni prace. Skolni specialni
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pedagogové, zejména ti zaCinajici, mnohdy nevédi, jaké jsou jejich povinnosti a
kompetence pfi praci ve Skole. Je diilezité je metodicky vést, aby oni mohli adekvatné
metodicky podporovat jiné pedagogické pracovniky. Zaroven musi védet, jaké
administrativni prace se po nich chtéji. Je tieba usnadnit jim co nejvice
administrativni praci, aby se mohli soustiedit na praci s détmi.

Podporovat vic pfimou praci Skolniho specialniho pedagoga se zaky, jelikoz tato
prace je povazovana za nejdilezitgjsi ¢innost $kolniho specialniho pedagoga. Resi
jejich individualni obtize, at’ uz vyukové, ¢i vychovné nebo komunikacni a socialni.
Prace se zdky by méla byt co nejvice podporovéana, protoze v inkluzivni Skole je

N4

v popiedi praveé zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a jeho vSestranny rozvoj.
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specialni pedagog. Mé nezastupitelnou pozici ve vzdelavani zadkl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, kteti potiebuji ve své cesté¢ za vzdélanim dopomoci. Spolecné
vzdélavani, také oznacené jako inkluzivni pojeti vzdélavani, je modernim principem, ktery
si klade za cil vzdélavat vSechny zaky spolecné bez ohledu na to, zda maji zdravotni
postizeni ¢i znevyhodnéni nebo z jakych kulturnich a Zivotnich podminek pochazi. Na feseni
vyukovych ¢i vychovnych obtizi zdka se vSak kromé specialniho pedagoga podili i jini
pedagogicti pracovnici, zejména tiidni ucitel, asistent pedagoga a ostatni pracovnici Skolniho
poradenského pracovisté. Jedna se 1 o zélezitost spoluprace samotného ditéte, zdkonnych
zastupcu, tymu Skolského poradenského pracovisté, ¢i 1ékait, ktefi se staraji o zdravotni stav

ditéte.

Cilem diplomové prace bylo zjistit pohled souc¢asnych pedagogickych pracovnikli na
fungovani Skolniho poradenského pracovisté a specidlniho pedagoga ve Skole. Hlavni
vyzkumné otadzka se ptala pravé na ndzory oslovenych informantd, zda povazuji ¢innosti
Skolniho specialniho pedagoga ve Skole za dulezité. Na tuto vyzkumnou otazku lze
z dotaznikového Setfeni vyvodit uspokojujici odpoveéd’. Z vysledkl vyzkumu vyplynulo, Ze
st drtiva vétsina oslovenych respondentli vazi prace, kterou odvadi Skolni specidlni pedagog
v jejich Skole a povazuji jej za dlleZitou soucast vzdélavaciho procesu zakil se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Je velmi pozitivnim vysledkem, ze pouze dva z oslovenych 116
pedagogickych pracovnikl jsou vici spoleénému vzdélavani a plsobeni specidlniho
pedagoga na Skole negativné naladéni. Oba tito pedagogicti pracovnici nevidi zddn4 pozitiva
v naplni prace Skolniho specialniho pedagoga. Zbytek pedagogii je vuc¢i naplni prace
Skolniho specialniho pedagoga pozitivné naladéno. Podle oslovenych pedagogii maji skolni
specialni pedagogové kladny vliv na zasady inkluzivniho vzdélavani a v mensi mife také na
feSeni didaktickych problémil ve vyucovani. Taktéz se podili na zkvalitnéni procesu feSeni
individudlnich vyukovych, ¢i vychovnych obtizi zakt. Nejvice si ceni metodického vedeni
ostatnich pedagogli a vedeni pfedmétu specialné pedagogické péce. Bohuzel méa vSak

organizace predmétl specidlné pedagogické péce sva uskali. Neni jednoduché sehnat
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erudované odborniky, kteti by hodiny vedli, pokud je na skole pouze jeden, ¢i dokonce zadny
specialni pedagog. Tyto hodiny mohou vést pouze pedagogové, kteii maji statni zavérecnou
zkousku ze specidlni pedagogiky. KdyZz nikdo takovy na Skole neuci, nema pak piedmeét
specialné pedagogické péce kdo vést. Dalsim problémem je pak absence zakl ve vyuce,
pokud jsou brani z hodin. Vedeni skoly by mélo rozvrh sestavit tak, aby zaci co nejméné
zamesSkali ucivo. Nabizi se tak myslenka zaky brat naptiklad z hodin Cteni. Zaroven je tieba
byt obezietny pii vyuce zakl pfed vyucovanim, ¢i po ném. Zvlasté zaci s poruchou
pozornosti mohou byt rano ospali a naopak po celém dni vyuky jsou ¢asto unaveni a nemusi

byt jiz tak koncentrovani.
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SHRNUTI

Diplomova prace se zabyva problematikou piisobeni skolniho specialniho pedagoga
na béznych zakladnich Skolach. Analyzuje nazory oslovenych uciteld a asistentll pedagoga
na fungovani Skolniho poradenského pracovisté ve Skole a dilezitost Skolniho specidlniho
pedagoga, ktery funguje pfedevSim jako podpora vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Praci dopliiuje rozhovor se specialni pedagozkou, kterd pracuje na
bézné zakladni Skole. Diky rozhovoru je mozno analyzovat ¢innosti spojené s fungovanim

specialniho pedagoga ve Skole pfimo z pohledu takového pedagoga.

Teoreticka ¢ast diplomové prace je rozdé€lena do tii kapitol. V prvni kapitole se prace
zabyva principy spoleéného vzdelavani a vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, véetn¢ legislativniho ukotveni celého vzdélavaciho procesu. Déle je v této
kapitole uvedena organizace poradenského systému, ktery je dulezity pii urcovani
specidlnich vzdélavacich potieb Zakli a nasledné pro sestaveni vhodnych podpirnych
opatfeni, ktera zajisti dopomoc pii vzdélavani Zakim s vyukovymi obtizemi. Druha kapitola
uvadi charakteristické projevy zakli se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ktefi se
v inkluzivni Skole nej€astéji uci spolecné s intaktnimi zaky. Jedna se zejména o Zaky se
specifickymi poruchami uceni, s mentalnim postizenim, zaky s ADHD, ¢i zaky s odliSnymi
kulturnimi a zivotnimi podminkami. Posledni teoretickd kapitola vymezuje pfistupy a
strategie zakil se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami. Zabyva se vhodnymi metodami 1
formami, véetné alternativnich metod vzdélavani. Vymezuje podplrna opatieni 1 jejich
specifika a definuje profesi §kolniho specidlniho pedagoga. Ctvrta kapitola je empiricka a
zabyva se metodikou vyzkumného Setieni, které bylo provedeno jako smisené. Vyzkumné
Setfeni je sloZeno ze dvou Casti. Prvni ¢asti je dotaznikové Setteni, které bylo provedeno se
116 oslovenymi uciteli a asistenty pedagoga. Druha ¢ast vyzkumného Setfeni je postavena
na rozhovoru se Skolni specidlni pedagozkou. Tato kapitola analyzuje ziskané odpovédi
pedagogli a zaroven se vyjadiuje k odpovédim specidlni pedagozky, kterd problematiku

svého povolani vidi z jiného tthlu pohledu, nez osloveni vyucujici.
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SUMMARY

The diploma thesis deals with the issue of the work of a school special educator at
ordinary elementary schools. It analyses the opinions of addressed teachers and teacher
assistants on the functioning of the school consulting centre at the school and the importance
of the school special educator who works primarily to support the education of pupils with
special educational needs. The work is complemented by an interview with a special
educator who works at a regular elementary school. Thanks to this interview, it is possible
to analyse activities related to the functioning of a special educator at a school directly from

the perspective of such an educator.

The theoretical part of the thesis is divided into three chapters. The first chapter deals
with the principles of common education and education of pupils with special educational
needs, including the legislative anchoring of the entire educational process. Furthermore,
this chapter mentions the organization of the consulting system, which is important in
determining the special educational needs of pupils and in developing appropriate support
measures to provide assistance to pupils with learning difficulties. The second chapter
presents characteristic speeches of pupils with special educational needs, who most often
learn together with intact pupils in an inclusive school. These are mainly pupils with specific
learning disabilities, mental disabilities, ADHD pupils or pupils with different cultural and
living conditions. The last theoretical chapter defines the approaches and strategies of pupils
with special educational needs. It deals with appropriate methods and forms, including
alternative methods of education. It defines support measures and their specifics and defines
the profession of school special educator. The fourth chapter deals with the methodology of
the research, which is mixed. The empirical chapter consists of two parts. The first part is a
questionnaire survey, which was conducted with 116 addressed teachers and teacher
assistants. The second part of the research is based on an interview with a school special
educator. This chapter analyses the answers obtained by teachers and at the same time
comments on the answers of a special educator who sees the issue of her profession from a

different point of view than the addressed teachers.
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Priloha €. 1: Dotaznik diplomové prace

Napln prace skolniho specialniho
pedagoga

Dobry den,
jsem studentkou navazujiciho magisterského studia dvou oboru ¢esky jazyk a specialni

pedagogika na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy.

Dovolte mi, abych Vas pozadala o vyplnéni pfedlozeného dotazniku. Data z tohoto dotazniku
budou pouzity v mé diplomové praci. Dotaznik je anonymni, proto Vas prosim o pravdivé
vyplnéni udajd.

Dékuji Vam za spolupraci.

Bc. Katefina Hanslova

*Povinné pole

Jste: *

Ucite na: *

O prvnim stupni Z$

O druhém stupni ZS

Napiste prosim mésto, ve kterém pUsobite: *

Vase odpovéd

Napiste prosim, jak dlouho ucite: *

Vase odpovéd
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Vase dosazené vzdélani: *

(O zakladni

stfedni s vyuénim listem
stfedni s maturitou
vy$si odborné
bakalafské

magisterské

doktorské

OO0 00000

Jiné:

Jste: *

O ucitel/ka

O asistent/ka pedagoga
O Jiné:
Mam konkrétni predstavu, jakou praci skolni specialni pedagog vykonava.

Oznacte na skéale nesouhlasim - spise nesouhlasim - nemohu se rozhodnout -

spise souhlasim - souhlasim. *

NESOUHLASIM O O O O O SOUHLASIM
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Domnivam se, ze skolni specialni pedagog je ve skole potrebny. Oznacte na skale
nesouhlasim - spise nesouhlasim - nemohu se rozhodnout - spise souhlasim -

souhlasim. *

NESOUHLASIM O O O O O SOUHLASIM

Prace skolniho specialniho pedagoga se pozitivhé projevi na uskutec¢rnovani
zasad inkluzivniho vzdélavani. Oznacte na 3kale nesouhlasim - spise nesouhlasim

- nemohu se rozhodnout - spise souhlasim - souhlasim. *

NESOUHLASIM O O O O O SOUHLASIM

Prace skolniho specialniho pedagoga se pozitivné projevi na Feseni didaktickych
problému ve vyucovani. Oznacte na skale nesouhlasim - spise nesouhlasim -

nemohu se rozhodnout - spise souhlasim - souhlasim. *

NESOUHLASIM O O O O O SOUHLASIM

Skolni specialni pedagog by mél zkvalitnit feseni individualnich problém s zaky.
Oznacte na skale nesouhlasim - spiSe nesouhlasim - nemohu se rozhodnout -

spise souhlasim - souhlasim. *

NESOUHLASIM O O O O O SOUHLASIM
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Skolni specialni pedagog by mél aktivné komunikovat s rodici pfi Feseni problém
ve vzdélavani zaka. Oznacte na skale nesouhlasim - spise nesouhlasim - nemohu
se rozhodnout - spi$e souhlasim - souhlasim. *

NESOUHLASIM O O O O O SOUHLASIM

Skolni specialni pedagog by mél poskytovat metodické cinnosti pro dalsi
pedagogické pracovniky skoly. Oznacte na skale nesouhlasim - spise
nesouhlasim - nemohu se rozhodnout - spise souhlasim - souhlasim.

NESOUHLASIM O O O O O SOUHLASIM

Jakeé cinnosti skolniho specialniho pedagoga povazujete za klicove? Pokud
souhlasite, zaskrtnéte policko. Pokud nesouhlasite, nechte policko prazdné. *

D Vyuka pfedmétu specialné pedagogické péce
Osvéta pro rodice

Metodicka podpora pedagogickych pracovnikil
Depistazni prace

Administrativni prace

00000

Jiné:

90



Jaké prinosy spojené s praci skolského poradenskeho pracovisté na skole
povazujete za dllezité? Pokud souhlasite, zaskrtnéte policko. Pokud
nesouhlasite, nechte policko prazdné. *

D Zlepseni prospéchu zakd

[[] zlepseni chovani zaka

D Pfesnéjsi diagnostika

D Reseni probléma

D Jiné:

Jaké vnimate nedostatky spojené se zaméstnanim odbornych pracovnik( na
skole? Pokud souhlasite, zaskrtnéte poli¢ko. Pokud nesouhlasite, nechte policko
prazdne. *

Zhorseni chovani zakd ve vyuce

Zvysena administrativa

Nizka spoluprace skolského poradenského pracovisté s uciteli

Zameskani vyuky v disledku Géasti na pfedmétu specialné pedagogické péce

00000

Jiné:

Jakeé vidite silné stranky spoluprace pedagoga se skolnim specialnim
pedagogem? Pokud souhlasite, zaskrtnéte policko. Pokud nesouhlasite, nechte
policko prazdné. *

Konzultace jednotlivych pfipad( zaku

Komunikace pfi obtizich Zakl v chovani, vztazich nebo uéeni

Reseni osobnich problémd z4ka

Hledani a zvoleni vhodného pfistupu k jednotlivym zakim

Zahrnuti do rozvrhu specializované vyucovaci hodiny na praci se Zaky s poruchami
uceni

Jiné:

0O 0 000
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Prostor pro Vase doplnujici komentare:

Vase odpovéd
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Priloha €. 2: Polostrukturovany rozhovor se specialni pedagozkou

Diplomantka (D): Pani specidlni pedagozko, mizeme tedy zacit s rozhovorem?
Skolni specilni pedagozka (SSP): ,, Ano. “
D: Souhlasite s pofizenim audiozdznamu?
SSP: |, Samoziejmé.

1. Jak dlouho profesi specialniho pedagoga vykonavate?
SSP: , Myslite skolniho specidlniho pedagoga?

D: Ano, pfesn¢ tak.

SSP: |, Takze letos to bude 2 roky, od kvétna, jo v kvétnu, co piisobim na této skole, piivodné

na pul uvazku, od loniského ledna na cely uvazek.
2. Jaké je VaSe vzdélani?

SSP: ., Mdm vystudovanou socidlni pedagogiku bakaldrskou v Brné, specidlni pedagogiku

taky bakalarskou a taky v Brné, tam mam stdtnice z psychopedie, etopedie a specifickych

¢

poruch uceni a v Praze magisterské statnice z logopedie. ‘
3. Jak dlouho na této ZS piisobite?

D: Trojku jsme viceméné zodpovédely, pasobite tedy na Skole druhym skolnim rokem?
SSP: ., Ano. “
4. Kolik Zaku s potiebou podpiirnych opatieni mate nyni ve své péci?

SSP: ,, Tak jd to spocitam, protoze z hlavy to nevim. Ono se to riizné prolind. Potiebujete od

druhyho stupné, nebo i jednicky?

D: VSechny stupné.

SSP: (Pocita, dopotita se na ¢islo 30.)

D: A jsou to tedy vSechno Zaci, kteti maji [VP?

SSP: ,, Bud’ maji IVP, nebo plan podpory. To znamend, Ze jsou v 1. stupni PO a cekaji na

I3

vySetreni v poradné. ‘
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D: A jsou to vSichni déti, nebo mate jesté néjaké, kteti k Vam nedochazi?

SSP: |, Pak jesté dochdzi rodice na konzultace, které néjakym zpiisobem metodicky vedu a
oni si ode mné berou praci na doma, ale ty nechodi na hodiny. Dvé déti z tohohle poctu ted’
ukoncily Maxika. To byly déti, které mely doporuceny skolni odklad, rodice predmet nechtéli,
takze se je podarilo aspon premluvit, aby chodily na Maxika, na stimulak. Ale décka se

chytly. Takze takovyhle pocet. A néktery deti vedou jiné pani ucitelky.

D: Tticet, to je vysoky pocet, ze?

¢

SSP: ,,Je. A hlavné vite co, ty skupiny néktery jsou nacpany a nedd se to."

D: Kolik mate déti v jedné hoding?

W

SSP: |, Tak, vétsinou po trech a v jedné skupine mam tedka pét. Tak totiz prislo novy
doporuceni a neni ho kam dat. A dost se nam diky tomu, Ze to nemdme personalné zajistény,
tak ty skupiny nejsou idedlné sestaveny. Diagnozy a osobnostni vybavou. Hlavné ja z toho
nekdy viitbec nemam dobry pocit. Pro mé by byl ideal individuadlni program, maximalné dvé

«

deti ve skupinée.
5. Jaky stupei podpiirnych opati'eni nejéastéji ve Vasi Skole Zaci maji?

SSP: ,, Vétsinou dvojku, trojku. To je nejcastéjsi. Ty jednicky ucitelé ani moc neresi, viastné,
protoze kdyz je néjakym zpusobem eviduji, tak jsou to veétSinou Zdci, kteri maji néjaky
vaznejsi potize, jo a kteri uz cekaji na vysetieni, jinak vétsinou takovy ty déti s pomalejsim
pracovnim tempem, s takovou tou drobnéjsi nepozornosti, tak to resime tim, Ze v mapdch
trid je zaznamendna primd podpora ucitele. A plan pedagogické podpory, ktery se uz teda
maji néjakou podporu ode mnée nebo se teda ceka na tu poradnu anebo je to problematicky

s rodicema. “

6. Jaky typ znevyhodnéni maji Vasi Zaci nejcastéji? Napriklad MP, SPU, ADHD/ADD,
Zaci z odliSnych sociokulturnich podminek, atd.

W

SSP: ,,Ja mam pocit, Ze nejcastéji ADHD, ale je to v kombinaci SPU a ADHD. Mentalni
postizeni tady zas az tolik nemame, na druhém stupni mame jednu divku, ktera ma minimalni

vystupy, mame tam taky jednu, ktera ma diagnostikované mentalni postizeni, ale rodice
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nechtéli ani asistenta, takze ty si to tam tak jako pytlikuji a na 1. stupni mame aktualné ctyri,
dva z toho maji minimalni vystupy. U té jedné se taky ted bude doporuceni prepracovavat,

protoze v 1. trideé nestiha. “

7. Které osobnostni predpoklady povaZujete za diileZité pri praci Skolniho specialniho

pedagoga?

SSP: ,, Schopnost koncentrovat se, protoze ten zabér je velikej, aby ty véci neutikaly a viastné
to néjak jako do sebe zapadalo, coz se ale ne vidycky dari, protoze téch véci je tak strasné
moc, Ze obcas na néco clovek zapomene. Urcité jako vstiicnost, schopnost komunikovat
s ruznymi typy ucitelit, urcité néjakou chut se dal ucit a vzdelavat a patrat po informacich.

«

Pracovni nasazeni to chce veliké, premyslim, co dal ... ted’ mé asi nic nenapada. *
D: To myslim staci.
8. Jaké profesni predpoklady musi podle Vas mit specialni pedagog?

SSP: ., No vystudovanou specidlni pedagogiku, nejlépe i s ucitelstvim, pokud funguje na
Skole jako Skolni specialni pedagog. Urcité vhodna néjaka ucitelska zkuSenost, protoze
v okamZiku, kdy je to cisté jen poradensky pracovnik, tak vlastneé neni schopen tem
uciteltim... nebo vlastné nema ten zazitek té prace s celou tiidou. Ono se velmi hezky radi a
rika, jak s tim ditétem pracovat, kdyz je to jeden na jednoho a néco jinyho je to potom
zakomponovat do toho celku celé tridy. Takze tohle urcité. Pak schopnost takovyho toho jako
kombinovani ruznych strategii jak v té tride to jako zorganizovat a nastavit a i kdyz si to
clovek navymysli jak to bude fungovat, tak to dost casto neklapne, protoze ty deti to maji
Jinak. A potom urcité je dobry absolvovat ruzné doplnkové kurzy v ramci dalsiho vzdélavani,
protoze se to pak hodné vyuzije hlavné pri ambulantnich navstévach rodici. To vidim, Ze se
mi to pak dost hodi. Treba od Bubenickové Percepcni a motoricky oslabeni, KuPOZ, ten
Maxik a tak. To jsou vSechno jako dobry veci. Mit urciteé prehled o riiznych pracovnich
sesitech a materialech a jeste to chce umét se odklonit od néjakych téch zajetych stereotypii,
jak se s nécim pracuje, protoze néktery déti se na to nechytaj, takze je potieba hledat viastni

‘

cestu.

9. Jaké znalosti a dovednosti podle Vas musi Skolni specialni pedagog uplatiiovat pri

své praci?
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D: Myslim, ze ptedchozi odpovédi jste mi vlastné zodpoveédéla devatou otazku, takze

piekroc¢ime rovnou na desitku.
10. V ¢em spociva VaSe napln prace?

SSP: |, Tak, velkd cdst je piimd prdce s détmi, to znamend bud predmét specidlné
pedagogické péce, nebo ja tomu rFikam specialne pedagogicka intervence, ktera neni
napsand jako podpurné opatreni, ale je to na popud nebo po domluvé s vyucujicimi a hlavné
s rodici, kteri s tim musi souhlasit, kdyz shledame, Ze dité nekde zacina selhavat. Dalsi velkej
balik je komunikace a konzultace s uciteli, které probihaji dost casto neformalné, za pochodu
nekde na chodbé, protoze staci jenom projit a uz nékde nékdo néco potiebuje, odchytne a
tak, coz tu prdaci dost komplikuje, protoze nikde o tom nemdte Zdadnej pisemnej zaznam,
takhleta prdce neni vidét a zabira to obrovskej kus mista v hlave, protoze udrzet to tam a
pak si to nékam zapsat, Ze musim néco, nebo Ze to mad néjakou linii a kam to sméruje, to je
tezky. Dalsi velkej balik je prdce s rodicema, ktery chodej na konzultace. Bud' v ramci
nejakych souvislych programii jako je KuPOZ nebo Maxik, nebo potom ze maji déti, kteri uz
maji napsany predmeét specialné pedagogickeé péce, ale chteji s nima deélat néco doma anebo
deti, ktery ja zachytim v ramci ndslechii, anebo mi o nich reknou ucitelé, se kteryma je pak
potieba pracovat. Tak to bylo tedka treba na zacatku roku v prvnich tridach, kdy jsem délala
jen takovy screening. Grafomotoriku, sluchovou diferenciaci, pravolevou orientaci a tyhlety
zdkladni oblasti a ty déti, ktery tam vysly néjakym zpiisobem rizikovy, tak jsem si pak zvala
rodice a davala jim materidaly a zaucovala je, jakym zpiisobem s nimi pracovat. Coz byl
obrovsky balik casu, ktery nad tim ¢lovek stravil. No a potom ndslechy ve tridach, pokud cas
dovoli, to je taky takova véc, ve ktery clovek zjisti, jak ucitel pracuje s tou tiidou, jaky tam
md nastaveny pravidla, jak s téma detma komunikuje, pokud je tam asistent, tak jak to maji
nastaveny s asistentem atd. A pak je velka cast administrativa. Priprava PIPP, kde to
vetsinou clovek tem uciteliim vymysli, rozepise, pak to dopliuje nebo tedka kdyz tu byly ty
deti z ciziny, hlavné z Bulharska, tak ty individuadly jsem méla na starosti taky ja. Plus
zdaznamy z konzultaci to je dalsi velky balik. Vymyslet nejaky funkcni systém predavani
informaci na skole. Prace s asistentama by bylo potreba vic, ale ja teda tedka aktudlné
narazim na to, ze se tady od novyho skolniho roku ustanovila pani asistentka jako vedouct

asistentek, ale zjistila jsem, Ze vilastné tem dvoum nové prichozim panim asistentkam ani
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nerekla, Ze tu jsou néjaké moje konzultacni hodiny, coz teda ted’ka budu muset poresit. No a
konzultace s ucitelema. Néekteri, hlavné zacinajici, chodi hodné, néktery nechodi vitbec a nic
neresi.

11. Jaké Cinnosti své profese vnimate jako kli¢ové?

SSP: |, No pro mé by byla klicovd price s détma, ale v soucasné dobé, jak je ten systém
nastaveny, tak jd z toho nemam viibec dobry pocit. Nedari se ty skupiny sestavit dobre aby
byly napasovany tém détem na miru. VSechno se to déld podle toho, jak to zrovna jako vyjde.
Letos je to teda lepsi nez loni, protoze jsme se snazili, aby aspon vékove k sobée ty deéti byly,
aspon ty pedagogicky intervence se rocnikové zadarily, to se drzi, protoze loni to tak nebylo,
coz prakticky pak nema smysl. V okamZiku, kdy jsou to déti, které maji néjaky objektivni
potize a potiebuji individuadlni pristup, tak to potom tiplné nejde a rada bych, aby se to letos
trochu podarilo i co se tyce diagnoz. Nebo diagnozy i treba odpovidaji, ale déti jsou
percepcné oslabeny jinak, takZe potrebuji mit tu hodinu kazdy zacilenou na néco jiného a
aby tady samostatné pracovali na nécem, co maji oslabeny, jaksi nelze. Takze to vidim jako

velky problém, to bych byla rada, kdyby se vyresilo.

12. S jakymi problémy se ve své praci nejcastéji potykate? Napriklad zvySena
administrativa, nedostatena spoluprace ostatnich pedagogii, zhorSené chovani
Zaku a jiné.

SSP: |, Ano, s tim vsim se potykiam. A taky nedostatek erudovanych lidi, kteri by mi viastné

v tomhletom mohli pomoc. A asi i nedostatek financi, pravdépodobné. Ale do toho ja uplné

Jjako nevidim. Administrativa — ano, protoze administrativy je hodné, ale viastné taky uplné

nevim, co vSechno musim a co nemusim, to nikde presné stanovené neni. Nedostatecna
spoluprace ostatnich pedagogii — ano, nekdy pedagogové maji tendenci neresit uz vithec nic
a vSechno to hdzet na specialniho pedagoga. Zhorsené chovani Zakii — to asi hlavné na
druhém stupni, tady na tom prvnim se to da jesté ukocirovat. Naplnéné skupiny,
nekompatibilnost skupin, o tom jsem jiz mluvila a to vidim jako velky problém. A nedostatek
casu. Ja aktudlné jeste s tim, Ze si prdci nosim domii a pracuju po nocich a studuju, jak se
co kde da vyresit. Pak jesté zména legislativy to zamota a udéla v tom prehledno a jasno,

ro6c

takze to jsou tedka problémy aktualni.
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13. Vnimate zlepSeni Zakii, se kterymi pracujete? Napriklad v oblasti edukace, chovani,

v oblasti socidlnich vztahu, ¢i komunikaci s pedagogy, atd.

SSP: |, Velmi mdlo. A urcité je to dany tim, Ze ty skupiny nejsou dobfe nastaveny. Protoze
v okamziku, kdy to nemiizu zameérit na reedukaci nebo stimulaci, tu péci na to, co to dite
opravdu potrebuje, tak tézko muzu videt néjaké vysledky, ale ani to neni zaruka, zZe to bude
videt. V oblasti socidlnich vtahii s tim ja nepracuji, na to uz nemam kapacitu. Komunikace
s pedagogy se vyrazné posunula na prvnim stupni, tam je to lepsi, nez kdyz jsem nastoupila

‘

a na druhém stupni se to lame letos. *
14. Jak konkrétné probiha VasSe spoluprace s:

a. Zaky

SSP: |,V ramci predmeétu SPP, vrdamci hodin, které jsou vlastné prevenci Skolni

neuspésnosti, jsou to deti v 1. stupni PO, nebo diagnostika. Pokud to dité zacina néjakym

«

zpuisobem selhavat, tak vzdy zacilend na cesky jazyk ¢i matematiku.
b. rodici

SSP: |,V ramci konzultaci. Bud’ je ve spoluprdci s tridnim ucitelem vyzvu sama, nebo mé
rodice kontaktuji sami. To uz se zacina vice darit, diive na to nebyli zvykli.

c. ostatnimi pedagogy

SSP: . V ramci konzultaci, ale viceméné formou jak jsem iikala, na chodbé. Nékdo chodi do

konzultacnich hodin, ale vetsinou to nerespektuji a chodi, kdy se jim zIibi.
d. vedenim Skoly

SSP: |, Tam je to jakoze jak je potieba. Letos jsme méli asi dvé ranni porady, ktery se tykaly
asistentu a nekterych dokumentu, kde je treba zpracovana prevence skolni neuspésnosti, tak

‘

to se resilo.
e. Skolnim poradenskym pracoviStém

SSP: |, Aktudlné to teda mdme tak, Ze Ix tydné v pondéli médme poradu s vychoviou
poradkyni pro 1. stupen a se Skolni psycholozkou, ktera tady pracuje na piil uvazku a
vychovny poradce pro 2. stupen, ted’ je to teda tak, Ze pani ucitelka je na materske, prevzal

to formalné jeji manzel ona se to snazi délat z domu a on to deéla jako v zastoupeni, takze
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vevr

3

veci by se méla resit ustné tady ve skole. *
15. Mate jasné vymezen obsah predmétu SPP?

SSP: ,, Obsah piedmétu SPP nemdme jasné vymezen. Ona legislativa to Fikd, Ze v okamziku,
kdy je to predmét SPP, tak by mél mit osnovu, ale to je jako znakovy jazyk, Braillovo pismo
a tak dale nebo lécebna télesna vychova, ale v okamZiku, kdy jsou to tyhle reedukacni a
stimulacni predméty, tak to neni potieba vymezovat. V SVP je to uvedeny, Ze je predmét
zaméren na reedukacni a logopedickou péci. Na vysvédceni se tyto reedukacni hodiny
neuvdadi a nepocitd se s nimi ani v rozvrhu jako klasickd vyucovaci hodina. SVP je zde
nastaven tak, Ze disponibilni hodiny jsou tady cestina a matika, pak prirodovéda ve 4.
rocniku, coz ale nelze abych je z toho prirodadku brala. Takze ja si déti muzu brat z matiky
Ci ceského jazyka. Na druhém stupni maji déti predmet SPP az po vyucovani, tam zastupce
vitbec nechce, aby se to realizovalo ve vyucovani. Ta koncepce je nasledujici: na 1. stupni
to mam ja z disponibilnich hodin, kdyz to maji jini vyucujici, ktery jsou tady aktualné tri,
ktery maji statnice ze specky, tak ti to 7esi naduvazkové po vyucovani. Coz neni idealni,
obzvlast, kdyz to jsou deti s poruchou pozornosti. Pro mé je to samoziejmé taky slozitéjsi
z toho hlediska, ze kdyz po mé pak rodice chteji védet, co je naplni téch hodin, tak ja to
nevim, protoze to neucim. Bohuzel ani nevim, jak je to s financovanim. Ja jsem placenda ze

Sablon, coz znamenad, Ze bych méla délat i trochu jinou praci, nez jen predmét SPP. “
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Priloha €. 3: Struktura specialné pedagogické péce

V ptiloze ¢. 3 je uvedena modelova struktura hodiny zaka s dyslexii s inteligenci
v pasmu mirného podprimeéru, u kterého je patrny psychomotoricky neklid. Prezentované
¢innosti by mély byt soucasti predmétu specidlné pedagogické péce, mély by vychazet z
individudlnich zvlastnosti a schopnosti Zaka. Dtlezité je zohlednit jeho individualni potfeby
a podle potieb jednotlivych zaki sestavovat strukturu jednotlivych hodin. Pedagog muze
pracovat s zaky individudlné¢ nebo skupinové. Dle doporuceni podpiirnych opatieni je

zafazena v ramci predmétu specialné pedagogické péce skupinova prace.

Modelovy obsah hodin pfedmétu specialné pedagogické péce
1) Motivacni ¢ast

V kazd¢ hodin€é by vyucujici mé¢l zacit motivacni aktivitou, ktera zaka vybudi a

zaktivizuje.
2) Rozvoj slovni zasoby

U zakl s dyslexii je v rdmci narusené komunikaéni schopnosti diagnostikovana mala
slovni zasoba. Rozvoj slovni zasoby je moZné podpofit aktivitami jako tfeba vypraveéni,
co zak délal predchoziho dne, ¢i vymysleni a vypravéni vlastniho ptibéhu. Pro rozvoj
slovni zasoby a soucasné porozumeéni textu je vhodné volit strategie jako naptiklad zadat
zaktim v piib&hu slova, kterd v ném musi pouzit tak, aby pfibéh 1 nadale daval smysl.
Zaci za&inaji vypravéni od konce &i od prostiedka. Je potieba je vést k tomu, Ze se za¢ina

vzdy o zacatku.
3) Cteni + iikoly na techniku ¢teni i éteni s porozuméni a reprodukei textu

Uroven ¢teni Zaka s dyslexii je niZsi, nez by se dalo ofekavat vzhledem k jinym jeho
schopnostem. V reedukaci je tieba se zaméfit na zlepSeni techniky Ccteni, Cteni

s porozuménim a nasledné reprodukci textu.

4) Reedukacni techniky, které jsou nejéastéji zaméreny na deficity v oblasti:
a. smyslové vniméni

b. komunikace
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c. P-L orientace

d. chronologické vnimani ¢asu

e. jemna, hruba motorika, grafomotorika

f. kognitivni procesy (pamét, pozornost, feSeni problémi, abstrakce,

generalizace, Usudek, organizace ¢i planovani)
Specialni pedagog musi védét, na jakou oblast se u zaka s dyslexii pti reedukaci zaméfit.
5) Relaxacni techniky na zvladnuti psychomotorického neklidu

U zéka s dyslexii se mize projevit zvySeny neklid. Je snadno unavitelny, roztékany,

nedokaze se soustiedit na pozadovanou ¢innost.
6) Hra

Hra je dileZitym motivaénim faktorem. Zatazujeme ji v pribéhu hodiny. Svoje misto
ma na zaver hodiny, zejména pokud jsou v jedné skupiné dva a vice zaku. Je dileZitou
slozkou pro aktivaci zakt. Slouzi 1 jako prostiedek relaxace na konci hodiny.

r v

7) Hodnoceni Zaka a domaci pFiprava

Na samotném konci hodiny by mél specidlni pedagog zhodnotit praci zaka. Mé&l by
vyzdvihnout zejména to, co se povedlo, ale zaroven zakovi fict 1 na ¢em je potieba
pracovat. Pokud je potieba, mize pedagog dat zakovi i doméci piipravu, kterou na

zacatku dal$i hodiny zkontroluje.
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