Univerzita Karlova v Praze

Pedagogicka fakulta

Katedra obCanské vychovy a filosofie

DIPLOMOVA PRACE

Prace s pamétniky ve vyuce historie na primarni Skole
Interview with witnesses in the teaching of history in primary
school

Kamila Tomanova

Vedouci prace: Ing. Michaela Dvotakova, Ph.D.
Studijni program: U¢itelstvi pro zékladni Skoly
Studijni obor: Ugitelstvi pro 1. stupeit ZS

2019



Prohlasuji, ze jsem diplomovou prici na téma Prace s pamétniky ve vyuce historie na
primarni Skole vypracovala pod vedenim vedouciho price samostatné za pouziti v praci
uvedenych prament a literatury. Dale prohlasSuji, Ze tato prace nebyla vyuzita k ziskani jiného

nebo stejného titulu.

V Praze dne



Dékuji vedouci diplomové prace Ing. Michaele Dvotdkové, Ph.D. za inspirujici rady,
povzbuzeni a pomoc pii hledani odborné literatury a dalSich informacnich zdroji. Rovnéz
dékuji pamétnicim, které ochotné vypovédély zazitky ze svého zivota a vyborné
spolupracovaly s détmi na zakladni Skole. Dé¢kuji tfidé 5. B a jejich vyucujici Mgr. Jitce
Brychové na zakladni $kole v Bakové nad Jizerou za jejich nadSeni a praci pii realizaci mé

didaktické ¢asti.



ABSTRAKT

Kli¢ovym tématem této prace je podpora a rozvoj mezigeneracnich vztahll a u¢eni mezi zaky
mladsSiho Skolniho v€ku a seniory. U vyucovani vlastivédy v tradicnim pojeti se objevuji dva
zéasadni problémy. V prvé fadé jde o to, ze deti se uci déjinam pomoci abstraktnich pojmii,
které jim mnohdy nejsou jasné. Na to se vaze dalsi problém, kdy je vyklad pro zaky malo
konkrétni, neumi si ne€které historické situace predstavit. Pravé v tomto nam mohou pomoci
vzpominky pamétniki, diky kterym si déti mohou vyklad déjin pfiblizit. Proto je v soucasném
Skolnim vzdé€lavani potfebné najit a uzivat takovy zplsob vyucovani historie, ktery zaky
zauyjme. Tim se podniti jejich zdjem o minulost natolik, Ze budou sami mit snahu o dalsi
vzdelavani na toto téma. Diky tomu mohou ziskat rtizné thly pohledu na historii jejich rodiny,
mista bydliste i SirSich souvislosti ¢eskych dé&jin. Vnitiné motivovany zajem zak je tim, ¢eho
chceme pii vyuce dosdhnout. Pomoci ¢innosti, které¢ zaky aktivizuji, mizeme cilit na rozvoj

kritického mysleni pii vyuce historie.

Prvni ¢ast prace se zabyva teoretickymi poznatky autort, kteti se danymi tématy zabyvali. Jde
o koncept paméti se vSemi jejimi aspekty, historické mysleni a jeho utvéfeni, psychologicky
vyvoj ditéte, mezigeneracni vztahy, mezigeneracni uceni a metody oralni historie s ohledem
na vSechny jejich uskali a nastrahy. Vlastni navrh projektu pfinas$i moZzny postup pfi realizaci
propojeni zakd 1. stupné ZS a pamétnikd. Cile jsou v prvé fadé aktivni mezigeneraéni
spoluprace. Nasledné pak zdjem Zaki i1 seniorti o dalsi spolupraci na zakladé spole¢né besedy
a jejich aktivni propojeni béhem besedy, které podpofi i mezigenera¢ni vztahy v ramci vlastni

rodiny.
KLICOVA SLOVA

Clovek a jeho svét, historické mysleni, mezigeneracni vztahy, mezigeneracni uceni, pozitivni

pfistup k seniorim, pamét, projektové vyucovani, beseda s pamétniky, oralni historie



ABSTRACT

The aim of the thesis is the support and the development of the relationship among different
generations and learning among pupils of younger age and elderly people. Teaching national
history in a traditional way brings two main problems. Firstly, children learn history through
abstract terms, which they are not acquainted with. It is followed by another problem, when
the presentation for pupils is not in detail and they cannot imagine most of the historical
situations. Memories of contemporary witnesses can help us to solve these problems, because
thanks to these memories pupils can better understand historical situations. Therefore, it is
necessary to find and use such a way of teaching history in the current education, which
would be interesting for pupils. Such a way would encourage an interest of pupils about
history and further education. Thanks to this, they can gain different points of view about the
background of their family, the place of birth and also about the Czech history. Inner
motivation is what we want to achieve. By using activities which stimulate pupils we can

develop critical thinking while teaching history.

The first part of my thesis deals with theoretical knowledge of the authors who concern with
the themes of the concept of memory with all its aspects, historical thinking and its
development, psychological development of a child, intergenerational relationships, learning
among generations and methods of oral history with respect to all their pitfalls. The proposal
itself brings a possible technique used for realization of connection between the first stage
pupils at elementary schools and contemporary witnesses. The aim is mainly in active
intergenerational cooperation followed by an interest of pupils and contemporary witnesses in
next cooperation based on discussions and their active connection during discussions, which

should also support intergenerational relationships in families.
KEY WORDS

A man and his world, historical thinking, intergenerational relations, intergenerational
learning, positive attitude towards seniors, memory, project teaching, discussion with

contemporary witnesses, oral history
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1 Uvod

Téma diplomové prace mi bylo blizké jiz od dob mého studia na stfedni Skole a jesté vice mé
zaujalo v prub¢hu studia na Univerzité Karlové. Pti teoretické vyuce i pii praxich na rtiznych
fakultnich Skoléach, pti hospitacich na hodinach pedagogi ¢i mych spoluzaki studentti, zvlasté
pak pfi mnou vedenych hodinach, pfi kterych jsem méla moznost porovnavat své zkusenosti
se zkuSenostmi senioril a zazitky déti. Ve své roding jsem jiz od raného détstvi Casto byla vice
¢1 méné aktivnim posluchadem vypravéni prababicky, kterd se narodila jest¢ v Rakousku -
Uhersku v roce 1908 a spole¢né s rodinou oslavila i své 100. narozeniny. Do poslednich chvil
svého Zivota byla vitalni a pohyblivou ,,babi¢kou® v§em svym pravnoucatim, cely Zivot se
zivila jako délnice v automobilovém zdvod¢ Liaz, ackoliv byla vyucena Svadlenou. Ptestoze
byla témét pil stoleti vdovou, nikdy na svilj Zivot nezaneviela a prozila ho naplno. Zemiela
v nedozitych 101 letech. Casto vypravél i jeji syn, mdj dédecek. Nejvice si pamatovali na
obdobi druhé svétové valky. Dédecek byl v té¢ dobé jesté dité, ale 1 tak mu nékteré udalosti
utkvély v paméti. Rada jsem témto historkdm naslouchala a porovnavala je s dnes$ni dobou.
Myslim si, Ze vétSina lidi si neumi ani pfedstavit, co lidé tehdy proZivali a cemu museli Celit.
Jsem presvédCena, Ze bychom neméli nikdy zapomenout na jejich osudy a poselstvi, ktera
nam predavaji. Pravé tyto chvile mé piivedly k myslence, Ze bych se rada zabyvala ve své
praci zlepSenim mezigeneracnich vztaht a posilenim mezigeneracniho u¢eni. Hlavnim cilem
je probuzeni a prohloubeni zajmu zaki 1. stupné o historii pfednasenou lidmi z rodiny i mimo
ni. Zéci jsou mnohem zaujat&j§i a pozorn&jsi, kdyz mohou byt aktivnimi udastniky ve vyuce,
neni jim podan jen abstraktni vyklad, ale mohou sami ovlivnit to, co se chtéji dozvédét a
naucit. Vyuziti projektové metody podpoii spolupraci mezi vrstevniky i napfi¢ generacemi pfi

vypracovani dil¢ich ¢asti projektu.

Prace se bude v prvni ¢asti zabyvat soucasnymi 1 minulymi vzdélavacimi plany, které jsou
ramcoveé sestaveny v RVP ZV, historickym mySlenim a jeho utvafenim, psychologickym
vykladem Jeana Piageta a v neposledni fadé¢ fenoménem paméti, ktery je pro tuto préci
stéZejnim tématem. V druhé ¢asti budou predstaveny rtizné metody prace s pamétniky, blize
pak zvolend metoda projektového vyucovani, u které provedu vlastni didakticky navrh. Jedna
z dil¢ich ¢asti projektu, beseda, bude nasledné realizovana ve zvolené Skolni tfid¢ s nékolika

ochotnymi pamétniky.



Stézejni téma této prace tvoii interakce mezi pamétniky a zéky 5. tfidy, kterd je podpofena

osobnimi prozitky a komunikaci v roding.

Cilem projektu je propojeni seniorti a zaka prvniho stupné pii spolecnych aktivitach, které
piipravime spolecné s vyucujici. Ze strany zaki i1 seniort je i v dnes$ni, pomérné¢ oteviené
dob¢ n€kdy znat jistd skepticnost ohledné odlisného chovéani, mnoh4 nedorozuméni a ptikofi
zpusobuji pretrvavajici predsudky, nezajem nebo ostych. Ve svém projektu se budu snazit
tyto stereotypy alespon ¢éasteéné vyvratit a podpofit spolupraci a uceni napfi¢ generacemi,
které mezi sebou s pfichodem digitadlni doby vice a vice ztraceji kontakty. To, co pro nas
muze byt zcela obycejné a nezajimavé, je pro ty, ktefi to nyni prozivaji, naopak pfitazlivé a
zadané. Proto muzeme zpocatku zvolit leh¢i témata, jakymi jsou napiiklad dé&jiny
kazdodenniho Zzivota. Néasledn¢ se mnohdy oteviou necekané a netusené moznosti, jak

spolupraci dal rozvinout.



2 Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélani

Vlastivéda ve vyuce v podobé, jak ji dnes zname, je v Ceské republice definovana od roku
2007 v Ramcoveém vzdelavacim programu pro zakladni vzdeélani (ddle RVP ZV). Tento
dokument je platny pro vSechny zékladni Skoly. Jsou v ném definovany klicové kompetence,
ucivo, tematické okruhy a mnoho dalSich pojmi, které v praxi urcuji zdvazné ramce
vzdelavani pro jednotlivé stupné vzdélani tak, aby napliovaly a obsahovaly vSechny principy,
kterymi mé byt zdk vybaven pro dal$i vzdélavani i1 nésledujici Zivotni etapy. Cilem
zékladniho vzdélani je pomoci zakim utvaret a dale rozvijet klicové kompetence a poskytnout
jim dobry zaklad vSeobecného vzdélani zamétreného obzvlast’ na situace blizké jeho Zivotu a

na praktické a funkéni jednani.
2.1 Vécné uceni

V diivéjsich dobach, kdy vyuce pfirodnich véd nebyla prikladand takova dulezitost, jakou
maji napiiklad matematika a ¢esky jazyk, probihalo vyucovani téchto véd pomoci vécného
udeni. Vécné uceni je obsahové totozné se vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét, ¢imz je
ptirodovédné a spoleCenskoveédni ucivo spojeno do jednoho celku. Tato oblast obsahuje
témata, kterd se tykaji ¢loveka, rodiny a spolecnosti, vlasti, ptirody, kultury, techniky a dalsi.
Podstatnou slozkou vyuky, ktera vede k uspé€Snému vzdélavani v dané oblasti, je vlastni
prozitek zaka, vychéazejici z konkrétnich ¢i modelovych situaci béhem vyuky. Tehdy si Zaci
osvojuji pottebné dovednosti a zplsoby jednani ¢i rozhodovéni. Velkou mérou k tomu
napomaha osobni piiklad ucitele. Propojeni této vzdclavaci oblasti s realnym Zivotem je
napomocno v novych zivotnich situacich. Napomdha to k upeviiovani pracovnich a

rezimovych navyku a v neposledni fadé k zaclenéni do kolektivu.
2.2 Kli¢ové kompetence

Klicovymi kompetencemi se dle RVP ZV (2016) rozumi soubor védomosti, schopnosti,
dovednosti, hodnot a postoji podstatnych pro osobni rozvoj jedince a k uplatnéni kazdého
¢lena ve spole¢nosti. Pro jejich utvareni a rozvoj jsou orientovany veskeré vzdélavaci obsahy,
aktivity a Cinnosti, které se ve Skole provadi. VRVP ZV (2016) je u€ivo vnimano jako
prostiedek k osvojeni ocCekavanych vystupi, které jsou Cinnostné zaméfeny a které po
propojeni tvoii predpoklady k ziskdvani a vyuzivani novych schopnosti a dovednosti na

urovni klicovych kompetenci.
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V zékladnim vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:

e kompetence k ucenti,

e kompetence k feseni problémii,

e kompetence komunikativni,

e kompetence socidlni a personalni,
e kompetence obCanské

e kompetence pracovni.
Ve vétSin€ ¢innosti nestoji kompetence izolovang, ale rizné se prolinaji a dopliiuji.

V planovaném projektovém vyucovani se nejvice pracuje na rozvoji obcanské kompetence.
Cile této kompetence jsou rovnéz definovany v RVP ZV 2016. Na konci zdkladniho
vzdélavani by mél zak respektovat presvédCeni ostatnich lidi a vazit si jejich vnitfnich hodnot,
byt schopen se vcitit do situace druhych lidi a odmitat nasilné zachazeni, mit v sob¢
zakotvenou povinnost postavit se bezpravi, psychickému a fyzickému nasili. Dale by si mél
byt védom svych prav a povinnosti v ramci Skoly 1 mimo ni a chépat zakladni principy, na
nichZ jsou postaveny zdkony a spoleCenské normy. MéEl by byt schopny rozhodovat se
zodpovédné podle dané situace, zvlasté pak v ptipadé€ krizovych situaci. V neposledni fadé by
mél mit respekt a uctu k naSim tradicim a kulturnimu 1 historickému dédictvi, kladny postoj
k uméni a aktivni zdjem o kulturni déni a sportovni aktivity. Dale by mu mélo zéleZet na
zivotnim prostfedi a mél by se k nému chovat s patficnou uctou, mél by chéapat zakladni
ekologické souvislosti a environmentdlni problémy, podporovat ochranu zdravi a trvale

udrzitelny rozvoj spolecnosti.
2.3 Obsah a cile vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je délena do péti tematickych celkil. Pro potieby této
diplomové prace jsou zasadni dva okruhy, kterymi jsou Misto, kde Zijeme, nebot’ v pribéhu
vyzkumné ¢asti pracujeme s geografickymi dokumenty a fotografiemi, které zasadime do
déjepisného uciva, které se nachazi v tematickém okruhu Lidé a cas. Edukac¢nim cilem oblasti
je znat své okoli, rozsifit si predstavu o jeho minulosti a slavnych rodécich, vzbudit v détech

z4jem o minulost a historické udalosti, kulturni bohatstvi regionu i celé zemé.

RVP ZV (2016) pracuje s ocekavanymi vystupy, kterych by mél zdk za urcitou dobu
vzdélavani dosahovat. V tematickém okruhu Misto, kde Zijeme, by zak mél na konci 5.
roéniku ZS umét uréit a vysvétlit polohu svého bydli§té v ramci oblasti a statu. M&l by byt
seznamen se zakladnimi typy map, s nimiz by m¢l umét pracovat, orientovat se a vyhledavat
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v nich. S ohledem na své védomosti by mél popsat své okoli z riznych hledisek, mimo jiné
z historického ¢i politického. V neposledni fad¢ by se m¢l orientovat v organech statni moci a

spravy a mit zékladni povédomi o tom, kdo tyto organy zastupuje.

V tematickém celku Lidé a cas ma zak v prvnim obdobi umét pojmenovat slavné rodaky,
kulturni a historické pamatky, vyznacné udalosti ze svého regionu, dokdze uplatnit zakladni
poznatky o sobé a rodin€, o Cinnostech, o lidské spolecnosti, jejim souziti a zvycich. Na
konkrétnich situacich porovnava soucasné redlie s t¢mi minulymi. Zvlada se také orientovat
v ¢ase a aplikuje to pifi feSeni situaci v bézném zivoté. RozliSuje déj v minulé dobé,

v soucasnosti a budoucnosti.

Po ukonéeni prvniho stupné ZS zak umi pracovat s Gasem a vyuziva zjisténych udaji
k pochopeni vztahit mezi d¢ji a jevy. Dale umi vyhledavat informace z dostupnych zdroja
(archivli, knihoven, sbirek v muzeich a dalSich) pro pochopeni minulosti. Dokaze
argumentovat, z jakého diivodu jsou nékteré piirodni, movité ¢i nemovité kulturni pamatky
chranény. Je dobie orientovan v soucCasnosti a zna minulost vcetné hlavnich realii i
s ptihlédnutim na specifika daného regionu a zvladne objasnit historické diivody pro zarazeni

statnich svatki a vyznamnych dni nasich d&jin.

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét svymi cili sm&fuje k utvafeni arozvoji kli¢ovych
kompetenci, konkrétné k ptipravé Zaka na pochopeni mezilidskych souziti se vSemi pravidly,
kterd se k nému vazi. Okruh Lidé a cas se pak orientuje na porozuméni vyznamnym
historickym udalostem s ohledem na jejich vyznam pro spole¢nost v minulosti i dnes. Tvoii se
prvotni porozumeéni utvareni déjin a déti se u¢i vnimat, jaky je vyvoj véci v prub¢hu doby. Ve
vyuce se postupuje od konkrétniho a blizkého (rodina, Skola) k obecnéjSimu a SirSimu (obec)
az po nejsirsi (stat). Jeden z nejvyznamnéjSich cili této oblasti je probuzeni zajmu ditéte o
historii a k péci o pamatky a artefakty z minulosti. Pomoci samostatného vyhledavani a
zkoumani informaci se Zaci dostavaji hloubéji k poznatkiim v dané problematice. Hodné se Ipi
na zjiStovani informaci o historii z prament blizkych Zaklm, napiiklad od rodinnych

ptisluSniki ¢i z oblastnich kulturnich akei.

Jak uvadi RVP ZV (2016), cile vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét jsou kladeny predevsim
na pochopeni lidského souziti a pravidel, které se k tomu vazi. Tematicky okruh Lidé a cas se
zaméfuje na porozuméni historickym udalostem, jejich vyznamnosti pro lidi v minulosti i pro
dnesni spole¢nost a prvotni porozuméni tomu, jak jsou d&jiny utvaeny. Zaci se u¢i viimat si,
(obec, stat) a jednim z nejvyznamnéjsich cill je vyvolat u zéka zdjem o historii. Vyhledavani,
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ziskavani a zkoumani informaci je dalezitou Cinnosti v ramci vzdélavani a opravituje zaky k
hlubsimu vhledu do dané problematiky. Diraz je rovnéz kladen na to, aby se Zaci dozvidali
informace tykajici se historie i od rodinnych piislusnika, ¢i diky regionalnim kulturnim

udalostem.

Pti besedach s pamétniky se nam didakticky propojuje vice prifezovych témat. To je dale
rozvinuto v podkapitole o didaktickém potencidlu oralni historie ve vyuce v kapitole o oralni
historii.

V nésledujici kapitole se nachézi stru¢né shrnuti historického vyvoje vyucovani vlastivédy od
roku 1989, které s sebou pfineslo znacné zmény a nasmérovalo celé vyucovani smérem,

kterym se ubirame doposud.
2.4 Historie a vyvoj vyuky (vlastivédy) od roku 1989 v CR

Spilkova (2005) ve své publikaci uvadi, ze vzhledem k ptedeslym historickych udalostem se
po roce 1989 predpokladalo, ze Skolstvi projde komplexni, dlouhotrvajici a postupnou
reformou a dojde ke zformulovani vzdélavaci politiky statu, z niz budou vychazet zmény,
které se dotknou oblasti vnéjsi 1 vnitini Skolské politiky. Na rozdil od ekonomické reformy
ovSem ta vzdélavaci postradala jednoznacné vychodisko a ucelenou vizi. Chybéla provazanost
jednotlivych krokti a v nékterych ptipadech si tyto zaméry rozporovaly s vSeobecné
uznavanymi vyvojovymi trendy zdpadoevropského Skolstvi (napf. restaurovani osmiletych

gymnazii, a tedy selektivniho Skolského systému). Urcita opatfeni v prvni viné reforem méla

dokonce destruktivni u¢inky (napf. likvidace systému dalSiho vzdélavani ucitellr).

Hned po pfelomovém roce a zméné rezimu je vydano velké mnozstvi odbornych texti,
pficemz mnohym je vycitano podcenéni vyznamu teoretickych i1 koncepcnich vychodisek,
kterd by méla transformace pfinaSet, role pedagogického vyzkumu a stanovisek expertl i
vzdelani a skolstvi v obnovené demokratické spolecnosti a ve sjednocujici se Evropé, kterou
na objednavku MSMT CR zpracoval tym Pedagogické fakulty UK v Praze v éele s tehdej$im
dékanem fakulty J. Kotaskem. V této dob¢é vzniklo vice projektli od rliznych expertnich
skupin, kromé jiz zminéného jmenujme jako nejvyznamnéjsi projekty NEMES Svoboda ve
vzdelani a ceska Skola, projekt skupiny IDEA Stavebni kameny programu IDEA pro ceské
Skolstvi a studie Jednoty &eskych matematiki a fyziki Koncepce vzdélavini v Ceské
republice. Nejpiinosn¢jSimi se dle Spilkové (2005) jevi prace tymu okolo J. Kotaska a

skupiny NEMES, u nichz nejde o pouhou negaci minulosti, ale ptichdzi se s dalsimi navrhy a
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moznostmi feSeni. Oba zminéné projekty se shoduji v nutnosti, ze je potieba zadsadni zména,
kterd by méla obsdhnout cely systém vzdélavani ve vSech prvcich. Je nutnd zmeéna
paradigmatu vzdélavani a velmi podstatnd je provazanost vnéj$i a vnitini reformy. Vnéjsi
reforma by méla tvofit podminky a otevirat moznosti vnitini reformé, ktera se déje uvniti skol
v pojeti celého vyuCovaciho procesu, funkci a roli Skol, hodnoceni a vyucovaciho procesu
(samotny ptistup k zakovi, komunikace, socidlni klima ve tfidach, metody a formy vyuky,

apod.)

V pribéhu devadesatych let, jak uvadi Spilkova (2005), vzniklo né€kolik dalSich expertnich
studii, v roce 1994 pak mimo jiné MSMT CR vypracovalo dokument Program rozvoje
vzdélavaci soustavy Ceské republiky — Kvalita a odpovédnost. V té dobé byl dokument
pokladan za velmi vyznamny, za jakysi zacatek transformace. Byla zde navrzena i pluralita
vyuky zaloZena na standardech vyuky, ke kterym si Skoly mohou vybrat jeden z programt ¢i
navrhnout vlastni. V navaznosti na tento dokument byl roku 1995 vetejnosti predstaven
Standard zakladniho vzdeélavani, ktery pojednaval o spolecensky zaddouci podobé povinného
zékladniho vzdélavani. Cile vzdélavani jsou sepsany v podobé poznatkli, dovednosti,
kompetenci a hodnotové orientace zaka. Tento dokument vnesl do oblasti vzdélavani v Ceské
republice nckteré nové tendence, napiiklad zakladni mantinely ke vzdélavani pro tehdy
decentralizované Skolstvi. Na zdkladé navazani na Standard zdkladniho vzdélavaini byly
vletech 1996 az 1997 predlozeny a schvaleny tfi vzdélavaci programy pro zékladni
vzdélavani. Jedna se o programy Obecna a obcanska skola, ktera vznikla jiz v predeslych
letech, ale prosla testovanim na vybranych Skolach, Zdkladni skola a Narodni skola. Tyto
programy nahradily stavajici ucebni osnovy a ucebni plany a znamenaly velky pokrok oproti
tehdej$i situaci. V celostatnim méfitku se stal nejvice rozsifenym programem chronologicky
druhy vydany program Zdkladni Skola, ktery se se svou koncepci nejvic ptiblizoval
dosavadnim kurikularnim dokumentiim. Jako alternativni vzdélavaci program byl schvalen
program Ceskda $kola waldorfského typu a vlastni vzdé&lavaci program zalali v té dobé

sestavovat propagatoii pedagogického systému Marie Montessori.

Po necelych deseti letech od zasadnich politickych, ekonomickych a spolecenskych zmén
v roce 1989 ptijala vlada usneseni €. 277, v némz pfijala a schvalila cile vzdélavaci politiky,
coz se stalo vychodiskem pro zpracovani Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy
v Ceské republice. Timto se MSMT pfipojilo k zasadg, Ze rozvoj $kolstvi a ostatnich aktivit

s nim spojenych se podili na utvaieni narodni vzdé€lanosti, a toto by se do budoucna mélo
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vyvozovat z obecn¢ prijatého ramce vzdélavaci politiky, ktery byl vyhlasen vetejné v podobé

zavazného vladniho dokumentu, tzv. Bilé knihy (Spilkova, 2005).
2.4.1 Spolecenskovédni vzdélavani

Jak uvadi Spilkova (2005), oproti jinym predmétim je vlastivéda spolecné s pfirodovédou a
prvoukou zastupcem tzv. vécnych obort, tedy obort, které se zabyvaji popisem a vykladem
redlnych skute¢nosti ze svéta kolem nas. Konkrétné vlastivéda popisuje lidskou spolecnost a
postaveni ¢loveéka v Case a v prostoru. V piipad¢ jinych predmétl jde samoziejmé také o jevy,
které realné¢ existuji, ale oproti vlastivéd¢ maji za ukol naucit déti tyto zvlastni formy

(napriklad v matematice) funk¢né pouzivat v zivote.

Ackoliv se ndm dnes zda jasné, ze dit¢ se do Skoly chodi ,,0 né¢em* ucit, ziskavat védomosti
pro uspésné zapojeni do zivota, nejde o mysSlenku, ktera by byla v myslich pedagogi
zakotvena jiz v minulosti, jde o pomérné¢ nové uvédomeéni. Z toho plyne, ze vécné uceni
oproti jinym piredmétim priméarni Skoly ma nejméné ustaleny koncept, ktery vzhledem k
dobové podminénosti a cetnym zménam v koncepci jeSté nedoznal jak obsahové, tak ani

formalni vyhranénosti, jakou maji ostatni predmety.

V dobé ptedosvicenské Slo v tehdej$im vzdélavani hlavné o preddvani védomosti. Vyklad o
»teoretickém obraze® svéta, do kterého lze fadit i vyuku vlastivédy, byl pfeddvan zadkim
suritym cilem, kterym tehdy bylo vychovavat z déti ptrednostné dobré kiestany. To
samoziejm¢ mélo vliv na obsah 1 formu vyuky. S nastupem osvicenstvi a nastupem procesu
modernizace se upousti od lasky k Bohu a hlavnim prvkem se stava laska k vlasti, kterd nyni

Jiz prostupuje celym kurikulem.

Cela tehdejsi koncepce primarniho Skolstvi u nas byla vyrazné ovlivnéna, stejné jako dalsi
aspekty zZivota v republice, némecky mluvicimi zemémi. Nejinak tomu bylo u vlastivédy. Jiz
pojem vlastivéda (némecky Heimatkunde) poprvé pouzili C. W. Harnisch a F. A. Finger pro
nové se utvarejici koncept primarni Skoly, v némz by se mély prolinat obsahy riznych
realnych obort. V souladu s touto myslenkou pak vlastivéda nebyla samostatny predmét, ale
vyu€ovaci princip, ktery pronikd vSemi predméty primarni Skoly. Pfedmétem se stala az na
pocatku 20. stoleti. Po prvni svétové valce byla ovliviiovana reformni pedagogikou. Ucitel
mél s détmi vést dialog, ktery se opird o jejich vlastni z4jmy a zkuSenosti. V prub¢hu dalsiho
vyvoje kurikula néktefi ucitelé vyucovali hlavné o regionu, ve kterém se nachazeli. Vyvstala
otazka, zda je vhodné, aby byl region cilem ¢i aby byl vychozim bodem pro poznédvani

obecnéjsiho. V letech po druhé svétové vélce se ponechal obsah uciva beze zmén, misto
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regionalniho pojeti se seskupil do dvou okruhti — pfiroda a spolecnost. Toto bylo tfeba ukotvit

po roce 1989 do kurikula (Spilkova, 2005).

2.5 Vyuka o lidech a spolecnosti z hlediska planovaného kurikula

v soucasnosti

Po roce 1989 byly dle Spilkové (2005) velké snahy o zménu ve vyuce vlastivédy a prvouky,

které se projevovaly v n€kolika tendencich:

e vdisledku velkych promén v socidlni realit¢ i ve védach studujicich spole¢nost se
projevuje potieba zachycovat dé&jiny v celosvétovém méfitku a reagovat na zmény

v politickych mapéch;

e nutnost reagovat na zasadni zmény v zZivotech lidi u néas v zavislosti na politickych

zménach (napiiklad rozpad Ceskoslovenska, integrace do Evropské unie);

e snaha o celkovou humanizaci Skoly, zménu klimatu ve tfidach a reformu metod
vyuzivanych ve vyucovani, které budou do budoucna opfeny o poznatky z filozofie,
sociologie, psychologie a pedagogiky;

vvvvvv

kurikula vlastivédy a prvouky. Kurikulum bylo ovlivnéno komunistickou ideologii,
kdy byla jednostrannd interpretace zékonitosti spole¢nosti z pohledu marxismu,
existence tzv. nulového kurikula, tedy toho, o ¢em se ve Skole nesmi mluvit. V ohledu
na mnozstvi novych ukoll nebyl prostor na feSeni otazek a problému, které vécné

uceni provazelo jiz od pocatku, coz vedlo k mensi efektivité reforem.

Vprvni fazi zmén se provedla revize osnov a ucebnic vlastivédy metodou korektur
jednotlivych historickych faktl, ktera byla oproti geografickému ucivu v mensing. V dasledku
zéniku federace se také zmensila ,,nase vlast®, tim ubylo tradi¢né chapaného uceni o ni. Po
roce 1989 se zdsadné rozsitfilo historické ucivo a doSlo k systematictéjSimu pojeti uciva
v oblasti obCanské vychovy. Poprvé se tyto zmény projevily v programu Obecna skola; ve
stejné dobé doslo k prodlouZeni primarni Skoly o jeden rok ze Ctyf na pét let a vlastivéda je od

té doby vyucovana ve 4. a 5. ro¢niku.

Pokud bychom chtéli porovnat programy Obecna skola a Zakladni skola, tak v Obecné skole
je historické ucivo vymezeno podrobnéji a zaméfuje se vice na politické udalosti. Oproti tomu
Zakladni Skola pozaduje takové historické ucivo, které se zaktim predkladd jako vyuka o

bézném zivoté¢ v daném historickém obdobi. V tomto programu jsou lépe vymezeny cile
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vzdélavani. Ackoliv v osnovach Zakladni skoly je predepsano, Ze se postupuje od blizkého ke
vzdalenému, sami autofi se toho drzi pouze v oblasti zem¢episného uciva. Vlastivéda se tim
rozpadd na dvé Casti, z nichz v jedné se zaci uci zemépisnému ucivu s integrovanou ¢asti
obcCanské vychovy, pak nasleduji kapitoly z ¢eskych déjin, pfi¢emz provazani je jiz zcela na
uvazeni jednotlivych ucitelt.

Rozpory, které se ukazuji v organizaci uciva mezi domovédnym a realné¢ predmétovym
principem, se zabyva Obecna skola. Ucivo je usporadano v jednotlivych roénicich v principu
pohybu od blizkého, zndmého, k vzddlenému, zdroven ale taky do tematickych celkd.
Systematickou specifikaci cilii a obsahli v rdmci tematickych celki maji zaci teoreticky vétsi
Sanci na ucelen¢jSi pohled na svét kolem sebe, ktery jiz neni v zavislosti na mistnich

podminkach.

Néektefi autofi vidi problém v neznalosti cili u pedagoglh. Vyvstava otdzka, zda ucitelé
dokadZou porozumét a vybrat podstatnd témata, kterd povedou k naplnéni pozadovanych
kompetenci. Je tu obava, zda nedojde k vyuce starych obsahi novéjSimi didaktickymi
postupy, protoze ucitelé jsou spokojeni snynéjSi koncepci vlastivédy, zaloZené na
zdlraziiovaném vlastenectvi s ohledem na znalost ,,slavné minulosti“. Ve vyuce chybi

soucasna spolecenskovédni témata a porozuméni demokratickym mechanismtim.

V mnohych pfipadech urcuji u€ivo vlastivédy na konkrétni Skole jejich vybrané ucebnice. Ve
star§ich vydanich jsou mnohé udalosti podavany pouze z pohledu Ceska a osnovy uéebnic se

1181 od schvalenych vzdé€lavacich programt.

S ohledem na vySe zminéné Ize jen dodat, Ze kurikulum je tfeba reformovat do té podoby, ve
které kazda Skola najde rovnovahu mezi znalosti minulosti a potfebami soucasnosti, pficemz
klade diiraz na hloubku, ne na §ifi poznani. Dobré a kvalitni vyucovani je takové, které¢ dba na
hloubkové zpracovani uciva, porozuméni pojmim a budovani sit€¢ spojii mezi pojmy a

generalizacemi (Spilkova, 2005).

17



3 Pojeti didaktiky historie v dneSni dobé

S ohledem na déjinné udalosti nasi novodobé historie si musi byt pedagog, ktery piedstupuje
pied zaky se zamérem piredat jim nové fakty, védom mnoha rizik a nedostatki, které se
mohou vyskytnout pfi nevédomém vykladu danych skutecnosti. Proto je tieba si uvédomit
nékolik zasadnich pravidel a ta pak aplikovat pfi jakémkoli pfedavani informaci a zv1aste pfi

vyuce. (Benes, 2011)

V soucasné historické kultufe se setkdvame se dvéma zakladnimi typy zprdv, mezi nimiz je
znaény rozdil — jde o historickou informaci a historicky fakt. Historickou informaci je zde
minéna jakakoli zprava o urcité historické udalosti bez naroku na pravdivost dané vypovédi.
Pro jeji domnélou ,,dé€jinnost* staci fakt, Ze je mezi lidmi komunikovana. Oproti tomu
historickym faktem je informace, ktera proSla procesem verifikace (neboli ovéfenim
pravdivosti) za pomoci uznanych kritickych postupt. Vztah mezi t€émito dvéma typy zprav je
slozitéjsi, déli je spiS funkeni a sociokulturni hranice neZ diskursivni. Dle BeneSe (2011) se
k ndm v ptfevazné vétsSin€ piipadii dostavaji historické informace, u kterych neni z riznych
diivodli moZnost jejich verifikace. I kdyz to neni vZdy mozZné, je vhodné brat v potaz fakt, Ze
pracovat s neverifikovanou informaci musime obezietné a tim ziskat urcity odstup, ktery ndm

umozni piemyslet nad informacemi kriticky.

Dal$im nereflektovanym nesouladem v ¢eské didaktice je rozdil mezi didakticko-historickym
a populariza¢nim obrazem historické skutecnosti. Lze fici, ze didakticko-historicky obraz je
obrazem popularizacnim, ale je natolik specificky a konkrétni, Ze je tfeba ho vymezit zvIast'.
Populariza¢ni obraz slouzi jako svébytné jednotka. Tuto jednotku mlizeme piirovnat k volné
plastice, kterd funguje sama o sobé, zatimco didakticko-historicky obraz lze ptipodobnit ke
skulptufe na priceli gotické katedraly. Zjednodusené feceno i tato skulptura mize byt vyiata
a fungovat jako volné plastika, ale timto osamostatnénim by ztratila velkou cast pro sebe
dobovych, civilizatné a kulturné vyznamovych kontextl, které vynétim zanikaji a mizi. Tim
padem je jinak interpretovana a nabyva jinych rozmérti a vyznamt. Toto se stane v ptipade¢,
ze si nebudeme védomi jisté kontextuality didakticko-historického obrazu skutecnosti. Oba
obrazy ale maji také mnoho spole¢ného — jsou urceny zakiim, ktefi se na tvofeni faktickych
informaci nepodileli, v mnohém operuji s emocemi a do jisté miry nahrazuji striktni historické

¢i umélecko-historické fakty (Benes 2011).
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Dilezitym aspektem v piistupech ke vzd€lavani zakl v oblasti historie jsou psychologické
vyzkumy Jeana Piageta, na zaklad¢ kterych mizeme Iépe posuzovat psychologické moznosti

chapani zéka pozadovaného stupné vzdélani.
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3.1 Psychologické hledisko - kognitivni vyvoj ditéte

Zenevska skola, kterou zalozil a vedl Jean Piaget, nahlizi na mysleni ditéte tak, ze se utvari
z materidlni Cinnosti (manipulace s pfedmeéty), ze které se postupné vyviji v ¢innost
predstavovanou a v mlad$im skolnim véku nabyva specifickych ryst konkrétné operac¢niho

mysleni, tim se stava ¢innosti vratnou. Dit¢ v tomto obdobi jiz chape relace a nutné vztahy.

Piaget (2014) uvadi ctyti faze kognitivniho vyvoje u déti, z nichz vySe zminované operacni
mySleni se zacind projevovat okolo sedmého roku zivota ditéte. Tyto faze jsou blize

charakterizovany takto:

1) Senzomotorické stadium — toto obdobi zacina narozenim a kon¢i piiblizné kolem dvou
let zivota ditéte. Dit¢ v ném odliSuje sebe od objektl, dokdze rozeznat sebe jako
aktivniho Cinitele, v pribéhu této faze zacind jednat zdméerné. S postupujicim vékem
dosahuje védomi stalosti objektu, i kdyz objekt neni ptitomen.

2) Predoperacni stadium — faze, kterd u déti probiha zpravidla od dvou do sedmi let
zivota. Dité se u€i mluvit a tim uzivat jazyk, objekty dokaZze popsat slovy a
prezentovat své piedstavy, dokdze dle jednoho tfididla rozlisit predméty. Mysleni
v tomto obdobi je egocentrické, dité¢ nezajimaji nazory druhého ¢lovéka.

3) Stadium konkrétnich operaci — obdobi, které v naSem Skolstvi kopiruje obdobi
dochazky ditéte na prvni stupen zdkladniho vzdélavani, coz je piiblizné¢ mezi sedmi a
dvanacti lety. Dité uz dokéze logicky pfemyslet v operacich, objektech ¢i udalostech.
Jiz na zacatku tohoto obdobi (v Sesti letech) dit¢ chdpe stalost poctu, v dal§im roce
mnozstvi a kolem devatého roku Zzivota hmotnosti. Pfedméty dokaze tfidit podle
rtiznych vlastnosti a dle dan¢ho kritéria je logicky setadit.

4) Stadium formdlnich operaci — posledni ze stadii kognitivniho vyvoje nastava od
dvanacti let ditéte. V tomto obdobi dit¢ jiz dokadZze myslet logicky o abstraktnich
faktech a postupuje systematicky pfi testovani hypotéz. Premysli nad abstrakci,

budoucnosti, ideologickymi problémy.

Ve vlastnim didaktickém névrhu této diplomové prace jde o mezigeneracni uceni mezi zaky
v kon¢icim stadiu konkrétnich operaci a seniory, tedy zastupci zralého stati. Proto je tfeba
zduraznit nékolik faktl z vyzkumu J. Piageta (2014). Dité v tomto obdobi buduje konkrétni

operace, které uplatiuje pii vzdélavani po néstupu na zakladni Skolu i v béZném zivote.

U historickych témat v ¢eském Skolstvi mnohdy chybi bezprostfedni materidlni ¢innost, ktera

by zakliim pomohla 1épe pochopit dand témata a prozit si je tzv. ,,na vlastni kiizi“. S timto
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problémem se setkdvame na Skolach Casto. V soucasné dob¢ probiha snaha o zménu. Proto
jsou nize predstaveny inovativni didaktické postupy, které se stale vyviji a pfindSi nadm
moznost zménit zazité vyukové metody. Konkrétné kapitoly o objektovém uceni a projektové
metod¢ vyuky, které vychazeji a vztahuji se pravé k pozadavku materialniho uchopeni, jsou

nosnou myslenkou celé zmény ve vyuce vlastivédy na zékladnich skolach.

U zéka mladsiho Skolniho véku je ve vlastivéde jako takové kladen velky diraz na vznik a
vyvoj historického mysleni, které je potiebné k pochopeni vlastivédnych témat. Z ¢eskych
autorii se tomuto tématu vénuje Jirdnek (1974), ktery piinasi v dalSi kapitole mnoho

zajimavych poznatki, které jsou nad¢asové, piestoze byly sepsany pred né¢kolika desetiletimi.
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4 Historické mySleni a jeho rozvoj

Dle Jiranka (1974) je historicky €as jednim z klicovych pojmu historické védy. Historicka
udalost je pravé historickou udalosti pouze v ptipade, kdy je zasazena do doby, umisténa do
»toku® Casu a souvisi s jinymi vefejnymi udalostmi. Véci vefejnou se rozumi takova udalost,

ktera probiha v makroskupiné nebo mezi skupinami a dotyka se velkého mnozstvi lidi.

Pro didaktiku pocatecniho déjepisného vyucovani je klicové, aby zaci chapali jednosmérny
»proud* historickych udélosti a uméli si je projektovat na Casovou osu. Jiranek (1974)
obhajoval zatazeni historickych témat do vyuky jiz v mlad$im Skolnim veéku. Podle néj si dité
svou ¢asovou osu, na kterou dava piimé zkusenosti z vetejnych véci, tvoii jiz od piedskolniho
veku. Jiz na zacatku skolni dochazky vyuziva ¢asovych opérnych bodi, nejéastéji jde o ,,rano-
poledne-vecer a s tim souvisejici spravné fazeni sledu udalosti. S timto fazenim maji déti
spojeny ruzné symboly, kupiikladu vstavani a postylka. Ddle dovedou spravné zatfadit na

¢asovou osu ,,vCera-dnes-zitra“.

Pro pochopeni systému vyuzivani opérnych bodl u déti je kromé potadacich operaci nutna
dalsi operace, kterou je inkluze. Zak musi chapat, ze ,,rano-poledne-vecer jsou Casti dne,
pondé€li aZ nedéle jsou dny v tydnu, apod. V matematice tuto operaci Zaci Casto vyuzivaji

napfiiklad pfi operacich s mnoZinami a podmnoZzinami.

Az vmomenté, kdy mé dit¢ vykonstruovanou c¢asovou osu za pomoci intenzivnich
(kvalitativnich) operaci, zvladne pochopit kvantifikovanou osu. To znamend, Ze az tehdy
dokaze porozumét letopoctiim a datim udélosti. Ve vyuce se vSak postupuje opacné, nejprve

se uci data a teprve v pribéhu doby zaci dosazuji ona data do své Casové osy.

Pokud uvazujeme o historii jako o sledu historickych situaci, tak ji musime vnimat také jako
sled predkti a potomki. Pro zaky mladSiho Skolniho véku je v mnohych piipadech obtizné
chapat tyto genealogické relace nad€asové€. Jinak feceno je pro né slozité uvédomovat si, Ze
kazdy ¢loveék na svété ma napi. svého otce (netyka se to pouze konkrétné jich). Zajimavosti
v tomto vyzkumu dle Jirdnka je, ze béhem pokusu se nékteré déti, zvIaste 2. rocniku a vyssich
s relativné vysokou urovni inteligence, naucily genealogickych terminti adekvatné uzivat. Je
tedy zfejmé, ze pro zaky tohoto véku je primarni naucit se chapat cas kvalitativné. (Jiranek,
1974, str. 29) Na zéklad¢ toho pak dokazou metricky urcovat vek (letopoCty a pocet let
zivota) a dokazou genealogicky posuzovat centrované (jich se tykajici) 1 decentrované (otec,

syn nepattici do jeho rodiny).

22



Pro spravnou odpovéd’ na otazku tykajici se genealogie rodiny je podstatné, jak je otazka
formulovana. M¢la by rozvijet opera¢ni mysleni déti a ucitel by mél otdzku pokladat
s védomim, Ze ji zaci moznd pochopi jinak. Pfi vyuce genealogie se zpravidla klade diraz na
genealogicky strom, ve kterém se déti maji naucit ¢ist. Opét je tu ale riziko, ze jej déti budou
Cist pouze mechanicky a nedokazou si ho propojit se svou osobni zkuSenosti a nasledné

promitnout do operac¢niho schématu, jakym je pravé genealogicky strom.

Porozuméni dé€jepisu obnasi kromé chapani historického casu také znalost mnoha pojmu a

vztaht, s nimiZ se pracuje pii vykladu historickych fakta.

Jak uvadi Jirdnek (1974), vyuka historie na zakladni Skole ma v Zacich rozvijet eticko-
politické postoje k historickému vyvoji lidstva, k minulosti vlastniho naroda a k vlastni uloze
zéka ve spolecnosti budujici stat. Pfi pokusu se dvéma hrdiny, kterymi zde modelové byli
Prométheus a Schweitzer, kteti byli zasazeni do svého prostiedi a zakusili psychického 1
fyzického trépeni, aby ulehcili utrpeni cizim lidem (Jirdnek, 1974, str. 53-63), vyslo najevo,
7e zaci jsou schopni citoveé prozivat dramatické udalosti, i kdyz zcela nechapou vécny obsah
¢1 abstraktni ideu, se kterou je jim pfibéh predkladan. Mnohdy tedy ,,chapou citové mnohem
diive, neZ by se ocCekavalo a neZ jsou vibec schopni interpretovat nejpodstatnéjsi casti
ptibéhu. Mnohdy vynechavaji to $patné &i drastické v piibéhu a vyzdvihuji to dobré. Zaci ve
vyse uvedeném vyzkumu Jirdnka (1974, str. 53-63) dostali za kol vybrat si preferovany
piibéh, coZ podle individualné volenych kritérii udélali. Zajimavé je zjisténi, Ze nejhlubsi
prozitek z preferovaného piibéhu méli ti Zaci, kteti byli jak dojati jeho kladnymi a
uvoliiujicimi momenty, tak otfeseni hrliznym utrpenim hrdiny, pfipadné lidi, pro néz se hrdina

obétoval.

Z vyse zminéného lze vyvodit, ze zaci raznych rocnikti ZS jsou schopni vnimat a citove
prozivat vypravéni o riznych skutcich osob v historickém kontextu. S t€émito indiciemi
muzeme tvorit takové didaktické materidly, které budou ptizplisobeny moznostem zakd, ale

nebudou je podcenovat, jak tomu mnohdy v minulosti bylo.

Soucasné s historickym myslenim, které rozvijime u zaki, je podstatnym aspektem pro navrh
didaktického projektu znalost specifik paméti. Pamét’ je potiebna pro vyklad vzpominek, o
které pajde predevSim béhem hlavni Casti projektu pii besedé s pamétniky. Proto je tfeba si

vSechny aspekty paméti zmapovat pro spravny navrh a postup se zaky.
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5 Pamét

wPamét je specificky zpiisob vztahovani se k minulosti, at' uz na urovni jednotlivce, nebo
socialni skupiny, ktery ve vztahu k nasi pritomnosti i budoucnosti utvari nasi spolecnou

identitu
Havljova, Najbert a kol., 2014

Pti praci s pamétniky je naSim ukolem patrat v paméti osob, které jsou svédky nami
zkoumanych udalosti. Pamét’ je ovSem velmi Siroky pojem nahlizitelny z mnoha stran, ve
vysledku ji vSak nelze jednoznaéné definovat a interpretovat. Pfi zdkladnim déleni pracujeme
s paméti individudlni (vzpominky, které se vybavuji konkrétnimu jedinci) a kolektivni,
pricemz obé jsou vzajemné podminéné, propojené, coz se projevuje jako velmi podstatny
aspekt i1 zpohledu oralni historie. Nelze ocekavat funkcénost individudlni paméti bez
navaznosti na probihajici rozpominéni. To ji totiz vné&j$imi podnéty ddva nekoncici pohyb a
dynamiku, které pfispivaji k neutuchajicimu pfeménovani a pieskupovani myslenek.
Vzhledem k tomu neni mozno pamét’ srovnavat s jasnym obrazem nebo ,,Skatulkami® plnymi
viemil. Pamét’ se vyviji zaroven s dalSimi Zivotnimi zkuSenostmi, tvaruje se, ovliviuji ji
emoce jedince. Pokud bereme jednotlivce z pohledu ,biologicko-psychologického®, Ize

rozdélit pamét’ do n€kolika stupnd:

e pamet kratkodoba - jinak téZ pamét’ operacni, ktera je popsana jako uchovani podnéti

cca 20 sekund a jeji aktivace je podminéna pozornosti doty¢ného.

e pamét stfednédobd - zachycuje informaci na pfiblizn€¢ 20 minut, pokud se tato

informace nepfipomene, ¢asem vymizi.

e pamét dlouhodobéd zahrnuje dva druhy: pamét epizodicka - uklada prozité udalosti
v ur¢itém misté a Case (napf. slozeni maturity); a pamét’ sémanticka (obecné znalosti a

skute¢nosti: napt.: kdo byl T. G. Masaryk).

Kolektivni pamét’ je ptfedavana slovné, a proto je nekonzistentni a proménlivd, bez
pfenosového média — paméti jednotlivel — zanikd. S individudlni paméti pracujeme a
zpracovavame ji do vétSich celkli, kdy kazdy jednotlivec vypravi svou verzi, ktera je
subjektivni vzhledem k prozitkim a emocim spojenym s danou udalosti. Pro vefejnost se vSak
predava a opakuje pouze to, co je konsenzualni. Kolektivni paméti skupiny je pak to, ,,co je
pamétem jeho Clent spolecné, to je jisté socidlné podminéno a ma tedy smysl. Sem patii i

spole¢né obrazy, hodnoty, normy, jednani a vzajemnéa komunikace®. Kazdy jedinec se mize
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zaClenovat do vice skupin dle pohlavi, véku, profese (napiiklad v ramci Skolni tfidy ¢i

pracovniho kolektivu, v ramci volnocasovych zalib). Vasicek, Mayerova, 2008, s. 12

K existenci paméti patii také zapomindni, které v kolektivni paméti nastdva, pokud neni
vzpominka vSeobecné pfijimana, nikdo ji neopakuje a ¢asem zanika. Naopak je pamatovano
na to, co ma své opodstatnéni a Casto se to opakuje. Nejvice se uchovavaji vzpominky
vyhovujici moznostem ustniho predani. Preferuji se piib¢hy, naopak deskriptivni popis je
upozad’ovan. Uptednostiiuje se kvalita pred kvantitou a typické pied jedinenym, a tedy
odlisnym. Z jednotlivych, individualné prociténych a podanych sd€leni se postupem casu
utvaii ustalené ,,velké vypraveni®, které sdili celd skupina a jeho zména mulize byt pouze velmi
pozvolna. Autoii vySe zminéné publikace Vasi¢ek a Mayerova k tomu uvadéji: "Selektivita
paméti neni ni¢im jinym nez schopnosti vyjadfit smysl prostiednictvim piedstav, symboli,

pojmt, které dovoluji socidlni skupiné uspotadat ptitomnost.*
Mozné néstrahy selektivity paméti 1ze popsat v n¢kolika bodech (Kusa, 1995):

o Selektivnost paméti z hlediska dneSnich z&jmia: v kazdém vypravéni, které je
reprodukci minulosti z dneSniho pohledu, musime pocitat s faktem, Ze se prolinaji

soucasné a minulé postoje jedince.

o Selekce privatniho jako z historického hlediska nepodstatného: pamétnik se pod
vlivem védomosti o ,,velkych*“ a ,malych* dé&jinach stavi do pozice nepodstatného

svédka a sd€luje pouze ony zazitky, které se jemu zdaji podstatné.
e Vybérovost pod vlivem vétSinové kolektivni paméti.

e Selekce a potieba sebeticty: pii vypraveéni dochézi k bilancovani zivotnich osudi, kdy

lidé odhaluji své hodnoty a postoje.

e Pollyanin princip: zde je fe€ o principu selekce paméti, ktery je pojmenovan dle hlavni
postavy z romant Eleanor H. Porterové, ktery je vystavén na faktu, Ze mozek ¢lovéka
vytéstiuje v ramci psychohygieny negativni ¢i traumatizujici zazitky ze Zivota.

o Selekce a ptib&h charakteru: castecné navazuje na jiz zminénou potiebu sebeucty, kdy
se vypravejici pasuje do pozice, ve které¢ se sam vidi, pfipadné chtél by byt vidén
okolim. Snaha tazatele povazovat v§e z Ust vzpominajiciho za pravdivé je nutno brat

jako fakticky pomérné neptesné.

DalSim bodem, ktery musime zminit, je zkreslovani vzpominek. Kazda situace se nam

s odstupem casu vybavuje individudlné a muze byt ovlivnénd. Méni se jejich kvalita i
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vyznéni. Dle amerického sociologa Daniela Schactera, kterého cituji ve své publikaci Vang¢k,

Miicke a Pelikanova (2007), I1ze tento jev rozd¢lit na zékladé moznosti, pro¢ se tomu tak déje:
e Zkreslovani opodstatnéné posuzovanim minulosti sou¢asnym pohledem.

e Zkreslovani z retrospektivy (pracujeme se situaci na zaklad¢ znalosti vysledki oné
udalosti a mame pocit, ze jsme tim padem finalni vyusténi predpokladali spravné

predtim, nez ndm to bylo potvrzeno).

o Egocentrické zkreslovani je velmi obvyklé pti vykladu zivotniho piibéhu, cloveék
vnima a nasledné predklada udalosti svyma o¢ima, svym vlastnim ,JA“, z toho pak
plyne 1 podstatné vEtsi divéra ve vlastni pamét’ neZ v nazory ostatnich a v objektivni

reflexi.

Odlisnymi pfipady, se kterymi se muize tazatel pfi praci se vzpominajicim setkat, jsou ticho a
tabuizovana témata. Chvile, kdy vzpominajici jedinec ml¢i a z néjakého diivodu nechce na
dané téma hovofit, ¢i je pro n¢j téma zcela tabu. Zpravidla zlstavaji stranou informace o
rodinnych Zivotech a vztazich, zvlasté pak ,,spoleCensky neakceptovatelné® rysy, jednani a
chovani, at’ uz ptimo dotazovaného nebo n¢koho z jeho blizkych. Narator (dotazovany) nerad
mluvi také o svych potomcich a jejich profesnich cestach, o svém intimnim Zzivoté. Velice
zélezi na osobé tazatele, zda se dokaze empaticky vcitit do osoby dotazované, jemné ji dokaze
rozmluvit, ale nebude ji pfitom tlacit do mist, ktera jsou ji nepfijemnd. V kontextu soudobych
déjin se z hlediska historického mizeme s tichem a ml¢enim setkat v navaznosti na urcité
zivotni zkuSenosti, které vzpominajiciho traumatizovaly (Casto ne vlastni vinou), kterymi byl
nucen projit (napf. vyslechy, muceni, perzekuce ze strany reZimu, nucené prace apod.),
piipadné témata, ktera nardtor subjektivné vyhodnoti jako nedostate¢né dulezita pro debatu,
piipadné ,,nehodnd debaty* — dotazovany sdm se za své Ciny stydi a nechce je pfipoustét
(kuptikladu aktivni Clenstvi a c¢innost v politickych strandch a sdruzenich, kolaborace
s rezimem, neetické a protipravni jedndni). Ticho nastava ve chvilich, kdy se dotazovany pfti
svém vypravovani dostane k citlivym tématim nezamérné€, ptipadné pii tazatelové piimeé
otazce. Zde se dotykd ,tfindcté komnaty* pamétnika. Narator zpravidla reaguje odmitave

nebo velmi diplomaticky.
Béhem feSeni téchto problémil a uskali, kterd vyplyvaji z rtiznosti pamé&tnikli, musi byt tento
aspekt plné zohlediiovan. Soucasné stim je nutno uvazit, nakolik mohou pamétové

schopnosti pamétnika ovliviiovat ony aspekty a nakolik on sdm se svymi vlastnimi

vzpominkami manipuluje, at’ uz zdmérné ¢i nevédomky.
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Dle Mayerové a Vasicka lze vystizné popsat vztah déjin a paméti tak, Ze se pamét’ v dnesni
dobé opird o informace z individudlni zkuSenosti, pak o fakta z doslechu ¢i cetby a

v neposledni fadé o informace ziskané ve $kole a v médiich.
5.1 Rodinna pamét

Ke konkrétnéj§imu vymezeni vztahu mezi paméti a déjepisem je v tomto ptipad¢ vyuzita
rodinna pameét’, kterd ma dle pedagogu i1 psychologli znacny edukativni pfinos. Tim hlavnim,
v ¢em pedagogové vidi velky ptinos pro zaky pfi zafazovani vzpominek do vyuky je to, Ze se
tim utvafi plasti¢téjsi obraz historie, ktery jim je zprostfedkovan s autentickymi zazitky a
emocemi. Zak si k takto vyloZené historii vytvaii davérngjsi vztah. Diky metodé prace s
pamétniky se prohlubuji také mezigeneracni vztahy a tvoii se pozitivni lidské vzory, vzorce
chovani a v neposledni fad¢ kriticky pfistup k oficidlni paméti a imunita vici manipulaci.

Havlajova, Najbert, 2014, str. 9

Ackoliv jde o velmi pfinosnou formu vyuky, neni mozné vnimat pamétnika v roli studnice
historickych informaci jako jedinou spravnou moZznost, je to naopak velmi diskutabilni a jde
spi§ o vypovéd z prozivani. SnaZime se nabidnout pohled z riznych perspektiv, jit do
hloubky a dopliiovat informace z dalS§ich zdroji. Jde o prvni z ditvodii, pro¢ byva pamétnik
jako zdroj informaci o minulosti vyuZivan spiSe sporadicky. Lze nalézt dalsi divody, pro¢
tomu tak je, nejvice prevazujicim je piipadny konflikt. Tedy Ze dojde ke stietu mezi
globalnim, oficialnim vykladem historie a subjektivnim podanim piibéhd z pohledu
pamétnikll, coZ by mohlo vést ke vtaZeni si celého pohledu do osobni roviny a mize dojit ke
konfliktim, kupiikladu k odsuzovani ¢i nepochopeni lidi zrtznych generaci. Mnozi
pedagogové ale i1 tak upfednostiiuji praci s nejednoznaénymi tématy pied t€émi jasnymi. Ke
konfrontacim dochazi velmi Casto v celém Zivoté zaki, kdy jim historické védomi neutvari
Skolni vyklad, ale také média (TV, radio, noviny), internet a rodinné prostiedi. Pro zaky tim
vyvstava pfirozena otazka, ktery vyklad je ten ,,spravny®. NaSim ukolem je vést zaky ke
schopnosti neuvazovat o situaci cernobile, kdy dle mnohdy subjektivniho vykladu vnimame
jednu stranu jako Spatnou a druhou jako ryze dobrou, ale vedeme je k nahlizeni na situaci
z raznych hledisek, k pochopeni, pro¢ se kuptikladu nékdo zachoval tak, jak by se sdm zak
podle svého nazoru nezachoval. Otevira se velka Skala moznosti, proc, z jaké pozice na situaci
jedinec nahlizel a zda to d¢€lal pro sebe Ci pro ostatni. Dal§im vyraznym meznikem jsou
rozdily mezi paméti individudlni, kdy si k tomu kazdy pfida pravé onen sviij pohled, a paméti
kolektivni, kterd je paméti skupiny lidi. Ta se tvoii v pribéhu ¢asu a ovliviiuji ji rizné vlivy,

které jsou popsany v nasledujici kapitole.
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5.2 Pamét individualni a kolektivni

Rozhodujicimi okolnostmi pfi vybavovani si vzpominek jsou naSe nyné&jsi predstavy a nazory
na to, co z minulosti hodnotime jako pifinosné a vyznamné. Prvnim, kdo poukazal na
dilezitou roli soucasnych socialnich rdmct paméti, je francouzsky sociolog Maurice
Halbwachs, ktery poukazuje na dilezitost zasazeni vzpominky do socidlniho ramce,
vzpominka se tim ukotvi v Casoprostoru a taktéz urCuje dalezitost oné situace. Podle tohoto
autora muze individudlni pamét’ existovat jen proto, ze existuje pamét’ kolektivni, protoze
rozhodujicim prvkem pro zapamatovani je, ze jedinec sdili své vzpominky s konkrétni
skupinou osob — at’ uz je to rodina ¢i socidlni tfida, etnickd skupina. Spolecné sdileni
vzpominek propojuje ¢leny takové skupiny, pieklene napéti pii individualnosti vzpominek a
pomdha se socializaci. Kolektivni pamét se diky tomu stdvd velmi vyznamnou socialni

vazbou mezi lidmi.

Koncept vyse zminéného sociologa objasiiuje také proces zapominani, ktery je mozny v

ptipadé, ze se socidlni skupina rizné proménuje ¢i zanikne.

V souvislosti s konceptem individudlni a kolektivni paméti se objevuje koncept rozliSeni
kolektivni pamé&ti na pamét komunikativni a kulturni, pfi¢emZ oba koncepty vychéazeji z
Halbwachsova chapani paméti jako socidlné podminéného fenoménu (Havlijova, Najbert,

2014, str. 15). Autory konceptli jsou manzelé Assmannovi.
5.3 Pamét’ kolektivni - komunikativni a kulturni

Jan Assmann do komunikativni paméti fadi vzpominky na neddvnou minulost, které jsou
funkéni pouze v pripadé, kdy je ¢lovek aktivné sdili se svymi vrstevniky. Diky tomu zasahuje

pfiblizné 80 let a dvé az tfi generace lidi. S jejich smrti zanika.

Kazdy vnima svou vzpominku ze svého subjektivniho hlediska, tim padem piirozené vznika

pluralita paméti, pfi niz sou€asnici vypravuji svou ,,Zivou* minulost kazdy jinak.

Kulturni pamét se oproti tomu dle Assmanna za¢ind utvaret tehdy, kdyz komunikativni

" i . . . oy w oy . .
pamét’ zanikd. Dostavaji se do ni obsahy, které¢ se jiz prestaly pretvaret vlivem oné
komunikativni paméti. Zaznamenavaji se vyznamné ¢i osudové body v pomérné vzdalené
minulosti, udalosti, kter¢ se zdaji nepodstatné, se nepfipominaji a postupné¢ upadaji v
zapomnéni. Nejde ale o zcela statickou pamét’, 1 ona je ovliviiovana riznymi nové ziskanymi

informacemi a skupinami lidi, které na to r0zn¢ nahliZzeji. Utvéfeni kulturni paméti
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napomahaji oficialni texty, historické filmy, beletrie, odborné a popularizujici testy a v

neposledni fadé 1 vyuka déjepisu.

Pii riznych vykladech a vyuce dé&jin musime myslet na to, ze lze historii vyuzivat (a
zneuzivat) jako propagandu pro svlj zdmér. Piipomindni a interpretace jist¢ho vyrazného

historického momentu nazyvame politikou pameéti.
5.4 Mista paméti

Jak uvadi Jan Assmann, kulturni pamét’ se soustfed’'uje kolem velmi omezeného souboru pro
spole¢nosti vyznamnych témat. Na zaklad¢ téchto poznatkli a v souvislosti s vyzkumem
nacionalismu se této problematice zaCal vénovat jiz v 80. letech 20. stoleti francouzsky
historik Pierre Nora, ktery pfichdzi s pojmem mista pameéti. Dle autora jsou ona mista nosici
zvlasté cenénych skuteCnosti o historii, z nichz se utvari symboly, diky kterym se pak
spole¢nost definuje. Pro konkrétnéjsi predstavu mizeme jmenovat mista paméti v ¢eskych
déjinach, kterymi jsou napiiklad celé epochy (narodni obrozeni), vyznamné osobnosti (T. G.

Masaryk) ¢i udalosti. (Havljova, Najbert, 2014, str. 18)

Pojem mista pameéti 1ze pouzit jak ve vySe uvedeném vyznamu, kdy je jim mySleno ono
obdobi ¢i osoby, tak jako geograficky lokalizovatelné misto, k némuz se vaze historicka
udalost. V tomto piipadé¢ jde mnohdy o mista, kde je dnes jiz zanikld vesnice ¢i jiné
pozistatky po lidském puasobeni, chatrajici budovy ¢i dodnes fungujici mista, jakymi jsou
napiiklad pomniky ¢i poutni mista. Pomniky maji i ve svém ndzvu ,,pomni®, tedy pamatuj,

coz dava najevo, Ze lidé maji potiebu nékteré historické milniky kolektivné pfipominat.

Ptesnéjsi rozliSovani vede ke konkretizaci a zavadi se tedy jeSté¢ dva pojmy, kterymi jsou
pamét mist a pamét véci. Pti rekonstrukei minulosti miizeme u paméti véci vyuZzit metody tzv.
objektového uceni, které je osvédfené a zakladd se na interakci s danymi pfedméty ¢i na
vlastni objevitelské ¢i badatelské cinnosti. (HavlGjova, Najbert, 2014, str. 20). Pfi badani
v rodinné historii 1ze zkoumat 1 zdanlivé obycejné predméty, které v pamétnikovi mohou
probudit riizné vzpominky. Na zdklad¢ téchto predmétl se zakim lépe uc¢i o nasi minulosti, na
zékladé hmatatelnych predméti a objektli se mohou 1épe vzit do atmosféry té doby, coz je
ptihodné pro vyuziti v praktické ¢asti.

Pro nasi vyzkumnou préci je metoda objektového uceni a pojmy pamét’ mist a véci nosnym

prvkem, ktery vyuzijeme v praktické ¢asti této prace.
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5.5 Zapominani

Se vzpominanim tzce souvisi proces zapominani. Vychdzime z diskuze v ¢asopisu Memory
studies zroku 2008 mezi socidlnim antropologem P. Connertonem a klinickymi
psycholozkami I. Wesselovou a M. Mouldsovou, ktera se zabyva otazkou kolektivniho
zapominani. Podle Paula Connertona nevnimame ony dva podstatné pamétové procesy
neutralné. Na jedné stran¢ zapamatovani, které je vnimano pozitivné, jako ctnost dané osoby,

na druhé strané zapomindni povazujeme za selhani.

Dle Connertona vsSak zapominani nemusi byt nutné Spatné, v ¢emz s nim Wesselova a
Mouldsovéa souhlasi. Uvadéji, ze zapominani je funkénim zpiisobem k vyporaddni mysli
s ptilivem informaci a podnétl, které by mysl jinak zahltily. Autorky ovSem nesouhlasi
s dal§im tvrzenim Connertona, Ze (kolektivni) zapominani oznacuje rozmanité fenomény,
které¢ 1ze vyznamové roztiidit do sedmi skupin. Jejich vyroky podlozené psychologickymi
studiemi navrhuji chépat kolektivni zapominani jako obecny princip, ktery funguje v ramci
strukturovaného systému kulturni paméti. Nize zminénym typtim, které si predstavime, pak

dodaly nové uspotadani.

Paul Connerton (2008) charakterizoval téchto sedm ,,typi“ zapomindni, které si odvodil

z historickych ptikladi:

1) Nasilné vymazavani paméti — vtomto piipad¢ jde o likvidace pomnikii,
ucelové vyklady zakont apod.

2) Nafizené zapomenuti — jinymi slovy tzv. tlustd ¢ara za minulosti, nafizena
statni moci po mocenskych zméndch a pifevratech v zemi, ktera by méla
nastolit nucené a rychle mir

3) Zapomenuti jako soucast procesu tvorby nové identity — v soukromé sfére 1ze
vidét naptiklad na zdmérné likvidaci spolecnych fotografii po rozvodu dvojice
¢1 v $ir§im spektru naptiklad pfi rozmachu ,,nového* jazyka

4) Strukturalni amnézie — 1ze popsat napiiklad jako genealogické ,,mizeni* ¢lenii
rodiny ze socidlné¢ mén¢ dilezité sféry

5) Zapominani jako anulovani — naptiklad ukladani pfistupnych materialti do
archivll a tim zhorSeni jejich dostupnosti pro dalsi badani

6) Zapominani jako planované zastaravani — nejCastéji se tyka inovaci, které ve

skute¢nosti predbihaji redlnou zivotnost vyrobku, pro ktery jsou urceny
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7) Ponizujici ml¢eni — tabuizovani urcitych témat v déjinach, naptiklad jaké bylo

utrpeni civilniho obyvatelstva Némecka pfi odsunech na jate 1945

Dle citovanych psycholozek je v bodech 1, 2, 3, 4 a 7 spoleCnym znakem utvareni a udrzovani
skupinové identity ve vztahu k minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. Realizuje se to skrz
piepisovani, vybér toho vhodného k uchovani a volbu sméru, kterym se bude smétovat pro
zachovani (nové€) identity. Ve zbylych bodech 5 a 6 jde o zplsoby zvladnuti zéplavy
informaci. Pouze vyjime¢né okamziky, které nejdou v souladu se sméfovanim celé skupiny,
nejsou pouze ucelové piijimany, ale jsou zaznamenavany v trvalejsi formé do kolektivni

pamétové databaze.

V soucasnosti se v psychologii jen ziidka kdy hovoii o zapominani jako o kone¢ném a
neménném stavu ztraty paméti. Zapominani nepopisuje a neznaéi ztratu informaci, ale
rozdiln€ rozsahlé selhdvani systému jejich vybavovani, ptipadné jejich vice ¢1 méné docasnou
blokaci. Zavérem autorky ptindSeji myslenku k zamysleni, zda jde pfi nasilném potlacovani
paméti ¢i zamérné likvidaci zdroji a pramentl o totalni ztraty, ¢i zda je kulturni pamét
castecné elasticka.

Dle vyse uvedenych informaci je jasné, Ze bez paméti by nebylo mozné uskutecnit zvolenou
formu vyuky, o které bude vice napsano v dalSich kapitolach. V té nadchazejici jsou popsany
mezigeneracni vztahy, které jsou podstatnym dil¢im cilem v cesté za ziskavanim vzpominek

od pamétnikti oné doby.

Pravé posilovani mezigeneracnich vztahl je pfinosnym aspektem celé prace, pokud bychom
nechtéli diskutovat a ziskavat nové poznatky, tak bychom se ochudili o Zivotni moudrost
pamétniki, z nichZ, pokud budeme brat vékové rozpéti mezi sedmdesati a devadesati let veéku,
vétSina zazila trapy druhé svétové valky, zmény rezimt a dal$i vyvoj v republice i1 ve svéte,

ktery formoval jejich osobni i pracovni zivoty.
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6 Mezigeneracni vztahy a uceni

6.1 Generace

Co je to vlastné generace? Pod timto pojmem se dle Velkého sociologického slovniku (1996)
ukryva socidln¢ diferencovand skupina lidi, kterd je spojena dobové podminénym stylem
mySleni a jedndni. Tito lidé prozivaji podstatnd obdobi svého Zzivota a socializace
v identickych historickych a kulturnich podminkéach. Trvani generace je obvykle tficet let,
poji se s ivahou o prvnich tficeti letech Zivota jako o obdobi uceni, dalSich tficeti letech
zivota jako o dob¢ plné kreativity a poslednich tficet let zivota je vnimano jako obdobi, kdy se
opousti vetejny zivot. Takto Ize dle Rabusicové (2011) popsat generace kvantitativn€. Oproti
tomu je podstatnéjsi kvalitativni vymezeni, v némz je popsano mezigeneracni zasazeni, tedy
participace na spole¢nych osudech, jsou uvedeny generacni souvislosti, to znamena socidlni 1
duchovni obsahy, které vytvareji spojeni mezi jednotlivei a v neposledni tfadé spjatost

generace v prozitcich, tedy jakasi genera¢ni jednota.

6.2 Mezigeneracni kontakty

vvvvvv

generace a s odliSnymi generacemi vice spole¢nych let. Diky tomu se otevird vétsi prostor pro
kontakty uvnitf generace 1 mezi generacemi, mohou se konat riznd setkani s interakcemi
vSeho druhu. Jak uvéadi RabuSicova (2011), spojovani cest mezi generacemi je vSeobecné
povazovano za sldbnouci, vede k tomu ptedpoklad, Ze se lidé citi 1épe, pokud se mohou
socializovat se svymi vrstevniky. Podle predpokladi maji vétsi uzitek a potéSeni z
vnitrogeneracnich interakci. Tomuto zazitému stigmatu napomahaji i obecné spolecenské
predpoklady, které zdlraznuji chronologicky vék jako zéklad toho, co by ¢lovék mél v dané
zivotni fazi délat, jaké by mél mit cile a co by se dle pfedpokladd jiz hodilo pro mladsi

jedince. Tyto okolnosti se pak promitaji jak do soukromého, tak do pracovniho Zivota.

Oproti tomu se dle RabuSicové (2011) objevuji ndzory, které vyse uvedené skutecnosti
popiraji a dokladaji opak. Ukazuji vyhody spole¢enské mobility, jaka v dnesni dobe¢ je a kterd
umoziuje rodindm a komunitdm nachédzet nové zpiisoby, jak posilnit mezigeneracni vztahy.
Z vyzkumu Reisiga a Feese (2007), ktery provedli na ptikladu starSich osob, kteti jako
dobrovolnici pracovali s détmi, vyplyva, Ze tyto mezigeneracni interakce davaly smysl jejich
zivotiim, vedly k pocitim uzite¢nosti a pfispéni do spolecnosti. Dalsi dilezité aspekty, které

vyplynuly z vyzkumu, jsou pro seniory také velmi podstatné. Seniofi ziistavaji diky témto
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interakcim fyzicky 1 mentalné aktivni, odvadi to pozornost od jejich vlastnich problémi a
nepfemysleji nad nimi tak Casto. Prace s détmi pfinasi pocit mladosti, vzdjemny kontakt méni
nahled na mladdez obecné. Podle autord cely projekt seniofi vnimali velmi pozitivné a
prokazovali velkou vdécnost za onu zkuSenost, tento typ mezigeneracnich vztahii napomaha

k aktivnimu a usp€Snému starnuti.
6.3 Mezigenera¢ni komunikace a vztahy

Mezigenera¢ni komunikace mlze byt, jak je uvedeno v ptedchozim odstavci, velmi pifinosna
pro vSechny strany. Je tfeba si vSak uvédomit, ze mezi lidmi riznych veékl vznikaji rozdily,
které jsou zpusobeny jejich fyzickymi, kognitivnimi a psychosocialnimi charakteristikami,
stejn¢ tak jejich rozdilnymi postoji, které vyplyvaji z rozdilnych Zivotnich zkuSenosti na
zaklad¢é odlisnych historickych kontextli a které tvoii osobni identitu jedince. Soucasné
s osobni identitou je dle Rabusicové (2011) pro mezigenera¢ni komunikaci a vztahy potifebna
také socialni identita. Tu tvoifi védomi pfislusnosti ke konkrétni socialni skupiné v kombinaci
s pocity, které z této ptislusnosti vyplyvaji. Pfislusnost k dané skupiné¢ vyznamné formuje
nase postoje a komunikaci s jinymi skupinami vcetné téch, které se 1isi vékem ¢i generaci.
Objevuje se obecna tendence zdirraziiovat ty atributy, které jsou pficitany naSi generaci.
Stejné stereotypné je pak nahlizeno na ptisluSniky jiné generace, ackoliv oni na sebe nahlizeji
subjektivné jinak. Mezigeneraéni komunikace se tedy ukazuje jako dilezity prostfedek
k tomu, aby spolu lidé v rizném véku vzdjemné komunikovali a piekonavali tak zazité
generacni stereotypy a kategorizace. Dle Williamse a Nussbauma (2001) je tato okolnost
zvlasté dulezitd pro mladsi generace, u které se projevuje tendence zamérné se vyhybat
interakcim se star§imi lidmi, nebot” jsou tim konfrontovani se skutecnosti, Ze postupem Casu

k této generaci taky ptejdou.

Ackoliv jsou mezigenera¢ni vztahy v mnohém ovlivnény proménami dnesni spolecnosti, které
piinasi modernizace, nelze dle RabuSicové (2011) fici, Ze jsou univerzalné oslabovany. Je
tomu pravé naopak, i v dneSni dobé vztahy mezi generacemi zlstavaji silné, v novych

podminkach jsou projevovany jinymi zpusoby.
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6.4 Mezigeneracni uceni

Mezigenerac¢ni uceni, jak uvadi ve své publikaci RabuSicova (2011), je definovano jako
proces, diky némuz ziskavaji jedinci napti¢ vékem dovednosti a znalosti, stejné tak postoje a
hodnoty, ze svych kazdodennich zkuSenosti, ze vSech pro né dostupnych zdrojii a rGznymi
zpusoby v jejich vlastnich svétech. Socidlni védéni byvalo pfenaseno ze starSich k mlad$im
osobam tisici riznymi zpusoby. Prvni mezigeneracni uceni probiha v roding, kdy se dité¢ uci
zprvu pozorovanim a napodobovanim starSich, zkuSené¢jSich lidi. Nejde o uceni ve smyslu
toho, ze po skonceni vzdélavacich procest se jiZz nic neucime, naopak toto uceni probiha
celozivotné ve vSech aspektech lidského ziti. Z hlediska obvyklych kategorii u¢eni mizeme
mezigeneracni uceni vymezit jako u¢eni zdmérné i nezdmérné, védomé i nevédomé, dale jako
senzomotorické, verbalné kognitivni ¢i socialni, jako celozivotni ¢i vSezivotni, pak také jako
pfevazné neformalni a informalni. MiZze jit o uceni mezi dvéma generacemi jdoucimi za

sebou, stejné tak mezi generacemi ob jednu (naptiklad uceni mezi prarodi¢i a vnoucaty).

Vsechny zvidavé déti asi nékdy pfisly za svymi rodici ¢i prarodici a chtély zodpovédét rizné
otazky, pro¢€, co, jak, kdy a kde se déje. Tyto lidské interakce jsou nejen zdrojem urcitého

poznani, ale také prohloubeni vztahli mezi lidmi rliznych generaci.
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7 Oralni historie

V dnes$ni dobé, kdy probiha velka globalizace a digitalizace vSeho kolem nds, dochazi
k ochuzovani se o razna specifika jednotlivych regionii, nabozenstvi, ras ¢i narodnosti.
Vanck, Miicke, Pelikdnova (2007) vnimaji jako jeden z dusledkii globalizace tzv.
regionalizaci. Vlivem globalizace a kulturni unifikace se ve spole¢nosti zacal znovu objevovat
zajem o mistni specifika. V této dob¢ se paradoxné obraci z4jem na jednotlivce, aby tim doslo
k vyvazeni probihajiciho unifikacniho procesu. Velkym ptinosem ordlni historie se ukazuje
snaha, aby nezanikl hlas a osud jednotlivcl, nejednd se o jejich hodnoceni, ale o
zaznamenavani jejich ptibéhu a snahu pochopit jejich ¢iny, zivot a nazory. Pro potieby této
diplomové prace bude nize popsana metoda oralni historie a jeji pfednosti, problémy a rizika,
stejné tomu bude u metody besedy s pamétniky. Se znalostmi teoretickych poznatkl téchto

forem prace se bude dale pracovat v samotném navrhu didaktické ¢innosti a pfi realizace.
7.1 Definice oralni historie

Pokud bychom se spokojili s laickym vysvétlenim, pak lze oralni historii oznacit jako obraz
(lidské) minulosti, ktery je popsan vlastnimi slovy konkrétniho jedince. Dale 1ze oralni historii
definovat jako obrazy déni v minulosti, které si lidé vzdjemné predavaji pomoci mluveného

slova.

,,Jedna se o radu propracovanych, avsak stale se vyvijejicich a dotvarejicich postupii, jejichz
prostrednictvim se badatel v oblasti humanitnich a spolecenskych veéd dobirda novych
poznatki, a to na zaklade ustniho sdéleni osob, jez byly ucastniky ci svédky dané uddlosti,
procesu nebo doby, které badatel zkouma, ci osob, jejichz individualni prozitky, postoje a
nazory mohou obohatit badatelovo poznani o nich samych, pripadné o zkoumaném problému

‘

obecné.’
(Vanek, Miicke, Pelikanova, 2007, str. 11).
Nékolik zasad a charakteristik metod oralni historie, které jsou obecné platné v badatelské
¢innosti:
e Zpravidla jde o nahravany rozhovor, kdy pfichazi otazka a v reakci na ni odpovéd’

e rozhovor je veden tazatelem, ktery je alespoil obecn¢ informovany o zivoté a

osobnosti dotazovaného
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e dotazovany musi byt informovany o tématu, o které tazateli hlavné jde — dotazovany

vypravi své vlastni dojmy, zZivotni zkuSenosti a ndzory na predem uréené téma
o ziskany rozhovor se stava zdrojem pro dalsi badatele v budoucnu

V piipadé vyuziti metody rozhovoru s pamétnikem nejsou vSechny vySe zminéné body
vyuzivane.

Orélni historii lze vnimat jako pomérné novou védni disciplinu ¢i jako kvalitativni metodu
vyzkumu, ktera je vnimana a charakterizovana svym demokratizujicim pojetim déjin. Oproti
odlisnym pfistuptim je zde vidét snaha ,,davat slovo* opomijenym a vynechdvanym (tzv.
bezdé&jinnym) vrstvdm spolecnosti, vice promita tzv. malé d&jiny a konkrétni zazitky, dava

prostor rozmérim kazdodennosti.

Kvalitativni vyzkum se da charakterizovat jako badani, ve kterém se vypovéd konkrétniho
Clovéka bere jako vlastni poznavaci hodnota, neni zde snaha o zobecfiovani pomoci
zobecnujicich postupli do vétSich celkli. V kvalitativnim vyzkumu je stézejni respekt ke
kazdému c¢loveku, ktery je ochotny se podilet na badéani. Zasadni je zaroven komparace, diky
které badatel neabsolutizuje na zaklad¢ jedné vypoveédi celou skutecnost. NejobjektivnejsSim

zpisobem vyzkumu je vyuziti kvalitativnich 1 kvantitativnich metod.
7.2 Objektivnost oralni historie

Ackoliv se badatel vzdy snazi o objektivni vysledek badani, vzhledem k rozlicnému vybéru
pramenll a ordlnimu zplsobu vykladu déjin se na ordlni historii stdle nahlizi jako na
subjektivni verzi déjin. V dne$ni dob¢ je jiz také bran v potaz, avSak musime pracovat
s védomim, ze rozhovor je vedeny s pamétnikem, ktery vypovidd o svém zivoté. Tyto
vzpominky ale mohou byt jiz pozménény raznymi vlivy, jak je podrobnéji popsano jiz vyse v
textu. Pro badatele tato skute¢nost neni nevyhodou, jde naopak o podstatny piinos, se kterym
badatel pracuje, pomoci n¢hoz rozsSifuje a dopliuje d€jiny o konkrétni Zivotni osudy.
Vzhledem k individudlnim zkuSenostem nelze z té€chto vzorki zcela jisté demonstrovat, jak
doopravdy vypadaly v té¢ dob¢ ,,velké d€jiny*. S ordlni historii pracujeme jako s nadstavbou
nad obecné znamé d¢jiny naroda. Badatel by se nemél sousttedit na objektivni spravnost fakta

vyic¢enych pamétnikem.

Pokud nahlizime na vyklad déjin od pamétnika jako na Skolni historicky pramen, nemusime

vnimat subjektivnost a jistou miru nepravdy ve vypovedich vzdy jako negativni skutecnost,
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ale na zaklad¢ tohoto védomi miizeme zaky ucit myslet kriticky, stejn¢ jako u vSech ostatnich

historickych prament. (Stradling, 2006).

7.3 Klady a zapory oralni historie

Pro kazdého badatele je pfitazlivd moznost stdt za vznikem nového pramene védéni o
konkrétni udalosti. Pii vSech dil¢ich tkonech, které k této metod¢ patii, by mél byt jako
stézejni respekt k druhému clovéku. Jednd se zhruba o nésledujici dvé, spolu vzajemné

propojené, roviny respektu:
e rovina odbornd a teoreticko-metodologicka
e rovina eticko-pravni

(Vanek, Miicke, Pelikanova, 2007, str. 24)

Pravé diky tomuto komplexnimu pfistupu si oralni historie drzi odstup od odlisnych, méné
odbornych ¢i neodbornych postupti pii praci s rozhovory a oralné¢ podanymi svédectvimi.
Pokud badatel nebude dodrzovat tyto zasady, stézi dosahne seridznich vysledkii. Zaroven tim

ohroZzuje svou profesni i lidskou povést, v hor§im piipadé se vystavuje riziku trestniho stihani.

Je nékolik metod oralni historie, které jsou vyuzivany pii praci s pamétniky. V kapitole o
metodach ordlni historie jsou sepsané struénéji v této praci nevyuzité¢ metody a podrobnéji je

rozepsana metoda rozhovoru, kterd je realizovana v praktické ¢asti diplomové prace.
7.4 Didakticky potencial vzpominek pamétnikii

Jak uvadéji Havlijova a Najbert (2014), oproti snaze historické védy o co nejobjektivnéjsi
popis minulosti si didaktika déjepisu dava za kol odlisné cile. Na rozdil od historické védy
zohlediiuje vzdelavaci cile d&jepisné vyuky, vnichz jsou promitnuty jak vysledky
historického a pedagogického poznani, tak charakteristické zptisoby historického poznéavani
ve vyuce, stejné tak spolecenské naroky na uroven historického vzdélani a individudlni

vzdélavaci potieby jednotlivych zaka.

Déjepisna vyuka by ve svych zakladnich principech méla napoméhat tomu, aby se Zaci
seznamili s minulosti, diky ni 1épe porozuméli pfitomnosti a mohli se vyvarovat piipadnych
chyb v budoucnosti. Dle diskutujicich z debaty na letni $kole USTR 2012 (Havlajova,
Najbert, 2014, str. 26-27), praveé zaroceni historického poznani je smyslem Skolniho déjepisu,

ktery mé zakiim nadale napomahat v orientaci v soucasné politice, udalostech i hodnotach tak,

37



aby pochopili, jaké jsou zaklady nasi kultury, objevili svou identitu a dokézali si najit své
misto na svété. K témto cilim sméiuji malé dil¢i Cinnosti, které spocivaji v kazdodennim
rozvijeni motivace zaki. To lze pomoci zdbavnych aktivit, hledani otazek, objevovani novych
veéci a diskuzi se zaky. Diky tomu probiha upeviiovani vhodnych vzorct chovani a péstovani

kritického pfistupu ke svétu a médiim.

Dle Benese (1995) 1ze ze vzdélavaciho hlediska vnimat vzpominky pamétniki jako tzv. Skolni
historicky pramen, ktery je pro zaky i ucitele médiem, které didakticky nosnym zplsobem
vypovid4 o minulosti. Kratochvil (2002) o této metodé mluvi o obsazené specifické ,,stope*

minulosti, kterou mohou Z4ci sami nebo s dopomoci pedagoga objevovat a dale zkoumat.

Pokud na problematiku nahlizime z pedagogického pohledu, prace se vzpominkami
pamétnikt umoziuje do vyuky vnést konstruktivni principy, které usnadiuji efektivni uceni
zakl. O téchto principech se ¢asto zminuje Hejny a Kufina (2009), ktefi vytykaji ¢eskému
Skolstvi pfiliSnou direktivnost a omezeni ditéte v rozvoji vlastniho poznavéani. V konkrétnim
pripad¢ téchto autord jde z velké Casti o jejich komentare k vyuce matematiky, ale jejich
kritiku Ize aplikovat i na nami zmiflovanou oblast vzdélavani. Jiz samotné vypravéni
pamétnikl pfinasi do vyuky nové zdroje poznavani, Zaci diky vzpominkam pamétnikt dodaji
svym abstraktnim historickym pojmim a generalizacim konkrétnost a lidsky rozmér. V roviné
mezilidské nesmime zapomenout na rozvoj hodnot a postojii zadkl. Prace s pamétniky je
z hlediska etického a emociondlniho aktivizujicim podmétem ve vyuce, nelze vSak
opomenout také prifezova témata, do kterych se diky této metod¢ dostdvame. NejbliZe se pri
besedach vyuka déjepisu protind s osobnostni a socialni vychovou, medidlni vychovou a

vychovou demokratického ¢loveka.
7.5 Uskali prace s pamétniky

Jsou mnohé divody, pro¢ je pfinosné do vyuky zapojit besedy s pamétniky, ale najdou se i
uskali. V ptedchozich ¢astech prace je zminéna a rozebrana objektivnost oralni historie.
Vzhledem k tomu, Ze tyto obavy budou v praktické ¢asti zohlednény, bych rada prednesla
dal$i mozna uskali, kterd zminuji ve své publikaci Havlijova a Najbert (2014). Tato uskali
nas mohou potkat pfi realizaci praktické casti a musi se na n€ brat ohled. V mnohych
piipadech je prvnim problémem nedostatek ¢asu vénovaného besed¢. Dale je to nezkuSenost

zéku jakozto badatelii a kontroverzni ¢i citliva témata.

Pfipravam na samotnou besedu musime vénovat dost ¢asu a nejprve si pfipravit jednodussi

lekei, v niz se nadnese téma, ale ptjde napiiklad o kratky potad ¢i jiny dobovy artefakt, ke
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kterému si zéci ptipravi otazky. Az v momenté, kdy jsou schopni polozit pamétnikiim dobré

otazky, je vhodné realizovat besedu.

Velmi opatrni musime byt s otazkami, které se tykaji zivota pamétnikli. Pamétnik si miize
vybavit bolestné zazitky, potla¢ena morélni dilemata &i pocity kiivdy nebo viny. Zaci nejsou a
nem¢li by byt terapeuty pamétnika. V této fazi je tfeba zménit téma hovoru, nevystavovat ani
jednu stranu pfilisné citové zatézi. Témto situacim je tieba se snazit predchazet, v ptipade, ze
k tomu pfi rozhovoru dojde, je nasim ukolem vybavit zaky takovymi dovednostmi, které jim

umozni nastalé krizové situaci Celit a zvladnout ji vyfesit.
7.5.1 Jak Ize zvladnout citliva a kontroverzni témata?

V prvé tfadé by se hned zpocatku méla ve tfidé¢ vytvofit piijemnd, pratelskd atmosféra
s pravidly zajistujicimi psychické bezpeci pro vSechny zucastnéné vcetné pedagogt. Priprava
na takovou akci je mnohdy zdlouhava. I tak je mozné, ze se k dané problematice pfi diskuzi
z mnoha divodl nedostaneme. Pro pedagoga jakoZto prostiednika mezi pamétnikem a zaky je
hlavnim tkolem podporovat obé strany v diskuzi. Zaci by se neméli bat se projevit, pfijimat i
odmitat rizné nazory. Stejn¢ tak by ten, kdo diskutovat nechce, mél mit moznost opravdu

nediskutovat.

Stradling (2006) doporucuje v ptipad¢, kdy se ur€itd interpretace vzpominek ukaze jako pfili§

emotivni, zvolit jednu z navrhovanych strategii:

e strategie zachovani odstupu, pfi niZ se zamétfime napiiklad na starSi historické
analogie ¢i paralely
e strategie vciténi se do situace druhého, kterd funguje zejména v piipade, kdy jsou

v diskuzi promitnuty skryté pfedsudky

Neékdy nemusi jit o predsudky, ale osobni zkuSenost zaki je piili§ vzdalena realité té doby,
coz muZe zaptiinit, Ze se zak zeptd na néco zcela nepatficného. V téchto ptipadech je tieba
béhem piipravy na besedu volit kupiikladu skupinovou praci a zaméfit ji na vysvétleni obsahu
pojmi stanoviska a protistanoviska. Nejprve bude stanovisko zaujimat jedna skupina, proti
které bude druha skupina s protistanoviskem. Nasledn¢ se vyméni obhdjce daného stanoviska
za druhou skupinu, ¢imZ se obé skupiny dostanou do role obhajcti obou stanovisek. Uginné
mohou byt techniky dramatické vychovy. Paklize si studenti prosazuji postoj zaloZeny na
neznalosti kontextu ¢i slepé podporuji jednu interpretaci situace, 1ze uplatnit dle Stradlinga
(2006) tzv. kompenzacni strategii, pfi niz je ucitel tim, kdo zviditelni rozpory v zastdvanych

tvrzenich, ptipadné¢ je tfeba zvolit vhodné Cinnosti.
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7.6 Metody oralni historie

Z metod oralni historie dle Havlijové a Najberta (2014) je pro potieby diplomové prace
vybrana forma rozhovoru, beseda s né¢kolika pamétniky, kterd probéhne piimo ve Skole se
zéky. Piesto jsou zde stru¢né popsané metody, které nevyuzijeme, ale u kterych jsou prinosné

myslenky, které jsou praktické, a u metody rozhovoru na né¢ nesmime zapominat.
7.6.1 Prameny osobni povahy

Jak uvadéji ve své publikaci autofi Vanék, Miicke a Pelikdnova (2007), k metodé oralni
historie se daji okrajové ptitadit dalsi formy préace s Zivotnimi ptib&hy jednotlivei, které jsou
v téchto pfipadech vnimany jako autentickd historicka vypovéd. Jde o psané prameny,
naptiklad o deniky, paméti, osobni dopisy ¢i slohové prace ze Skolnich let. V nich ovSem
casto funguje autokorekce autorem. Chybi v nich ona podstata oralni historie, kdy spolu

tazatel a narator hovoii.

Z jiného pohledu se k oralni historii pfiblizuje interview, které zpracovava napiiklad novinaf a
pak jej dava otisknout do novin, nejde ale o stejné zpracovani, jako je tomu u historika,
protoZze kazdy vyuZziva pti své praci jiné zpusoby.

Formy, které jsou pro historika vyuzitelné, jsou interview, které je vnimano jako rozhovor, a
zivotopisné vypraveéni.

7.6.2 Interview

Interview se zpravidla vztahuje k urcité prozité situaci, na kterou tazatel reaguje, drzi
pamétnika u tématu svymi konkretizujicimi a rozvijejicimi otdzkami a oproti druhé formé
vice vstupuje do vykladu. V interview neni potlatovana osobnost naratora a jeho subjektivni
pfistup k udélosti.

7.6.3 Zivotni pribéh neboli Zivotopisné vypravéni

Snazime se neoperovat pfimo s pojmem pamét’, ktery se v nasem jazyce orientuje spiS na
vzpominky, zatimco tazatele zajima nejen vybaveni si vzpominek a jejich pfevypravéni, ale
také ¢asovy odstup a nynéjsi nahled, ktery je obohaceny novymi poznatky a zkuSenostmi, na

onu udalost.

Vypravéni tohoto typu vesmeés probiha ve dvou ¢i vice sezenich tazatele a vzpominajiciho,
piicemz prvni schiizka je orientovdna vic na naratora a strukturovdna jeho dosavadnim

Zivotem.
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Rozhovor o zivotnim ptibéhu dotazovaného Ize tadit dvéma zpiisoby — bud’to chronologicky,

nebo strukturované.
7.6.3.1  Chronologicky zpiisob rozhovoru

Tento postup se vice hodi pro starS§i pamétniky a pro ty, kteii se v zZivot€¢ nezabyvali
intelektualni ¢innosti. Pro takové osoby by byl strukturovany postup nepiirozeny, a proto se
postupuje chronologicky, od détstvi, s pfesahem do rodinnych udalosti. Popisuje sviij osobni i
pracovni zivot az k urcité historické udalosti, ve které je ocekavano, Ze narator bude promitat
své tehdejsi 1 nynéj$i ndzory na situaci. Musime mit na paméti, Zze vypravé¢ svou minulost
podporil totalitni rezim, ve kterém zil a ve kterém se Ip€lo na pivodu a pracovnich zasluhach,

naopak jiné skutecnosti se upozad'ovaly.
Je nutno zminit, ze chronologicky zplisob rozhovoru je také snazsi pro zacinajiciho tazatele.
7.6.3.2  Strukturovany zpiusob Zivotniho vypravéni

Oproti pfedchozi form& vypravéni je ta strukturovana vhodnéjsi pro ty, ktefi se cely Zivot
pohybovali v intelektudlnim prostfedi, jsou navykli rozdélovat svij zivot do vice slozek
nezavisle na chronologickém postupu a dokidZou o ném tak vypravovat. Casto se stava, Ze
pokud se narator v nékteré z téchto sfér citil nedocenény ¢i traumatizovany, vypousti ji a

soustiedi se na tu, ve které byl Gspésny a cenény.

V Zivotopisném vypravéni lze oproti interview nalézt skali, kdy pamétnik pojme vypravéni
jako bilancovani svého Zivota a ma tendenci v dobrém i $patném piehnané hodnotit, soudit a

objasnovat skutky, sebe i své okoli a hrozi, ze v tom zanikne celé vypravéni.

Priibéh celého zivotopisného vypravéni bychom z pozice tazatele neméli pierusovat jinak nez
velmi obezietné a s taktem, protoze jinak hrozi, Ze narator, ktery mél ,,néco na srdci® a chtél
nam to sdélit, prerusenim a zménou tématu v nés ztrati divéru a celé vypravéni tim bude

poznamenano.

Vice o zminovanych metodach uvadéji ve své publikaci Havlijové a Najbert (2014).
7.6.4 Rozhovor s pamétnikem

Klady, zapory a rizné uskali oralni historie jsou shrnuty jiz v ptedchozich kapitolach, proto se
nyni mizeme zamé&fit na konkrétnéjSi informace o metodé, kterou budeme realizovat
v praktické casti, tedy o rozhovoru s pamétniky. Jak jiz bylo vySe né€kolikrat zminovano,
objektivita jednotlivych vypovédi neni ve vSech piipadech mozna. Tato skutecnost se musi
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v prub¢hu diskuze a hlavné v nésledné reflexi se zaky zohlednit, nic to ale neméni na faktu, ze
je to stale piinosna metoda, kterd nam krom¢ jiz feCenych historickych udajii a faktd otevira i
prihled do dalSich vrstev poznavani a napomaha zlepsSovat taktéz emocni citlivost, kdy zaci
mnohdy sami identifikuji, kdy je pamétnik z n¢jakého divodu ovlivnén, a proto nevypravi

pravdive.
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8 Didaktické metody pri praci s pamétniky

8.1 Analyza a interpretace vzpominek pamétniki

Dle Havlijové a Najberta je rozvoj téchto didaktickych metod v ¢eském prostiedi na pocatku.
Dostupné zdroje se tykaji spi§ didaktickych aplikaci ordlni historie, soustiedi se na
vypracovani metodiky vedeni rozhovoru (timto tématem se zabyvaji napiiklad Van¢k, Miicke
a Pelikanova, 2007) bez zpétné vazby, analyzy a interpretace vzpominek. Mnozi pedagogové,
kteti tento zplsob vykladu historie zatazuji do své vyuky, proto maji vlastni analytické a
interpretacni nastroje a postupy, které vyuzivaji. Mizeme doufat, ze do budoucna se dockaji

Sirsi metodologické reflexe.

Prvnim dil¢im krokem, kterym se dostaneme k analyze vSech historickych prament, jsou
vhodné polozené otdzky. At uz zaci maji k dispozici vzpominky pamétniki, které zaznamenal
n¢kdo pred nimi, ¢i vzpominky, které ziskali sami pfi rozhovoru s pamétniky, coz je nas
ptipad, doporucuje se zacit rozbor standardnimi otdzkami ,,kdo, co, kde, kdy, jak a pro¢?*.
Nasledné pak mizeme vénovat pozornost moznostem spravného porozumeéni otdzkam a jejich

ovéteni v jinych pramenech.

V idedlnim piipad€ je po besed¢ s pamétniky vhodné ud¢€lat dvé faze analyzy, v té prvni si
zaci nejprve udé€laji samostatnou analyzu, v niz si zreflektuji celkovy prubéh a obsah
rozhovoru. V druhé fazi pak probiha spole¢nd analyza a interpretace vzpominek za Ucasti
ucitele. Diky vhodné podanému dotazniku a uloham maji zaci ptileZitost rozvijet vySsi urovné

svého (nejen) historického mysleni.

Za pomoci otazek a ukoll se zaci snazi shrnout obsah rozhovoru. Na zaklad¢ znalosti dalSich
informaci, které jiz o minulé dob¢é maji, je porovnavaji a promysleji vztah mezi minulosti a
zpisobem, jakym jim ji prezentoval pamétnik ve svém vypravéni. Na zaklad¢ této prace se
také uci kriticky reflektovat, do jaké miry je vypravéni pamétnika ovliviiuje, zda s jeho nazory
souhlasi ¢i se vici nim v nekterych aspektech vymezuje. Je zde pochopitelné vétsi tendence
nazory pamétnika brat jako pravdivé, coz je jedno z nejvétSich rizik oralni historie a je na to
upozoritovano i v obecnych didaktickych pfiruckéach. Individudlni analyza by tedy méla byt
spi$ ptipravou pro dalsi analytickou praci nez jako zavér celé prace. Ovérovani jeji platnosti

zaCind obvykle az na zakladé¢ spolecné diskuze.
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Pti spolecné analyze je prostor pro sdileni ziskanych informaci a jejich porovnavani a
pridavani dalSich ziskanych dobovych svédectvi a interpretaci. Tato faze by méla byt vzdy do

jisté miry moderovana ucitelem.
8.2 Analyza a interpretace vysledkii uceni u Zaki

Stejné jako se zabyvame analyzou a interpretaci informaci, které jsme ziskali pfi besedé
s pamétniky, je tieba zanalyzovat a interpretovat vysledky uceni zakd. Zak do rozhovoru
vstupuje s védomostmi, které¢ ziskal z riiznych stran, tedy od ucitele, od rodiny a také z médii.
V prubéhu rozhovoru mohou vyvstat okamziky, kdy je ze sdéleni pamétnika ptekvapeny a
musi ony informace zpracovat ve své hlavé. Musi je zasadit do dobového a zaroven

souc¢asného kontextu.

Snahy o kritickou analyzu a interpretaci pamétnickych vypravéni oteviraji velice zajimavé
vzdélavaci prilezitosti, stejné tak nardzeji na bariéry. Multiperspektivni pfistup, jinymi slovy
konfrontace riiznych uhli pohledu a jednani, predstavuje efektivni piistup, ktery zamezuje
jednostrannému pojeti vykladu. Zaroven vSak v Zacich vyvolava nejistotu a touhu po jejim
pfekonani. Tento kognitivni neklid je cennym momentem vyuky, ktery zaci fesi Casto po
svém. Obvykle co nejrychleji zaujmou postoje, které se nachdzeji mezi dv€ma krajnimi body.
Ty jsou z pedagogického hlediska vnimany jako neZadouci. Prvnim je ndzorova radikalizace a
pfimknuti k jedné z nabizenych perspektiv. Na strané druhé je rezignace na jakykoliv vztah
k déjindm a aktérim. Pokud tuto situaci vnimame jako ,,nezvladnuti prace s kognitivnim
neklidem Zakd, 1ze se dobrat k feSeni, kdy se ucitel musi naucit zachazet i s ,,nepfijemnymi

situacemi®. (Havlijova, Najbert, 2014)

Ve spojitosti s t€émito aktivitami se nejprve musi sam ucitel zamyslet nad svymi nejistotami a
obavami, kterym je vystaven pii vyuce déjepisu ze své pozice. Zvlasté pokud se rozhodne, Ze
pfi vyuce zadky povede k védomi relativnosti pohledi na minulost a ziroven nebude
pfipoustét, aby dochézelo k relativizaci zakladnich mravnich principti. Jde o hodnotovou
vyuku, kterou lze realizovat tfemi zakladnimi pfistupy, které se vSak v praxi prolinaji.
Havlijova a Najbert (2014) tyto tfi pfistupy popisuji ve své publikaci s ohledem na
psychologické vyzkumy nasledovné. Prvni pfistup si dava za cil, aby si Zéci ujasiovali, co je
obsahem hodnot, které¢ zastavaji nebo chtéji zastavat, a uvadéji tato stanoviska ve vzajemny
soulad. Druhy pftistup popisuje ve svych vyzkumech psycholog L. Kohlberg, ktery navazuje
na jiz zmiflovaného J. Piageta. V revizi jeho vyzkumu je navrzen piistup, ktery se zamétuje na

rozvoj moralniho usuzovani zaka v souladu s jejich individualnim kognitivnim vyvojem a
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kulturnim prosttedim, ve kterém Zziji. Zaci jsou vedeni k reflektovani vlastni moralni pozice,
zaujimani postoji a ¢inéni rozumove zduvodnitelnych autonomnich rozhodnuti. Ve tietim
pfistupu jde o systematickou vychovu charakteru zakd, cilem je vychovévat aktivni jedince,

ktefi zvladaji nejen reflektovat své moralni schopnosti, ale také v souladu s nimi jednat.

Jak uvadi Peterson (2010), ve vyuce historie lze vymezit tfi obecné oborove didaktické cile,
které zaroven sleduji cile hodnotové vychovy. Zaci se diky d&jepisu uéi rozumét dobovym
moralnim slovnikim v riznych historickych epochach, spravné formulovat na zakladé
historickych dikazi své mordlni soudy, osvojit si a vhodné vyuzivat aktudlni moralni slovnik

pro porozumeéni riznym dobdm a diskuzi o nich.
8.3 Beseda s pamétniky

V Ceském prostiedi je velky zdjem o pamétnické ptibchy, jak ze strany statu, tak ze strany
mnoha obc¢anskych iniciativ. Tato vyuka je vyznamny prvek v pferodu komunikativni paméti
v pamét kulturni. ,,Jednou z nejznaméjsich ¢eskych organizaci je Clovék v tisni, ktery se vice
nez deset let zasazuje mimo své dalsi aktivity o zkvalitnéni vyuky modernich ceskych a

ceskoslovenskych dé&jin na zdkladnich a stfednich Skolach.* Havlijova, Najbert, 2014, str. 49

Organizuji rizné filmové projekce a besedy s pamétniky, Zakovské projekty v ordlni historii a
dalsi aktivity. Nejsou vSak jedinou organizaci, ktera v Ceskych Skolach napomahd s

(19

,vyrovnavanim se s minulosti a pomaha obnovit ,ztracenou pamét* pravé za pomoci
pamétnikl. I tato skutecnost piinasi riziko, Ze se Skola stane nereflektovanym nastrojem
politiky paméti (vysvétleno v zavéru kapitoly Pamét’ kolektivni - komunikativni a kulturni).
Je v§ak mozno se tohoto rizika vyvarovat. Pravé za pomoci vypovedi od vice lidi, terénnich
praci a diskuzi mezi pamétniky, se d& zrekonstruovat velmi plasticky obraz historické

skutecnosti, v niZ se nepiestavaji prolinat a stietavat rozdilné nazorové proudy.

Pro zaky je beseda s pamétniky, stejn¢ jako pro samotné historiky, moznym zdrojem pro
jejich samostatné historické poznani. Zaci si pii vhodné zvolené metodé a formé prace rozviji
své kognitivni, afektivni 1 konativni kompetence v nejvyssi dosazitelné mire. Praveé na zakladé
této spoluprace se zakim ukazuje cesta, jak s odstupem a kriticky hodnotit komunikativni
pamét’ a jak se lze i vlastni ¢innosti podilet na vyvoji a uchovavani kulturni paméti. O téchto
pojmech byla zminka jiz v kapitole o paméti. V ramci realizace na zékladni Skole jsou
stézejnimi aspekty spravnd volba formy a metody prace a volba vzdélavacich cili v zavislosti

na schopnostech a moznostech zak.
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Havlijova a Najbert (2014) pfinaseji rizné moznosti metod v zavislosti na zkusenostech zaka.
S témi mén¢ zkuSenymi doporucuji vyuzit napiiklad memodrovou literaturu ¢i publikované

ptepisy rozhovori ¢i uryvky z audiovizualnich zaznamti pamétnickych vypravéni.

Dalsi moznost provedeni setkani zakt s pamé&tniky navrhuji autofi metodické prirucky’, ktefi
navrhuji uspofadani vhodné¢ sestavenych skupin. Tém daji medailonek pamétnika, kterého pak
mohou oc¢ekavat pfi spolecné besed€. K medailonku dostanou pracovni list s lety (pétiletymi
¢i jinak zvolenymi obdobimi), ve kterych pamétnik zil. Do tohoto listu si dosadi udalosti
velkych déji. Z nich se poté vyvodi, v jakych letech pamétnik prozil pravé ony udalosti. Na
zékladé€ toho si vytvofi sérii vyuzitelnych otazek. Po samotné besedé pak maji Zaci moznost
zhodnotit, nakolik byly jejich otazky vhodné a co by na nich zménili. Zavérem je spole¢na
reflexe, stejn¢ jako u navrhu dle Havlijové a Najberta (2014). Cela tato metodika se jevi jako
velmi dobfe nastavend, ale myslim si, Ze se vice hodi pro star$i zaky, nez se kterymi se bude
pracovat pii realizaci naseho projektu, protoze u nich bude mozna vétsi motivace a zdjem o

historii z hlediska velkych dé&jin.
8.4 Projektové vyucovani

Projektova vyuka se jako metoda zacala vyvijet na pfelomu 19. - 20. stoleti jako iniciativa
reformnich pedagogti, kteti kritizovali dosavadni vyuku stylem memorovani uciva a drilu. Jak
uvadi Havljova a Najbert (2014), dle reformni pedagozky Ellen Keyové styl vyuky pouhym
memorovanim a drilem nereflektuje skutecné potfeby déti a naopak potlacuje jejich

pfirozenou aktivitu. Metoda je zaméfena na rozvijeni zvidavosti a aktivity déti.

Na projektovou metodu lze nahlizet jako na ,,cilenou a organizovanou pracovni cinnost,
intelektovou i praktickou, ktera je koncentrovana kolem urcité zakladni ideje a za kterou deéti
prebiraji znacnou cast odpovédnosti. Jejim cilem je prindSet zmény osobnosti ditéte

predevsim cestou ziskavani zkusenosti. *

Michal Vybiral, 1996, str. 5

Stejné tomu je i v piipadé, kdy je projektové pojata regionalni déjepisna vyuka, kterd bude
pfedstavena jako vlastni didakticky navrh a realizace projektu v této praci. Zajem o
projektové vyucovani nemusi obsahovat velkou nabidku raznych aktivit a moznosti, spis je

dualezita poptavka, kterou urcuji dva faktory — zajem zaka a kapacita uciteli.

"http://www.nasinebocizi.cz/wp-content/uploads/2014/02/27-Metodiky-Priprava_besedy_s_pametnikem.pdf
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Jana Kratochvilova (2016, str. 37) ve své publikaci definuje projektovou metodu jako
organizovany systém ¢innosti ucitele a zakti, v némz maji hlavni roli ucebni aktivity zaku a
podporujici podruznou roli poradenské Cinnosti ucitele, kterymi spolecné sméfuji k dosazeni
stanovenych cilli a smyslu projektu. Komplexnost vSech ¢innosti vyzaduje vyuziti raznych

dil¢ich metod vyuky a rozmanitych forem préace.

V prubéhu projektu ve chvilich, kdy lze ovlivnit jeho sméfovani, mizeme vyuzit sedm

principt projektové vyuky, které uvadéji Najbert a Havltjova (2014, str. 105):

e Potieby a z4jmy ditéte

e Aktuélnost situace

e Interdisciplinarita

e Seberegulace pii uceni

e Orientace na vysledek i proces
e Skupinova realizace

e Spolecenska platnost

Tyto zasady je vhodné v praxi vyuzit pro celkovy dobry pribéh projektu.
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9 Vlastni navrh didaktického projektu

., Kazdy stary clovek, ktery zemre, je jako knihovna, ktera shori.
Amadou Hampat¢ Ba

V duchu zminéné citace jsem na zakladé poznatkli z teoretickych pramenti o paméti a
mezigeneratnim uceni navrhla didakticky soubor nékolika vyucovacich hodin vlastivédy
s ptesahovymi aktivitami do dalSich pfedméti. Prvni potiebnou Cinnosti bylo pfipravit si téma
projektu a najit s vyucujici vhodné respondenty z fad zakl i pamétniki, ktefi by méli zajem
spolupracovat. Téma vyplynulo pfirozen¢, vzhledem k mistu realizace a mému zaméru se
planuji zam&fit na mista paméti’, tedy na geograficky orientované vzpominani podloZené
historickymi mapami a fotografiemi mésta Bakov nad Jizerou. Oslovila jsem tedy mistni
zékladni Skolu, konkrétné Mgr. Jitkou Brychovou, se kterou jsme se bez problémi domluvily

na spolupraci.

Vzhledem k vySe uvedenym skutecnostem jsem projekt predbézné nazvala ,,Détstvi a mladi
v Bakové nad Jizerou®, protoze jsem s ohledem na vek zaki nechtéla zachazet do politickych
pomérti. Mym cilem naopak bylo obsdhnout dé€jiny kaZzdodennosti a rozdily mezi tehdej$im a
nynéjsim zpiisobem zivota u déti. Projekt byl s ohledem na mé oborové zaméteni a vzhledem
k naro¢nosti uréen pro 5. roénik ZS ve druhém pololeti v zavislosti na predchozi vlastivédné
vyuce v ramci klasického vyu€ovani s tifidni vyucujici.

Prvni ¢ast projektu, tedy kresbu namésti, zamyslim realizovat piimo v terénu ve mésté na
namésti a v dalSich ¢astech ve Skolni tfidé formou frontalni vyuky a vykladu a naslednou
praci ve skupinach dle metody projektového vyucovani a vySe zminovanych
konstruktivistickych principt. Casovy rozsah celého projektu je poditan na 8-9 vyu¢ovacich
jednotek, z nichz 2 jednotky spadaji do vytvarné vychovy, 5 jednotek do vlastivédy a posledni

1-2 vyucovaci jednotky jsou obsazeny v ramci ¢eského jazyka.

V souladu s RVP ZV, ktery je podrobné&ji definovan v prvni kapitole této prace, je v projektu
obsazena vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, konkrétng nejvyraznéji dva z péti obsazenych
tematickych okruhti, kterymi jsou Misto, kde Zijeme a Lid¢ a ¢as. Vzdélavacim cilem téchto
oblasti je znalost svého okoli a jeho minulosti s pfiméfenym prohloubenim, povédomi o

slavnych rodacich a probuzeni zajmu déti o minulost a historické udalosti vcetné kulturniho

* Vice o tomto faktu v podkapitole Mista paméti v kapitole Pamét
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bohatstvi regionu, potazmo celé republiky. Zmifiovana vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét
svymi cili sméfuje k utvareni a rozvoji kli¢ovych kompetenci, nejvice prohlubuje obfanskou
kompetenci. Pti planované besed¢ s pamétniky se didakticky propoji vice prafezovych témat.

Ucivo obsahuje pojmy z obou tematickych okruhti, konkrétné u prvniho zminovaného okruhu,

tj. Mista, kde zijeme, se bude vztahovat k nasi obci a regionu, mapam obce a okoli. U okruhu

Lidé¢ a cas cilim na souziti lidi, jejich chovani a kulturu.

9.1 Navrhy dil¢ich ¢asti projektu ,,Détstvi a mladi v Bakové nad Jizerou*
1) Pripravna ¢ast — Kresba vybrané budovy na namésti

Téma hodiny: Kresba domu na namésti v Bakové nad Jizerou pfimo v terénu.

Cile hodiny: Cilem hodiny je kresba budovy dle Zakovy volby, pfi které vyuzije kritického

mysleni. Zaroven je schopen budovu interpretovat pomoci kresby a diskutovat na téma stéii a

historie budovy s ostatnimi. Tim se zak dostane k zamysleni nad paméti onoho mista, které

pak muize vyuzit v nasledujicich dil¢ich ¢astech.

Motivace: ,,Znate povidani o starém Bakové? Pro¢ na namésti stoji morovy sloup a jaky driv
Nejen to nam napovi pohled na namésti. Pojd’'me si nakreslit nekterou z budov, které tvofi

cely padorys ndmeésti.*

Zadani: ,,.Dikladné si prohlédnéte a nasledné vyberte jednu z budov, na které je mozné vidét,
ze zde stoji uz dlouhou dobu. Vybranou budovu nakreslete co mozna nejptesnéji. Pro¢ tady
podle vas pravé tato budova stoji jiz fadu let? Na kresbé se objevuji jak dominanty staveb,

které jim navrhl uz pan architekt, tak i novodobé, mnohdy styl budovy ménici, prvky.*
Casova dotace: 2 vyucovaci hodiny
Misto realizace: Kresba venku piimo v lokalité ndmésti

Pomiicky: Ctvrtka (Format A4 tvrdého bilého papiru), oby&ejna tuzka tvrdosti 1, guma,

pravitko.

Komentar k planované vyuce: V této ¢asti jsem predevSim zamyslela dat zakiim ptilezitost,
aby se na mésto, ve kterém vyrtstaji, podivali jinyma o€ima. VSichni namé&sti diivérné znaji,
ale pokladala jsem si otazku, zda na né&j nékdy nahlizeli timto zptisobem, méli ¢as (a tieba i

chut, zajem) si sednout, neruSen¢ pozorovat budovy a pfemyslet o moznych zivotnich
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piibézich, které zde minulé generace prozivaly. Smyslem této aktivity bylo otevieni tématu a
mozny prvotni impulz pro podniceni zajmu o znalost minulosti. Misto realizace bylo zdmérné
zvoleno mimo $kolu, protoze z vlastni zkuSenosti vim, Ze Zaci zcela odlisn¢ vnimaji vyuku ve
znamych prostorach Skolni tfidy a jinak vyuku v netradi¢n€ zvolenych mistech. Cely koncept
projektového vyucovani pracuje s myslenkou aktivniho piispéni zaki bez nutnosti vykladu

ucitele.

2) Evokaéni ¢ast — vod do priace s pamétniky, poslech pamétnika, mySlenkova

mapa, dotaznik o prarodicich
Téma hodiny: Prvotni setkani se vzpominkami pamétnikii

Cile hodiny: Pii evokac¢ni lekci je cilem podpofit v zacich empatii a spolupraci pti tvorbé
otazek pro pamétnice, které se budou vyuzivat béhem besedy. Béhem pokusného poslechu
podnécujeme vnitini motivaci zakl, kterou pak vyuziji pfi besedé a dalSich spolupracich

s pamétniky.

Motivace: ,,V dnes$ni dobé& travime Cas Casto na pocitaci ¢i tabletu. Zajimal/a jsi se nékdy o to,

jak travili ¢as lidé diiv? Ptal/a jsi se na to nékdy svych prarodi¢i?
Zadani:

,Pfed besedou, kterd nas c¢ekd, je vhodné zkusit si roli posluchace vzpominek pamétnika
,hanecisto*, abychom piedesli nevhodnym otazkam, které pamétnika znejisti. Stejné tak mize
po nevhodné otdzce nastat moment ticha. Proto si nyni poslechneme vypravéni pamétnika
z projektu Pfibéhy 20. stoleti, které¢ jsou dostupné na internetu, konkrétné ,Historky dédy
Ludka“®. A&koliv tento pamétnik je o trochu star$i nez pamétnici, ktefi nas navitivi pi
besedé, a vzpomina na valecné obdobi, 1ze v jeho povidani nalézt vhodné paralely spojujici
ob¢ aktivity. Poslouchejte nyni pozorné jeho vypravéni a zaznamenavejte si otazky, které by

vas dale zajimaly.*

,,PO poslechu pfichazi na fadu mysSlenkova mapa na téma ,,jaké dalsi otdzky byste mu radi
polozili?*, kterou vytvofime spoleéné na tabuli.“ SnaZime se rozvijet hlavni témata do
detailnéjSich a konkrétnéjSich jednotlivych otdzek. Nyni si zkusime dat dohromady, na co
byste se radi zeptali vySe zminéného dédy Lud’ka, kdyby tu sedél s nami. Vyuzijeme k tomu
metodu myslenkové mapy, abychom méli dilezitd témata v heslech prehledné napsana. K nim

muizeme vymyslet jejich rozvinuti."

*https://www.pribehy20stoleti.cz/pribehy/2016215_historky-dedy-ludka/
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»led vam rozdam pracovni listy, které pii dneSni hodiné vyplnime pouze z poloviny — levou
cast tabulky, ktera bude vypovidat o tom, co o prarodi¢ich vite doposud. Druhy sloupecek,

ktery je vpravo, si nechdme na pozd&ji.*

Pracovni list — pokladané otazky:

e Povidas si nékdy s prarodici o jejich détstvi? Pokud ano — o ¢em nejvice?

e Pokud ne - pokud k tomu mas§ moznost, zkusis to?

e O c¢em prarodiCe radi vypravéji? Pokud vypravéji neradi, pro¢ si myslis, ze tomu tak
je?

e Vidél/a jsi n€kdy fotky Bakova z dob détstvi tvého dédecka a babicky?

e Porovnej, v ¢em se 1i8i oproti dneSnim fotkadm?

e Oblékali se tvi prarodice jinak, neZ se oblékaji déti dnes? Jak? V ¢em byl rozdil?

e Kdyz dospéli, kde pracovali, jaké zaméstndni méli dédeckové a babicky?

e Vis, jak travili tvi prarodice volny ¢as?

e Myslis, ze travili Cas jinak, nez jak ho travis ty?

e Jak se dostali k novym filmim?

e M¢li néjakou elektroniku?

e Jaka si myslis, Ze byla doba jejich détstvi?

e Ktera Cast jejich vypraveéni o zivoté t€ nejvic zaujala? Proc?

Cely pracovni list viz Ptiloha 1

»led jsme si vyzkouseli, co vime o vlastni rodin€. Mohli byste na besedu s pamétniky prosim
pfinést nékolik fotek, kde je vidét naptiklad okoli Bakova nad Jizerou ¢i tfeba lidé a jejich

obleceni?*
Casova dotace: 45 minut (1 vyu¢ovaci hodina)
Misto realizace: Skolni u¢ebna

Pomucky: Prehravaci medium, papir, pero, tabule, kiida, myslenkova mapa

Komentar k plinované vyuce: Poslech pamétnika nanecisto jsem vyuzila na zakladé
podnétu z publikace Havlijové a Najberta (2014), kteti doporucuji u zacateCnikl v praci se
seniory, besedami a poslechy pamétnikl zacit nacvikem, aby pak beseda dopadla piinosné
pro vSechny ztcastnéné. Naslednd myslenkova mapa je dle mého nédzoru vhodnym, struénym

a vystiznym shrnutim moznych dotazi.
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Pro vyssi zapojeni vnitini motivace zakl jsem do projektu zaradila pracovni list o historii
rodiny, kde se zaci zamysli nad tim, co o svych prarodi¢ich vlastné védi. Zarovenn maji
moznost se pfipravit na dokonCovani tohoto dotazniku a doptat se v pribéhu projektu. Vétim,

Ze to napomiize rozvoji mezigeneracniho uceni, jak ho specifikuje Rabusicova (2011).

V posledni ¢asti vyucovaci jednotky ptichazi na fadu na zékladé myslenkové mapy piiprava
na besedu s pamétniky a vyvozeni vhodnych a citlivych otazek, které mizeme pokladat.
Zaroven preventivné probereme, jak se zachovat v ptipadé, Ze na pamétnicich uvidime néjaké
citové pohnuti. Dulezité je myslet na to, ze v tomto piipadé by bylo nejlepsi vynechat toto
téma a pfejit na jiné, které nebude tak citlivé. V této situaci jde o kooperaci mezi zdky ve
vyuce, pokud jednomu dojdou napady, mize vypomoci jiny. Mimo jiné trénujeme priméfené
otazky, takze doufam, ze v tomto ohledu jsme na besedu pfipraveni. V neposledni fadé je
kladen velky diraz na tctu ke star§Sim. SnaZime se co nejvice otevirat mozné situace, které by
si zaci mohli pfenést do domdciho prostedi a rozvijet mezigeneracni vztahy a uceni. Jak bylo
jiz feceno v kapitole o mezigenera¢nim uceni, pravé to je velmi pifinosné pro obé zucastnéné

strany, kterymi jsou Zaci 1 seniofi.
3) Beseda s pamétniky

Téma hodiny: ,,Détstvi a mladi v Bakovée nad Jizerou® — vypravéni pamétniki o jejich détstvi

a dospivani v naSem krasném mésté s mozZnosti dopliujicich otazek déti

Cile hodiny: Pii besed¢ je zdk aktivnim ucastnikem, ktery se zajimd o Zivot pamétniki.
V idedlnim ptipad¢é pak roz§ifi svllj zdjem i o znalost Zivotnich pfibéhli svych rodinnych
piislusnikii. Zaroven pfi praci s pamétniky dba na citlivy piistup a bezpe¢né klima.

Motivace: ,,V minulych lekcich jsme si povidali o Bakove, pozorovali a kreslili budovy. Nyni
mame moznost poslechnout si vypravéni o naSem mésté z ust osob, které zde skute¢né zily a
prozily détstvi. Umite si pfedstavit, jak a kam chodily do skoly? Jak se tito lidé oblékali a jak
travili volny Cas? Vite, co byste si pfed padesati lety koupili za 1,- K¢&s? Diky vypravéni

nékolika pamétnikit mdme moZnost se vSe a nejen to dozvédet.

Zadani: ,Nejprve musime pfipravit tfidu na pfichod pamétniki. To znamend udélat jim
piijemné a bezpecné posezeni s malym pohosténim, aby se zadny ze seniord necitil ohrozené
¢i diskomfortné. Nasledné seskladame lavice tak, abychom z lavic vytvofili ¢tvercovy prostor,
na jehoz tfech stranach budou sedét v lavicich zaci. Na ¢tvrté stran¢ usadime pamétniky. Pro

jejich pocit bezpeci 1 pfed n¢ dame lavice (s obCerstvenim).*
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,,PI1 vypravéni pamétnikl jim neska¢eme do feci, pokud nas néco zajima, ptihlasime se. Jsme
aktivnimi posluchaci. Pro porovndni muzeme dopliiovat naSe védomosti od prarodicu.

K seniortim jsme zdvofili, aby se u nas citili dobte.*
Casova dotace: 2x45 minut (2 vyudovaci hodiny)

Misto realizace: Skolni tfida, uspofaddani lavic do Ctverce, na tfech stranach sedi Zaci a na
ctvrté pamétnici.

Pomiicky: Cedulky se jmény zaka, polstrované zidle pro seniory, obCerstveni

Komentar k planované vyuce: Samotné besedé vénujeme dostatek Casu, aby se pamétnici
m¢éli Cas rozpovidat a citili se u nas komfortné a bezpecné. Bude tfeba sehnat nékolik
polstrovanych zidli, aby se seniorum sedélo piijemné, a zajistit obcerstveni (nékolik
chlebickil, zdkuskl a ¢aj, kdvu ¢i minerdlni vodu). Zopakujeme si n¢kolik pravidel, ktera
jsme si dali se zaky. Otazky budou citlivé, pfiméfené, rozumné a konkrétni. Vyvarujeme se
zbytecnych nedorozumeéni a chvil mlceni, které mohou nastat, kdybychom tato pravidla
nedodrZeli. Diskuze bude plynout prolindnim vypravéni pamétnikil, na které¢ budeme moci
klast otazky. Na to jsme si pfipravili listeCky se jmény, aby bylo povidani osobné&j$i. Sami

pamétnici se ndm také predstavi kiestnimi jmény.
4) Individualni analyza vzpominek pamétniki

Téma hodiny: Shrnuti informaci, které jsme se od pamétniki dozveédéli, do pracovnich listi,

snaha o zdlraznéni toho nejdulezitéj$iho/nejpoutavéjsiho, co seniofi fikali.

Cile hodiny: Cilem individuélni analyzy v mysli Zaki je utfidéni toho, co jsme od pamétnika
slySeli a co hodnotime jako nejpiinosn&jsi informace pro kazdého zvlast. Zak pii analyze
kriticky porovna své ptredchozi poznatky snovymi informacemi, které se dozveédél od
pamétnikll a sdm si tvoii svij nazor. S ohledem na tuto zkuSenost si uvédomuje, Ze je vhodné
ziskavat informace z riznych, nejen oficidlnich zdroji. Zaroven si je védom subjektivnosti,

kterou kazdy nositel informaci svou vypovedi podava.

Motivace: ,,Snazime se co nejziveji si zapamatovat historky z détstvi seniorti. Mzeme je
srovnat s naSim détstvim? Nyni si v§e zaznamename, abychom se i do budoucna k témto
informacim mohli vratit. Tfreba se ndm oteviou nové moznosti, v ¢em je mizeme vyuZit.
Zaroven miZzete s témito otdzkami pfijit i za svymi prarodici a zeptat se pro porovnani jich,

v ¢em byly jejich zivoty stejné a v Cem se tieba lisily.*
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Zadani: ,Predstavte si, ze se nékdo bude zajimat o vaSe détstvi. Co byste jim fekli?

Zamyslete se nad tim, co vdm samotnym piijde nejpodstatné;si.

Nyni dostanete pracovni listy, které ndm budou slouzit jako zdznamovy list pro vaSe

poznamky o pamétnicich. SnaZte se je vyplnovat vlastnimi slovy.
Pisté prosim srozumitelné, abyste 1 pozdé€ji dobie pochopili, co jste svym textem chtéli
vyjadrit.*

Pracovni list — poklddané otizky:

e Vlastnimi slovy si zapi$ v n¢kolika vétach vzpominky pamétnikii a pamétnic.

e Ktery z piib&hi t& nejvice zaujal? Cim?

e (o té nejvice na vypraveéni piekvapilo?

e O ¢em podle tebe vypravéli pamétnici radi?

e O ¢em naopak vypravéet nechtéli? Pro€ si myslis, ze tomu tak bylo?
e Zil bys rad v dobé jejich détstvi? Pro¢?

e V ¢em bylo jejich détstvi odlisSné?

e V ¢em se lisi vypravéni od toho, co jsi doted’ slySel/a o tomto obdobi?
e (o se zménilo ve mésté? Jak se zmeénily budovy?

e Jaké zde byvalo kulturni zdzemi?

e Kde se sportovalo?

e Jak vypadala skola? Co v ni bylo jiné?

Pracovni list v nezkracené verzi viz Ptiloha 2

Casova dotace: 45 minut (1 vyu¢ovaci hodina)
Misto realizace: Skolni tiida

Pomiicky: Pracovni list, pero

Komentar k planované vyuce: Tato cast bude individualni, jak je uvedeno jiz v zadani.
Krom¢ samotného zadavani prace ucitel pouze napomaha a vysvétluje nejasnosti v pracovnich

listech. Zaci pracuji samostatné.
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5) Spolecna reflexe besedy s pamétniky

Téma hodiny: Shrnuti poznatkii a toho, co zéky nejvice zaujalo, zpétnad vazba k tomu, jak se
nam cela spoluprace se seniory libila, prostor pro projeveni vlastniho nazoru a zavére¢na
diskuze. Na uplném konci projektu upozornéni na subjektivnost vypravéni a zhodnoceni

moznych odchylek ve vypovédich pamétniki.

Cile hodiny: S ohledem na ptedchozi cile je pii spole¢né reflexi kyZzenym cilem argumentace
a schopnost porovnani Zivotnich zkuSenosti jednotlivych zakl se zkuSenostmi pamétnikti. Tim
se dostaneme k subjektivnosti a sledovani riiznych osudii na pozadi velkych dé&jin. I ptes
moznost, ze doma zak slysel jiné skutecnosti, respektuje zivotni vypravéni ostatnich. Cely

projekt cili na prohloubeni a rozsifeni ob¢anské kompetence.

Motivace: ,,Pro porovnani probereme své dojmy s ostatnimi. UrcCité vas zajima, jestli ostatni
spoluzaci vybrali stejné zajimavé momenty z vypravéni. Vizudlné si zndzornime na tabuli,

které informace nas nejvice zaujaly. Kazdy napiSe svilj nazor a vytvotfime z toho celek.*

Zadani: ,Nyni pojd’te k tabuli a kazdy napiSte jednu véc, ktera vas nejvice zaujala. Sami se
zkuste zamyslet a polozit si otazku, pro¢ tomu tak je? Dokézete si to vysvétlit? Po sepsani od

vSech probéhne diskuze, na zaklad¢ které si shrneme naSe poznatky.*
Casova dotace: 45 minut (1 vyu¢ovaci hodina)
Misto realizace: Skolni tiida

Pomiicky: Tabule, kiida, nase pracovni listy z individualni analyzy s informacemi

Komentar k planované vyuce: Tato lekce je pro nas spolecné s besedou nejpodstatnéjsi,
protoze z ni se dozvime, co z&ky zaujalo. Sami to vysvétluji vlastnimi slovy, doslo tedy nejen
k zapamatovani, ale i k vlastnimu pfemysleni, kdy propojili vlastni zkuSenosti a zaroven je
mohli porovnat s ostatnimi zaky. Ziskany prozitek je pro né cenny. MiiZeme zhodnotit piinos
mezigeneracniho uceni, které¢ho jsme se s Zaky Uc€astnili. Vhodnymi otdzkami se snaZime

zjistit, zda déti ziskaly zkuSenosti, které maji mezigeneracni, vzdelavaci a kulturni piesah.

Ucitel v této chvili vystupuje jako koordinator diskuze, kterou chceme vyvolat a kterd
kazdému zakovi napovi, nakolik se li§i jeho nédzory od ndzorh ostatnich. Diskuze ndm piinasi

moznost argumentace a vyjadieni riznych postojii v ramci skupiny.
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6) DoplInéni druhého sloupce pracovnich listi o prarodic¢ich
Téma hodiny: Shrnuti celého projektu, dokonceni pracovnich listl, které se tykaji prarodict

Cile hodiny: Cilem celého projektu je podpofit v Zacich zajem o historii a zlepSeni vztahi se
star$i generaci. Déti se maji samy aktivné zapojit do ¢innosti a snazit se vnést tyto poznatky 1

do svého zivota.

Motivace: ,,Rozumite si nyni vice s prarodi¢i? Zlepsily se vase vztahy? Povidate si s nimi
vice? Uvédomili jste si néco nového o chovani starych lidi? Vidite néjakou zménu v pfistupu

k nim? Naucili jste se néco nového?*

Zadani: ,Nejprve si doplnime pracovni listy, které mame rozpracované z pocatku projektu.
Pokud nastal posun vtom, co jste se o prarodi¢ich v pribéhu projektu dozvédéli,

zaznamenejte to.

Pojd’me si spolecné shrnout, jak se ndm projekt povedl — myslite si, Ze mél pfinos? Jaky?*
Casova dotace: 45 minut (1 vyu¢ovaci hodina)

Misto realizace: Skolni tiida

Pomiicky: Pracovni listy z evokacni hodiny, pero

Komentar k planované vyuce:V rdmci vyuky vyc¢lenime 20 minut na vyplnéni sloupce ,,po
besedé* v pracovnim listu, ktery jsme z prvni poloviny vypliovali v ivodni €asti projektu pii
evokacni hodiné. Na zakladé mnohych poznatkl, které jsme ziskali v pribéhu celého
projektu, se zakiim moznd oteviely nové pohledy na své prarodice a na jejich zivoty. S tim
pfichazi nové otazky i novad motivace k tomu, zeptat se jich na jejich détstvi, mladi a
dospivani. Spousta otazek byla zdklim nabidnuta v samotném pracovnim listu, ktery v této
fazi mohou doplnit, pak pifi samotné organizované besedé spamétniky a nakonec i

v pracovnim listu, ktery se tyka zivota ndmi zvolenych seniorek.
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10 Realizace projektu

10.1 Charakteristika vybrané Skoly a tridy

Pro spolupraci na projektu jsem méla jiz dlouho vybranou tfidu o poc¢tu 26 zakt ve véku mezi
jedenacti a dvandcti lety z 5. rocniku v Bakové nad Jizerou. Ze dvou tietin jde o déti
starousedliki, tedy téch, ktefi se v Bakové nad Jizerou jiz sami narodili. V tomto ptipadé¢
mam velkou vyhodu, nebot’ pani ucitelka je sama velmi aktivni, s tfidou travi ¢as nad ramec
své pracovni doby, vSestranné ji rozviji a vklada do ni spoustu energie, kterou zaci jisté
v budoucnu oceni nejen ve vzdélavani. J4 osobné s touto tfidou spolupracuji po celou dobu
jejich skolni dochazky (v minulosti jako studentka na riiznych praxich) a troufam si tvrdit, ze
zédky pomérné znam. V této tfid¢ je 13 chlapct a 13 divek, tfida ma tedy vyvazeny pocet
chlapct a divek. Jejich rozvoj je s ohledem na vék jednotlivych zakl priméteny. Diky vhodné
prapravé pani ulitelky v prubehu celého roku nebyla nutnd vétsi priprava celého projektu
z obecného vlastivédného hlediska. Zaci jiz znali historické fakty velkych dé&jin, nebot’ pani
ucitelka se v€novala historickému ucivu ve vlastivédném vyucovani z velké ¢asti jiz v prvnim
pololeti §kolniho roku 2018/2019. Diky tomu bylo mozné projekt rozvinout a vénovat se mu

v priabéhu nékolika tydni.

Ve srovnani s minulymi ro¢niky je ve zdejsi Skole nyni nadprimérny pocet zaku. Proto je pres
leto$ni letni prazdniny v planu promeénit i doposud nevyuzivané plidni prostory v uc¢ebny, aby
se tak vyhovélo vyS§imu poctu déti a prani ucitelek, protoze nyni musi byt dvé tfidy prvniho
stupné dislokovany mimo hlavni budovu do budovy, kde je provozovana Skolni druzina. Dle
dostupnych informaci je na této Skole v tomto Skolnim roce 13 tfid na prvnim stupni a 8 tiid
na druhém stupni. V soudasné dobé skolu navitévuje 435 zaki. Skola je dispoziéné rozdélena
na prvni a druhy stupen, oba stupné propojuji Satny a kolem roku 2000 byla vystavéna Skolni

jidelna, ktera pfimo navazuje na Satny a budovu druhého stupné.

Skola ptisobi i pies pomémé vysoky podet zakil rodinnym dojmem a jednotlivym Zakim je
poskytovan individudlni pfistup. Na Skole funguje Skolni druZina a velky pocet zdjmovych

krouzku.
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Na obrazku ¢. 1 lze vidét budovu zakladni Skoly v minulosti. Na obrdzku €. 2 je celd Skola

v dnesni podobé. Vpravo lezi historicka budova 1. stupné, uprostied vchod do Saten 2. stupné

a vlevo se nachazi novéjsi budova, ktera patii 2. stupni.

Obrazek 1 — Historicky snimek budovy Skoly

Budova, do které nyni dochazi chlapci i divky, byla v diivéjsich dobach skolou chlapeckou,

divky navstévovaly Skolu v misté dnesni méstské knihovny na namésti.

Obrazek 2 — Nynéjsi podoba budovy Skoly

Skola v Bakové nad Jizerou ma dlouholetou tradici a historickou hodnotu. Tato stavba sama o
sob¢ vzbuzuje otazky, co vSe se v ni a kolem ni d¢€lo, jaké udélosti a lidské osudy mohou
pamatovat tyto zdi. Skola byla postavena v novorenesanénim stavebnim slohu na po&atku 20.
stoleti v letech 1905-1906 a v fijnu 1906 zde zacalo pravidelné vyucCovani. V dalsim roce

piibylo (na obrazku vlevo) stojici nové kiidlo — Skola méstanska, kterd je v dnesni dobé¢
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budovou druhého stupné ZS. V 50. letech probéhla rekonstrukce omitky, ta ptvodni byla

nahrazena tehdy modnim bfizolitem.

http://www.zs.bakovnj.cz/historie-skoly/
10.2 Charakteristika vybranych pamétnic

Na vySe zminéné zékladni Skole v Bakové nad Jizerou na druhém stupni pracuje Mgr. Vaclav
Cech, ktery je vyucujicim ¢eského jazyka a d&jepisu. Vyulujici jiz v minulosti potadal
n¢kolik tematicky rizné zaméienych besed s pamétniky a zaky druhého stupné, ktefi se
zajimaji o historii. Mgr. Cech mi pro spolupraci doporuéil Veroniku Vynikalovou, ktera
pracuje se seniory a i jemu domluvila na zminéné besedy aktivni pamétniky. V. Vynikalova,
kterd pro Denni centrum pro seniory Jizera, z. s.” pofada tréninky paméti, mi prislibila
domluvit ve svém krouzku pro seniory ochotné pamétnice, které pifed celou tfidou
zavzpominaji na dobu svého détstvi a mladi. Jiz pfi prvotnim kontaktu mé upozornila, ze
nejspis pujde o zeny, které détstvi neprozily ptimo v obci. Vzhledem k problému se shanénim
ochotnych seniord jsem se rozhodla tuto spolupraci podpofit a rozsifit projekt na region
Mladoboleslavsko. Z téchto domluv jsme se zaky zjistili, ze mizeme cekat Ctyfi az pét

seniorek ve véku mezi sedmdesati a osmdeséti lety.

Do tfidy nam nakonec s V. Vynikalovou dorazily ¢tyfi seniorky. Vzhledem k problematice
diplomové prace zaloZzené¢ na mezigeneraCnim uceni jsem na besedu piizvala taktéz svou

matku a babicku, aby se ptipadn¢ mohly zapojit.

10.3 Popis realizace projektu ,,Détstvi a mladi na Mladoboleslavsku*

Jak jiZz nazev projektu napovida, vzhledem k pfedem zjiSténym skute€nostem o seniorkach
jsem ustoupila od ptivodniho planu ohrani¢it misto paméti pouze méstem Bakov nad Jizerou a
pojala jsem tedy pamét’ mista v Sir§Sim okruhu, nez jsem plivodné pldnovala, aby se pamétnice
mohly o svém détstvi a mladi rozpovidat.

Ptiprava na planované vyucovaci jednotky probéhla ve spolupraci s vyucujici, ktera mi sdélila
rizné postiehy a tipy ohledné své tfidy. Sama mé informovala o tom, ze d&jepisné ucivo jiz

maji s détmi probrané a jak se pfipravit na besedu.

*http://www.dcjizera.cz/
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1) Uvodni &ast — kresba budov na namésti

I pfes upozornéni pani ucitelky, ze déti nejsou vytvarné nadané a nevime, co za kresby
ziskame, jsme se na namésti vypravili. Zaci se nad o¢ekavani snazili. Vzhledem k dlouhym
rovnym rysim jsme s vyucujici dovolily nechat je pracovat s pravitky, ale mensi ¢asti a
detaily uz zéci kreslili od ruky. Pro porovnani je pfilozena redlna podoba stavby zaznamenana
na fotografii. Nasledné jsou k porovnani piilozeny kresby dvou zakl. Vybrala jsem jen

ptiklady, na kterych budu ukazovat, co bude slouzit jako vstup pro rozvinuti diskuze.

il

Obrazek 3 — Méstsky urad

Budova méstského tradu neboli radnice, kterd se na tomto misté na rohu namésti nachazi jiz
od dob stfedoveku, na prelomu 18. - 19. stoleti vyhotela. Ve 20. stoleti ve stejné budové
sidlila i spofitelna, ktera pozdgji zanikla a nyni budova slouzi pouze potfebam mésta. Zaci

s vyucujici byli jiz diive na radnici na exkurzi.
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NiZe na obrazcich ¢. 4 a 5 vidime dv¢ rizné ukdzky kresby. Zaujal mé¢ patrny rozdil ve
znazornéni. Béhem nasledujici besedy miizeme nad dolozenymi historickymi fotografiemi
diskutovat o tom, co se za uplynulé roky na budové zménilo a co se naopak dochovalo. Zak
by se v idedlnim ptipad¢ po této ¢innosti mohl zeptat i doma svych rodicu a prarodicu, zda si

pamatuji budovu méstského uradu v jiné podobé.

o

Lo A
i

Obrazek 4 — Kresba méstského aiadu 1
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Obrazek 5 - Kresba méstského uiadu 2

Dalsi plisobivou stavbou, stojici na nameésti a navazujici na méstsky utad, je budova Rudolfa
Kulstrunka, coz byl bakovsky roddk a obchodnik s rakosovym zboZim. Pravé zvlastni druh
rakosu — orobinec, byl pro Bakov typicky, vyrabély se z ného mnohé vyrobky. Ke jménu
bakovského obCana KulStrunka se ve meésté vaze historie ochotnického divadla, ve kterém
hral a jehoZz pfedstaveni probihala dle informaci v budové staré radnice. Dochované kroniky
uvadi, ze se zde ochotnické divadlo hralo jiz v prvni poloving 19. stoleti. Tim se Bakov nad
Jizerou dostal mezi prvni mésta své doby, kde se tato volnocasova Cinnost provozovala.
V dnesni dobé prochdzi budova rekonstrukci, ale jesté z dob mého détstvi si pamatuji obdobi,
kdy byl dim vyuZzivany k bydleni. Star$i historii z tst pamétniki jsem bohuZel nesehnala,

proto musi stacit vySe uvedena fakta z internetovych stranek mésta.
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Obrazek 6 - Dim Rudolfa Kul§trunka

Na obrazku €. 6 je dobfe vidét, ze na
domé¢ v prubéhu let probéhlo nékolik
rekonstrukei, pti kazdé z nich pak bylo
pieménéno néco ztoho, co tvofilo
piedchozi raz domu. Z ptivodniho razu
zustdva zachovan pouze napis nade
dveifmi a okny, ktery daval najevo, o
jaky obchod se jednalo. Zaroven lakal

zakazniky do obchodu.

Obrazek 7 - Kresba domu Rudolfa KulStrunka
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2) Evokacéni ¢ast — mySlenkova mapa a pracovni list o prarodicich

S vyucujici jsme détem navrhly né€kolik moznosti, jak reagovat v ptipadé, ze uvidime citlivou
reakci na otazku, ktera se nam naptiklad nemusi zdat nijak problematickad, ale pro konkrétniho
pamétnika je. Pokud takova situace nastane, zaci se zaméfi na zmeénu tématu a zvoli n¢jaké, u
které¢ho bylo jiz pti ptedchozim hovoru ziejmé, Ze je pro pamétnika blizké a milé. V tomto
pfipadé mize na pomoc prispéchat ncktery ze spoluzdki. V projektovém vyucovani je
spoluprace mezi détmi Casta a zadouci. Dalsi moznosti k odpoutani pozornosti od citlivého
tématu je situace, kdy zdk sam piijde se svym vypravénim. Mlze pouzit historku ze své

rodiny, kterou pomutze odlehcit atmosféru.

Zaci pfi lekci pracovali peélivé. Myslim si, Ze otazky volili opravdu obezfetng, zaroveii
dostatecné konkrétn€é. Snazili se zjistit vice k informacim, které se dozvédéli v pribéhu
vypravéni. Otazky jako takové lze rozdélit do né€kolika tematickych oblasti. Nejvice si déti
praly dozvédét se informace o situacich, které jsou jim samotnym blizké, ve kterych denné
7iji a jaké prozivaji. Proto je nejvice zajimalo, v ¢em se oproti dnesni dobé lisila Skola a Skolni
dochazka. Dal§im zajimavym tématem bylo traveni volného ¢asu v porovnani s dnesni dobou.
Velky zdjem mély déti o vzpominky na to, jak se hospodafilo s penézi, jak fungovaly
zminované potravinové listky. Toto téma probiraly jiz s vyucujici, takZze jim nebylo zcela
neznamé. Nejvice je zajimalo porovnavani se soucasnosti. V dneSni dobé¢, kdy se fesi
nepodstatné malickosti, napiiklad jaky ma kdo mobilni telefon ¢i znacku obleceni, pro né
mize byt nepiedstavitelné, Ze diive lidé v nekterych ptipadech neméli ani co jist a fesili

mnohem vaznéjsi témata, nezZ jak drahou elektroniku si pofidi.

Jak je na nize ptiloZzeném obrazku €. 8 ziejmé, objevilo se 1 pro déti pfitazlivé téma tankd,
protoze o nich také vypravéc ,,déda Lud€k“ze cvicného zdznamu hovotil a zvlasté chlapce
tato skutecnost zaujala. Timto jsme se pomérné nenasilné dostali k hovoru o citlivych a jinak
nevhodnych otazkach. Padlo také slovo ,tabu®, které¢ jsem do myslenkové mapy zdmérné

napsala. Se zaky jsme si objasnili, co toto slovo znamena.

U déti pfi pracovni lekci byla viditelnda motivace a pracovaly vSechny. Nékteré si pfi

zivotopisném vypraveéni pamétnika délaly poznamky pro ptipadné polozeni dalsi otazky.
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Porovnani s dnesni dobou —
Potravinoveé listky

Jak ho travili? Bohatstvi vs. chudoba

Volny ¢as Penize Jakou cenu mély v té dobé penize?

Stehovani
Jak to Slo kompenzovat?

Zdakaz cestovani

Vhodna témata
Umim si to predstavit?

Navrat do skoly Skola

Tabu

Tanky Co je to?

Jaké pocity pfi jejich piijezdu lidé méli? Jak s nim pracovat?
created with www.bubbl.us
Obrazek 8 - Myslenkova mapa

Na zéklad¢ mySlenkové mapy jsme si stanovili body, kterych se budeme pii besed¢ drzet,

abychom se ptali vhodné a citlivé. Jsou to:

e Ohleduplné a citlivé otazky

e Rozumné a promyslené otazky

e Konkrétni otazky

e Srozumitelné a dostatecné hlasité¢ otazky (vzhledem k ptfipadnému horSimu sluchu
pamétniki)

e Neskakat z tématu do tématu a zpé&t

e Propojujici otazky pro porovndni s tim, jak to bylo u prarodict

V druh¢ ¢asti hodiny jsme se zaméfili na pracovni listy, konkrétné na prvni sloupec, ktery je
vénovany tomu, jak zaci komunikuji s prarodici a zjiStuji od nich informace. V této fazi je
posuzovana jejich komunikace bez ohledu na nase téma, na stav bézny bez navozeni

Y

motivace. Nekteti zaci se doptavali na konkrétni otazky.
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Pti zpétném cteni vyplnénych listi (prvniho sloupce) jsem se v nékterych ptipadech zarazila,

protoze 2/3 zéka uvedly, Ze své prarodice takika neznaji a nikdy se o jejich Zivoty nezajimaly.

Na druhou stranu, oproti détem, které se z n¢jakého divodu nezajimaly nebo nemély
prilezitost, jiné déti napsaly opravdu zajimavé véci, které mély velky piesah. Napiiklad jedna
zacCka psala o svém pradédeckovi, ktery prosSel koncentra¢nim taborem, dalsi se zminovala o

pracovnich zkusSenostech svych prarodicli a podobné.

Zamérné jsem v této fazi projektu vynechala diskuzi o tom, zda a nakolik je objektivni
vypraveéni seniort z hlediska velkych déjin, jak je z vice stran diskutovano jiz v prvni casti
prace. Nechtéla jsem z nasledné besedy ud¢lat chvili, kdy Zaci budou ,,slovickatit™ a hledat ve
vyrocich seniorek pouze odliSnosti od toho, co doposud slyseli, naopak jsem jim chtéla oteviit
moznost, aby vidéli riznorodost nazorti a zivotnich zkusenosti, které pak mohou srovnat s jiz
znamymi informacemi. Diky tomu si mohou popovidat a porovnat vzpominky i s prarodici. Ti
by jim jisté radi povédeli své Zivotni pribéhy, pokud je jeSte neznaji. Subjektivita jednotlivych
vypravéni jako téma se tedy otevie az pii reflektivni ¢asti, aby Zaci i tuto skute¢nost vzali na

védomi, ale zaroven s ni nekalkulovali v pribéhu projektu.
3) Beseda s pamétniky

V den besedy jsem do Skoly dorazila hodinu pfedem, abychom spolecné se Zaky a vyucujici
piipravili u¢ebnu do pozadovaného stavu, kdy vptedu na jedné strané€ Ctverce, ktery vznikne
kolem koberce, budou sedét pamétnice a na zbyvajicich tfech stranach Zaci. Tim jsme
vytvofili pfijemny prostor, seniorky na vSechny vidély a citily se pohodIné. Pro tyto potieby
jsme donesli polstrované Zidle a pied né¢ jsme dali lavice s obCerstvenim, aby to vytvofilo pro
seniorky 1 vizualni predé€l a citily se bezpecné&ji. Déti si na lavice pied sebou ptipravily listky
se svym jménem, aby je seniorky mohly oslovovat konkrétn€. Na tabuli jsme spolecné s

vvvvvv

zapujcila v méstské knihovné Bakova.

Po ptichodu seniorek s V. Vynikalovou jsem je uvedla do tfidy a usadila. Se zédky jsme jim
nabidli obcerstveni a pfipravili jsme se k povidani. Seniorky se nam piedstavily kiestnimi
jmény, ptisly dvé pani Hany, pro piehled je dale v textu pfi citacich oznaéme jako Hana 1 a
Hana 2, dalsi byla pani Ivana a posledni pani Marta. Pani Hana 1 ndm pfinesla na ukazku
rizné datované ucebnice a knihy, které ma doma schované a ze kterych se ucila. Tyto knihy
détem poslala k prohlédnuti po tfidé a diky nim déti ptiSly s n€kolika otazkami a pamétnice

s ptihodami ze Skolnich let.
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Nejprve se déti ostychaly, ale naStésti pamétnice byly velmi aktivni a po tivodu, kterym jsem
besedu zadala a doplnila m& V. Vynikalova, za¢aly samy povidat. Uvodni slovo bylo mifeno
k seniorkdm jako pod¢kovani za jejich ochotu a i€ast. Pak jsme seniorkdm piedstavily tfidu a
navrhly, jak budeme postupovat pii besedé. Nasledné nam V. Vynikalova predstavila
seniorky a také krouzek, ktery pro né¢ organizuje. Vzhledem k tomu, Ze se zabyvaji tréninky
paméti, se jim naSe spolupréace libila. Pro zachovani anonymity jsme seniorky ptedstavily

pouze kiestnimi jmény.

Seniorky po predstaveni vzhledem k véku déti a jejich zajmim zacaly vypravét o své Skolni
dochazce a o tom, jak to za jejich Casti ve Skole chodilo. Navodilo to tvlir¢i a milou

atmosféru.

Rozhovor se po celou dobu zabyval obdobim détstvi a Skolni dochazky seniorek. Déti prave
tohle obdobi nejvice zajimalo, protoze je jim nejbliz8i, samy jsou ted’ v podobném véku.
Jejich zivoty jsou vSak diametrdlné¢ odlisSné. Zajimavé bylo hlavn€ porovnani rozdilt
v ruznych situacich a v riznych dobach, protoze i seniorky maji mezi sebou drobné vékové
rozdily, které byly pii tehdejSich politickych zménach podstatné. V mnohych piipadech
nékterd z pamétnic uvedla pifihodu, kterd se vztahovala k urcité udalosti velkych dé&jin,
napiiklad niZe zminéné zaskrtavani prezidentl v ucebnici na konci 50. let, na coz ji jina
pamétnice oponovala, Ze si to pamatuje jinak, Ze v jejich Skole se tato situace neprojevila.
Podobnych piihod bylo vice. Velky udiv v oc¢ich déti ukazoval, Ze pro né jsou mnohé

skute¢nosti z minulosti nepochopitelné.

Uvodniho slova se ujala pani Marta, ktera se mi jevila jako nejvic rdzné a zeptala se déti, jak

se jim v dnesni Skole 1ibi. Pak zacala o Skole povidat pani Ivana.

Pani Ivana: ,,Tak si pfedstavte, Zze za nas to bylo bézné, ze ve tfidé bylo vice nez 40 déti.
Vyriistala jsem tady kousek ve vesnici Dalovice, kde byla skola, ale byla mala. Takze nas
v jedné tfide bylo tolik. A byly jsme tam vSechny tfidy pohromad¢. To znamend prvni, druhd,

treti, Ctvrta a pata dohromady.

Pani Hana 1: ,,Ja vyrostla ve Smificich, to je v okrese Hradec Kralové. Za nés byvalo tolik
déti, ze se chodilo do Skoly na ranni sménu a na odpoledni.” Tomu se Zaci hodné¢ divili a

nedokazali to nejprve pochopit.
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Pani Hana 1: ,,Jako do préace, prosté polovina d¢ti §la do Skoly dopoledne, ty §ly pak domt a
polovina déti Sla do Skoly az odpoledne. Bylo

velmi méalo mista.*

Do toho se pfidala pani Marta: ,,To ja jsem
vyristala v Mladé Boleslavi, u nés to takhle
nebylo.” Pani Hana 2 a Ivana se k tomuto vice
nevyjadrily.

Téma se stocilo k ucebnicim, které pani Hana 1

pfinesla.

Pani Ivana: ,,Kdyz se podivate do téhle ucebnice,

ucite se dnes taky krasopis?*

V tomto pfipad¢ Slo o slabikat zroku 1908,
ktery vidime na obrazku ¢. 9. Byla to nejstarsi
kniha, kterou pani Hana 1 ssebou do skoly

ptinesla. Zaci méli diky seniorkdm moznost vzit

tuto vice nez sto let starou knihu do ruky a ) o 0 G oku 1908

prohlédnout si ji. Zaujala mé diskuze k této
knize, ktera vznikla na popud déti.

Zaky zaujalo hlavné pismo, kterym je psan text uvniti slabikéte.
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Obrazek 10 - Ukazka krasopisu
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Seniorky hned doplnily, ze ony musely krasopis trénovat a psat jim. Myslim si, Ze proto jsou
dnes dochované dopisy a dokumenty z tohoto obdobi tak krasnym, skoro az uméleckym

dilem.

Zaci: ,,My jsme se ucili psat psacim pismem, ale netrénovali jsme takovyhle krasopis.® Pani

ucitelka dopliuje, ze po nekterych je problém text precist.

Zaci se v pribéhu rozhovoru dozvidaji mnoho zajimavosti, naptiklad jak zaky diive trestali
jejich vyucujici tim, ze je tahali za usi nebo jakéd musela byt uprava sesitli. Pani Marta jim
povypravéla také usmévnou historku s novym mladym vyucujicim, ktery vypadal jako novy
zak. Jeji spoluzaci ho proto oslovili ,,vole, béZ si sednout dozadu.” Po pfedstaveni zjistili, ze
jde o nového vyucujiciho a stydéli se. Tato historka zaky zaujala a mnozi ji pak zapsali jako

v

nejzajimavejsi usek vypravovani.

Jediny okamzik, pfi kterém jsme se s pamétnicemi dostali od dé&jin kaZzdodennosti
k politickym déjinam, byl ten, kdy pani Marta popisovala, Zze v dob¢, kdy chodila do Skoly, se
nefikalo vyucujicim ,,pan ucitel®, ale ,,soudruh ucitel*. Popsala nam historku, kdy v zavéru
50. let museli v ucebnicich zaémarat fotografie prezidenta Klementa Gottwalda a ruského
diktatora Josifa Stalina. Tuto skute¢nost ndm potvrdila i pani Hana 1, kterd s sebou shodou

okolnosti méla ¢itanku, ve které to bylo vidét. Pro doplnéni ukdzéno v obrazku ¢. 11.

' KLEMENT GOTTWALD, ., J.V.STALIN,
l prealden: Ceskealovemski cepubiby pedicds Rady munerts SSSR.

Obrazek 11 - Preskrtani diktatori
Po povidani o skole jsme se dostali k povidani o traveni volného ¢asu. Pamétnice vypravély
hlavné o koupéni se v Jizefe v letnich mésicich. Pak také o hrani fotbalu a dal§ich micovych
her, kdy nezalezelo na tom, jestli je hraCem chlapec nebo divka. Hrali vSichni. Jiné moznosti
tehdy neméli. Tenkrat déti travily dovolené s rodinami v kempech a u rybnikli v blizkosti

domovili, maximdlné navstivily S$ir$i rodinu ve vzdalenéjSich koncinach, ale nemohly
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jednoduse vycestovat do zahraniéi. V tomto se seniorky vzacné shodovaly. Zakiim se zdalo
nepiedstavitelné, ze 1idé diive nemohli jednoduse vycestovat za hranice naptiklad na hory
nebo k moti. Téma volnocasovych aktivit, které byly v minulosti méné dosazitelné nez dnes,
zéky zaujalo. Jedna Zakyné se zeptala, zda diiv jezdivaly rodiny s détmi do dinoparkli nebo
aquaparkd. To seniorky znaéné pobavilo. Musely détem vysvétlit, Ze v dobé jejich détstvi

z4dné dinoparky nebo aquaparky nebyly.

Pro ilustraci vkladdm
fotografii  z popisované
besedy. Zleva sedi pani
Marta, pani Hana 1, pani
Ivana a vpravo pani

Hana 2.

Obrazek 12 - Beseda

DalSim velkym tématem bylo vybaventi, které pro lidi diiv nebylo béZné, ale dnes si Zivot bez
n¢j nedokdZzeme piedstavit. Po dotazu déti, zda rodiny pamétnic vlastnily automobily, se
pamétnice neshodly. Zatimco seniorka Hana 1, ktera pochazi z Mladé Boleslavi, automobil
v rodiné méla, zbylé seniorky, které¢ vyrostly na vesnici, vypravély o tom, jak chodily do
Skoly pésky. PiestoZze to mély nékolik kilometrt a v kazdém pocasi. Mnoho chudsich rodin si

nemohlo dovolit zaplatit détem autobus do $koly nebo Skolni jidelnu.

Mnohym zaktim koukaly pii besedé z polozenych batoht PET lahve s pitim. Zaroven nam
besedu na 15 minut prerusila prestavka mezi 2. a 3. vyucovaci hodinou, béhem které vétSina
zakl svaci. Proto jsme seniorky také pohostili. Po pfestavce se seniorky zajimaly o stravovani
dnesnich déti, které Casto svaci rizné polotovary a sladkosti. Sdélily zaktim, ze v dob¢ jejich
détstvi nebyl skoro zadny vybér, hodné surovin na ptipravu pokrmt si musely vypéstovat. Na
zbylé véci se pak muselo cCekat. Mnohdy se nejlepsi potraviny daly sehnat jen jako
,»podpultovky*, coz znamena, ze je dostal jen ten, kdo m¢l znamého v daném obchod¢. Tehdy
nebylo obvyklé mit kazdy den novou plastovou ldhev na piti a nebyvalo tolik slazenych
napoju. Seniorky zavzpominaly, jak chodivaly mlsat, kupovaly si bonbony nebo ,,mejdlicka®,

ktera dle jejich slov byla tak nedobrd, az byla dobra.
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Pani Marta oteviela také téma oblékani, protoze si samoziejm¢ vSimala 1 obleceni zaki.
Spole¢né s ostatnimi seniorkami ndm porovnaly, jak se do Skoly oblékaly ony. V jejich dobé
se Casto presivalo obleCeni po starSich sourozencich. Stejné jako u jidla nebyl zadny velky
vybér. Pies téma oblékani jsme se dostali k tématu bydleni. Seniorky mély takovou zkusenost,
ze v jejich détstvi neexistovalo, aby mély vlastni pokojicky. Naopak mnohdy obyvaly kuchyn,
kde mély danou postel. Ukoly psavaly u jidelniho stolu.

Tti ze Ctyi seniorek byly velmi vyfeéné a milé, ¢tvrtd pani, kterou jsem na pocatku popisu
oznacila jako Hana 2, bohuZel fekla jen nékolik malo slov. Samoziejmé i to je mozné, byli
jsme se zaky radi, ze mezi nés piisla.

Besedu jsme zakoncili po téméf dvou hodinach. Dle mého minéni se koncilo ve spravny cas.
Seniorky byly sice stale Cilé, ale bohuzel uz zacala ponc¢kud ochabovat pozornost déti.
Ukon¢ili jsme povidani tim, Ze ndm seniorky povédé€ly, jaké mély zaméstnani. Dvé byvaly

zdravotnimi sestrami a dvé prodéavaly v obchodé.
4) Individualni analyza + spole¢na reflexe

Archy pro individualni zapisky déti jsme jim s vyucujici predlozily jiz druhy den po besedé.
Bylo to proto, aby déti mély cas si téma promyslet, ale zaroveil aby nezapomnély podstatné
véci.

K témto archiim jsme se se zaky vratili az po tydnu, aby méli moznost prodiskutovat nové
poznatky s rodinou. Spole¢nou reflexi jsme zacali tim, Ze jsme si nejprve vypsali na tabuli
v heslech to nejzajimavéjsi z besedy. Po této ¢innosti vyslo najevo, Ze nejzajimavéjsi byla pro
déti tfi velkd témata, kterymi jsou: penize, volny Cas a Skola. Poté jsme probrali, zda Zaci
ucinili 1 vstficny krok k prarodi¢tim a jejich historkam. Na zavér této lekce jsem zdlraznila, ze
vs$e, co jsme od pamétnic slySeli, bylo subjektivni vypravéni, totiz vypoveéd’ cloveka, ktery to
obdobi prozil a jak ho vnimal. To ale neznamend, Ze je to jedind obecné platnd pravda,
protoze kazdy do zivota vstupuje s jinym smySlenim, zkuSenostmi a také rodinnym zadzemim.
To nesmime opomenout, kdyz nékoho soudime. Timto jsem tedy az po skonceni besedy, jak

bylo v mém planu, zdlraznila subjektivnost oralni historie.

5) Doplnéni pracovniho listu o prarodicich
V zavéru projektu jsme se vratili k propojeni besedy s pamétnicemi s vlastnimi rodinnymi
ptislusniky. Nyni jsme se s vyucujici zajimaly o to, zda Zaci, ktefi o svych prarodicich nic
neveédéli, méli nyni motivaci a chut’ povidat si s nimi o jejich zivotech. Diky této zpétné vazbé
jsem se dozvédéla, ze vetSina zaka si na tomto dala zalezet a pfineslo to zajimavé poznatky.
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Napriklad jedna Zacka popsala, jak jeji dédecek utekl z koncentra¢niho tdbora a kde se poté
ukryval. Dalsi zdk vyborné popsal, co se dozvédel nové po besede, kterda ho motivovala

k dal$imu rozhovoru s prarodici o jejich bézném osobnim i pracovnim zivoté.

Ze zpétné vazby jsem méla velice dobry pocit.
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10.4 Reflexe a hodnoceni projektu

Uvodni &ast projektu, kterou byla kresba domu na namésti, se mi jevila jako vhodny zagatek
projektu. Ten byl, jak je jiz uvedeno vys, planovan jako geograficky orientovany néhled do
vzpominek pamétnikd. Détem se dafilo a myslim si, ze se jim diky Cinnosti oteviel novy
pohled na zndmé budovy. Pro potfeby prace v terénu bylo nejtézsi zadat détem cinnost jiz ve
Skole, abychom piedesli zmatku na nameésti. Zaroven jsem jim na namésti chtéla dat dostatek

¢asu na praci.

Po dokonceni projektu jsem si sepsala, které véci na ném bych hodnotila kladn¢ a které
zaporng. I pres pocatecni planovani se mi nakonec nezdaly zcela vhodné otazky, které byly
uvedeny v pracovnim listu o prarodi¢ich. Kdybych tyto otdzky zadavala znovu, zkrétila bych
cely pracovni list, protoze nékteré otazky se opakuji. DalSimi nevhodné zvolenymi prvky,
které se zpétné¢ ukazaly v odpovédich, bylo poklddani otazek, na které lze odpovidat
jednoslovné a navodné otazky, které vypovédi smétovaly k odpovédim, které jsem
predpokladala, ze ziskam ¢i jsem je ziskat chtéla. Z tohoto divodu nize prikladam navrh na
pracovni listy, které jsou jiz otestované na Zacich a které jsem na zéklad€ poznatkii z praxe

zmeénila.

Upravené otazky pro pracovni list:

e O ¢em si povidas se svymi prarodici?
e O ¢em prarodice radi vypraveji? O ¢em ne?
e Jak se oblékali tvi prarodice?
e Jaka zaméstnani méli tvi dédeckové a babicky?
e Jak tvi prarodice travili volny ¢as?
e Jak se dostali k novym filmim?
e Jaka si myslis, Ze byla doba jejich détstvi?
e Ktera Cast jejich vypraveéni o zivoté t€ nejvic zaujala? Proc?
Ackoliv jsou vSechny otdzky nyni €isté popisné, myslim si, Ze uZ nepfinesou jednoslovné

odpovédi, a zaroven zdka do odpovédi nenuti.

Diky poznatkim z realizace navrhu vyucovacich jednotek jsem si opét uvédomila i rozdilnost
ve smysleni zaka. Lisi se jejich dosavadni zivotni zkuSenosti a rodinné zdzemi. Oba aspekty

je pii téchto ¢innostech €asto posouvaly pfi ivahach riznymi sméry.
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Pii ptipravé na besedu, kterou jsme pojali jako ndvod na tvorbu vhodnych otazek, se

projevovalo, ze zaci v 5. tfidé€ jiz nejsou malé déti. Uz z nich rostou rozumné uvazujici mladi

lidé, kteti jsou empaticti a znaji hranice. Proto nevznikly nevhodné zvolené ¢i necitlivé otazky

ani vyrazny problém. Domluvili jsme se na jasnych pravidlech, ktera béhem spole¢ného

vzpomindni budou fungovat.

Unor /2019

MEZIGENERACNT SETKANI v Bakové

V inoru jsme pfijali pozvani do Zakladni Skoly
v Bakgvé nad Jizerou, na BESEDU
S PAMETNIKY V HODINE VLASTIVEDY.
V ramci nasich Tréninkd paméti jsme zavitali
na paty stupen, kde nam déti kladly rlzné
otazky "jak to bylo dFiv".

Mnohdy bylo vidét na tvafich malych Skolakd
misto udivu i zdéSeni! Treba jak jsme mohli
vlibec prezit na dovolené bez aquaparkd
adinoparkd!

Klientka naseho Centra pani Hanka pfinesla
pro déti na ukdazku jako zajimavost i drivejsi
uCebnice, ze kterych se ucila nejen ona,
ale také i jeji maminka.

Za toto milé setkani dékujeme, protoZe pravé
jednou z dllezitych metod tréninku paméti
je tzv. reminiscencni technika. Ta vyuziva
vzpominek na udalosti Ci zazitky a jejich
vybavovani prostfednictvim rlznych
podnétd. A to tfeba pravé i spolecnym
vypravénim “jak to bylo dfiv”,

Obrazek 13 - Clanek o besedé

Pted besedou jsem poznala vSechny cCtyfi seniorky.
Béhem probihajici besedy jsme s détmi vidély, ze
pani Marta je razn&j$i, v nékolika pfipadech se mi
zdalo, Ze na zaky nahlizi tak, jak se dnes obecné
mluvi o dne$ni mladezi, tedy ze je bere jako déti,
které nechodi ven, ale pouze hraji na pocitaci, nechaji
si posluhovat od svych rodi¢i a nosi pouze znackové
obleceni. Neékolikrat jim proto i poloZila navodnou
otazku (napftiklad ,,Déti, co délate po Skole? Hrajete
na pocitaci, ze?*), na kterou ji déti odpovidaly riizné
podle toho, jak to skute¢né¢ maji. Myslim, Ze mnohé
predsudky ji tim vyvratily. Oproti této pani byly pani
Hana 1 a pani Ivana spiSe zdrzenlivéjsi, ale s détmi si

povidaly pfijemn¢ a s chuti.

Nejvice ohlast k besed¢ vzbudila otazka zacky na
téma aqvaparki, kterou polozila impulzivné a dala
tim najevo, ze v tomto véku se jeji obzory jesté stale
rozSifuji, protoZe ji nejspiS ani nenapadlo, ze v dobé
mladi seniorek takova mista nebyvala. Tuto situaci
zaznamenala ve svém Clanku pro cCtvrtletnik DC
JIZERA, z. s. 1 V. Vynikalova, jak je zaznamenano

na obrazku.

Pfi navrhu tohoto projektu jsem premyslela, zda jsem
zvolila vhodnou vékovou skupinu déti. Vzhledem
k mému studiu jsem chtéla pracovat s détmi na
prvnim stupni, ale obavala jsem se, Zze pro n¢ téma

bude pomérn¢ obtizné. Nakonec s ohledem na

74



realizaci projektu soudim, ze diky tomu, ze jsme nezabiedli do politickych dé&jin, ale zustali
jsme u dé&jin kazdodennosti, jsme podnitili v détech do budoucna motivaci pro dalsi
vzdélavani o nas$i minulosti, kterd jim bude snad blizsi. V budoucnu bych se proto

historického projektu pro tuto vékovou kategorii déti nebala.

Zpétn¢ jsem také rada, Ze jsem do projektu zaradila 1 zkusebni poslech, protoze nas s détmi
ptivedl k mnohym nejasnostem ohledné pokladani otazek, které jsme diky tomu mohly vyfesit
jesté pred besedou. Zarovei si myslim, ze bylo vhodné i zapojeni rodiny do prace, protoze to
podpofilo mezigeneraéni vztahy a uceni, které v nckterych rodinich sice najdeme, ale
v dal$ich chybi, at’ uz z ditvodu velké vzdalenosti nebo jinych bariér. Mezigeneracni uceni by
mélo mit pevné zéklady v respektu a uméni naslouchat, zarovent uznat odliSnosti vdzané na
zivot v jiném obdobi. Nejde jen o respekt déti k seniorim, je tieba i respekt seniorti k détem.
Déti si védomé piipousti subjektivnost ordlni historie, ale zdroven maji ke star§imu ¢loveku
uctu a motivuje je poznani dosud nezndmého v souvislosti s jejich rodinou a v porovnani
s jejich zivotem. Svym kritickym mySlenim spolecné s dosavadnimi védomostmi posléze

zhodnoti objektivnost a mize to byt podnét pro poznavani nad ramec zdkladniho vzdelani.

Béhem realizace a zvlast’ po ukonceni tohoto projektu mé& napadlo, Ze by se do budoucna daly
realizovat dal§i velmi p&kné aktivity, které by projekt rozsitily, pfipadné by bylo mozné
oteviit novy projekt a navdzat na védomosti, které zndme z tohoto projektu. K vyse uvedenym
¢innostem bych rada doplnila komentovanou prochazku po mésté, ktera by nam propojila
uvodni ¢ast s dalsim povidanim a besedou. Pfipadné by Slo nesoustfedit se na mista paméti,
ale ziskat ke spolupraci skupinu lidi, ktefi zazili rGzné Zivotni osudy a uspofadat besedu
s nimi. Napfiklad pfi hledani pamétnikli jsem nalezla dva seniory, ktefi proZili socialismus a

byli perzekuovani.

Po ukonceni besedy pfi odchodu ze Skoly se na mé obratily seniorky, ze by rady pokracovaly
ve spolupréci. Zaujalo je, jak byly déti milé. Myslim si, Ze 1 pani Marta odchézela s pocitem,
ze dne$ni mladez neni tak zkazena, jak ji mnozi prezentuji. S V. Vynikalovou jsme se tedy na
pokracovani spoluprace domluvily, bohuZzel oplatit jim navstévu u nich v centru s détmi neni
mozné, protoze maji malé prostory. Dvé pamétnice maji mezi zaky jinych tiid ve Skole
v Bakové nad Jizerou své vnoucata, proto chtély udélat besedu i pro tyto tfidy, coz se bohuzel
nesetkalo s podporou u vyucujicich. Proto planujeme alespon s touto tfidou dalsi spolupraci,

kdy nam pamétnice piijdou ukazat jejich trénink paméti.

Podobné nadseni jako u seniorek jsem zaznamenala 1 u déti, které za mnou pfisly se slovy, jak
byly seniorky milé a ze by s nimi chtély také urcit¢ dal spolupracovat. Tato skutecnost je pro
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me velmi cennd. Zpétna vazba od zakl i od seniorek je odpovédi na otdzku, zda byl cely
projekt pro ob€ strany piinosny a platny. Pokud by alesponl ¢ast zakl i seniort propojila své
z4jmy a védomosti na zékladé tohoto projektu, povazovala bych to za uspéch. Dnesni
generace zaku je stale stejn¢ zvidava, jako tomu bylo diive. Pfestoze se dnes rodinné zdzemi a
podminky v mnohém lisi, Ize stale vychovavat jedince se smyslem pro spravedlnost, kritické

mysleni a se zdjmem o historii.

Beseda méla velmi plynuly prabéh, kdy pamétnicim stacilo napoveédét téma a ony se pustily
do vypravovani. Mnohé postiehy z ucebnic pfidala V. Vynikalova, ktera se celé besedy takeé
ucastnila. Pfi nasledné navstéveé seniorek v Centru mi seniorky nékolikrat zopakovaly, Ze se
ve tiide citily bezpecné a utulné. Zaroven ocenily pfipravenost déti, které pokladaly ptihodné

otazky. Tato zpétnad vazba mne velice potésila.

Pro mé osobné m¢l tento projekt piesah i v osobni roving€. Na besedu jsem pozvala také dvé
generace mé rodiny, svou maminku a babicku. Po tomto zazitku se moje babicka zapojila
v Centru a zacala tam pravidelné dochéazet na tréninky paméti s V. Vynikalovou a ostatnimi
seniorkami. Do Centra dochazi ptiblizné¢ az 20 seniort,, pfi¢emz nékteti vyrabé&ji rizné
vyrobky a délaji rukodélné prace, jini se soustfedi na jiz zminé€né tréninky paméti. Seniofi

spolu travi 1 volny cas, jezdi na vylety a podobné.

Z4ci jako zastupci mladsiho $kolniho véku a seniorky jako zastupkyné zralého stati k sobé
nasly cestu velmi rychle. Myslim si, Ze pro mnohé lidi sta¢i malé postréeni k tomu, aby

dosahli néceho piinosného pro sebe i svét, ktery si takovymi €iny tvofime.
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11 Zavér

Cilem mé diplomové prace bylo navrhnout vzdé€lavaci projekt, ktery by podpofil
mezigeneracni uceni mezi seniory a zaky prvniho stupné zakladni skoly. Na obou stranach je
v dnesni dob¢ Casto patrna nediivéra. Mnohé piekazky zplsobuji predsudky a nezajem o blizsi
poznani lidi, zastupcl jiné generace. Abychom tomu piedchézeli, je vhodné vytvafet
ptilezitosti k setkavani napfi¢ generacemi. V nékterych piipadech se tim miize narusit
komfort, protoze zakim chybi dostatek moznosti rozvijet empatii. Proto jsme navrhli
nasledujici postup. Ve svém projektu jsem se snazila zpochybnit piredsudky, které se traduji o
seniorech (naptiklad ze jsou jiz nevrli a ¢asto se chovaji hrubé) a o détech (ty jsou dle kritikti
v dnesni dob¢ pouze na pocitaci €i na tabletu, vitbec netravi ¢as venku, neumi pozdravit a
pustit seniory sednout ve vefejné doprav€). Zorganizovala jsem proto piilezitost pro
mezigenera¢ni udeni, ktera byla obéma stranami vniméana pozitivné. Zaci dostali p¥ileZitost si
uvédomit, Ze 1 dneSni seniofi byvali détmi se vSemi vSednimi starostmi, feSili podobné
problémy. Seniofi si naopak Casto uz nepamatuji, Ze pred lety byvali oni détmi a ty dneSni

posuzuji tvrdé€ji, nez je nutné. Domnivam se, Ze tento stanoveny cil se podatilo naplnit.

Myslim, Ze mySlenka mezigenera¢niho uceni je nosna jak pro seniory, tak pro déti. Mnozi se
domnivaji, ze déti jsou vzhledem ke svému véku a nedostatku zkuSenosti pfili§ upfimné, a
neni proto mozné uspotadat besedu, protoze by mohly otevfit citliva témata bez ohledu na city
daného seniora. J4 jsem na zéklad¢ této zkuSenosti pfesvédcena, ze s vhodnym pedagogickym
vedenim neni tfeba se bat, protoze jakkoliv jsou déti upfimné, stejn¢ tak jsou empatické,

citlivé a zvidavé.

Celkovy pfinos prace vidim v utvafeni vztahu déti k mistu, kde ziji. Dale v moZnosti
komparace s ohledem na nyné&jsi a tehdej$i podminky a finanéni mozZnosti konkrétnich rodin.
Zaroven ocenuji, ze jsme mohli se zaky zaZit situaci z riznych zkuSenosti a subjektivni pojeti
vypoveédi, coZz pomahd détem k rozvoji kritického uvazovani. Diky rozmanitosti v rodinnych
pomeérech pamétnic jsme predesli jednostrannym soudiim. Celkové hodnotim projekt jako
vydateny. Pfipravné ¢asti, které jsem zamyslela pojmout ve vztahu k méstu Bakovu, mély
velky ohlas. Zaci byli velmi aktivni a chodili za mnou i mimo vyucovaci lekce s riiznymi
dotazy, ptfipominkami a vlastnimi zkuSenostmi. Otazky v pracovnim listu bych do dalSiho
projektu ptepracovala a zkratila. Nejvice na projektu oceniuji pfijemné klima ve tfidé a dobrou

komunikaci mezi seniory a détmi. PotcSilo mé, Ze nebyly zddné vyrazné momenty ticha a Zaci
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se ziv¢ zajimali. Béhem spolecné reflexe jsem pak méla moznost si ovérit, ze si déti odnesly

cenné védomosti.

Vzhledem k cilim diplomové prace jsem zaktim ptedstavila, jak seniofi prozivaji své dny. Ti
meli moznost vidét, ze pamétnice ziji aktivné. Pfedpokladam, Ze se tim zpochybnil stereotyp,
ktery popisuje seniora jako ¢loveka, ktery travi své dny v ¢ekarnach zdravotnickych zatizeni.
Pro seniory je dilezité setkavani a spole¢né prozivani. Domnivam se, Ze pro seniory je sdileni
jejich malych radosti i starosti v kazdodennim zivot¢ tim, co je motivuje. Nikdo nechce byt ve
stafi sdm a opomijen.

Myslim si, Ze neni malych Zivotnich osudl. Po zkuSenosti s projektem se toto mé presvédceni
upevnilo. Kazdy ¢lovék prozije sviij zivot dle svého nejlepsiho uvazeni. Nemiizeme nikoho
soudit, pokud jsme neprozili stejnou situaci a nemuseli ji sami rozhodovat. Proto podporujme
v détech, které tvoifi naSi budoucnost, jejich zdjem o historii, abychom z nich vychovali
samostatné a kriticky smyslejici jedince, ktefi si utvoii na udélosti vlastni ndzor, podle které¢ho
budou dal zit. Pokud dosdhneme toho, ze v nich probudime zajem o déni kolem, mtizeme si

byt jisti, ze nas diky nim ¢eka budoucnost, na kterou se miizeme tésit.
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Priloha 1

=)

ey Q@:% VZPOMINKY NASICH PRARODICU
— 7 Ptipravna hodina Po rozhovorech/besed¢

Povidas si nékdy

s prarodi¢i o jejich

détstvi?
Pokud ano — o dem
nejvice?
Pokud ne - pokud

ktomu mas moznost,

zkusis$ to?

O ¢em prarodice radi

vypravéji?

Pokud vypravéji neradi,
pro¢ si myslis, ze tomu

tak je?

Vidél/a jsi nékdy fotky
Bakova z dob détstvi
tvého dédecka a

babitky?

Porovnej, vcem se lisi

oproti dneSnim fotkdm?

Oblékali se tvi

prarodice jinak, nez se

84




oblékaji déti dnes?

Jak? V ¢em byl rozdil?

Kdyz dospéli, kde
pracovali, jaké
zaméstnani méli

dédeckové a babi¢ky?

Vi, jak travili tvi

prarodice volny ¢as?

MysliS§, Ze travili cas
jinak, nez jak ho travis

ty?

Jak se dostali k novym

filmum?

Méli néjakou

elektroniku?

Jaka si mysliS, Ze byla

doba jejich détstvi?
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Ktera cast jeho
vypravéni o Zivoté té

nejvic zaujala?

Proc¢?

Na besedu zkuste sehnat od prarodicu jejich fotky. Mohou na nich byt oni sami, budovy

v Bakové, fotky z jejich zaméstnani, z volno€asovych aktivit.
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Zajimavosti z historie obce Bakov nad Jizerou
Z ¢eho vznikl ndzev mésta — Bakov?

Jaké femeslo tu byvalo obvyklé?

vvvvvv
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Priloha 2







Kde se sportovalo?
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