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Abstrakt

Tato bakalafskd prace seznamuje Ctenare s metodami pro praci s textem v hodinach
Ceského jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. Teoretickd ¢ast obsahuje stru¢né shrnuti
ramcového vzdélavaciho programu pro zadkladni vzdélavani. Podrobnéji je popsana
vzdélavaci oblast rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzd€lavani — Jazyk a
jazykova komunikace. Dale se zabyva Ctenarskou gramotnosti a literaturou pro déti a mladez.
V této Casti se prace vénuje predevsim vlivu ucitele a rodiny na dit¢ a jeho vztah k Cetbé,
pficemz struén€ rozpracovava vyvojové etapy détského CcCtenafstvi. Dulezitou soucasti
teoretické casti je pojednani o metodach prace s textem. Prace rozebird zasady pro efektivni
vyuzivani metod v hodindch. Navazuje podkapitola popisujici vybrané metody, jejiz poznatky
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jsou vyuzivany v praktické casti.

V praktické €asti je rozebirano devét vyukovych jednotek literdrni vychovy ve tfech
tiidach ¢tvrtého ro¢niku zékladni Skoly. Jednotlivé hodiny jsou rozebirdny na zaklade
hospitaci. Hlavnim cilem hospitaci je zjistit, jaké metody se v hodinach vyuzivaji, jak na n¢

74ci reaguji, a zda jsou ucelné a efektivni.
Klic¢ova slova

Cesky jazyk a literatura, Ctenarskd gramotnost, literatura, metody préace s textem,

ramcovy vzdélavaci program.



Abstract

This bachelor thesis introduces readers to methods for working with text in Czech
language lessons at a primary school. The theoretical part contains a brief summary of the
framework educational program for basic education. The educational area of the Framework
Education Program for Basic Education - Language and Language Communication is
described in more detail. It also deals with reading literacy and literature for children and
youth. In this part, the thesis deals mainly with the influence of the teacher and the family on
the child and his relationship to reading and briefly elaborates the developmental stages of
children's reading. An important part of the theoretical part is a transaction on methods of
working with text. The thesis analyzes principles for effective use of methods in school
lessons. Next follows the subchapter describing selected methods, whose findings are used in

the practical part.

The practical part analyzes nine teaching units of literary education in three classes of
the fourth year of a primary school. Individual lessons are analyzed based on observations.
The main goal of the observation is to find out what methods are used in the lessons, how the

pupils react to them and whether they are purposeful and effective.

Keywords

Czech language and literature, elementary education, framework eduacation
programme, methods of work with text, reading literacy.
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Uvod

Informace a zazitky, které si odneseme ze zakladniho vzdélavani patii mezi jedny z
pedagogiky se jisté setkal s upozornénim na nebezpeCi pfedavani hotovych informaci a
poznatkli bez moznosti zapojeni zaki. Je znamo, ze fakta, ktera zaci ziskaji vlastni aktivitou si
1épe zapamatuji. Pfedavani hotovych informaci je sice jednoduché a rychla metoda, ale ¢asto
pfi jejim vyuziti nedochazi u zaki ke kyzenému zajmu a pozdéjSimu efektivnimu vyuzivani
ziskanych informaci. Z tohoto diivodu jsem si jako téma bakalafské prace vybrala metody
prace s textem v hodinach Ceského jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly. Cilem prace je
popsat vybrané metody, které miize ucitel béhem vyuky vyuzivat a popsat praktické vyuziti
nékterych z metod v n¢kolika vyucovacich hodinach.

V prvni kapitole bakalaiské prace struéné charakterizuji rdimcovy vzdélavaci program,
a podrobnéji zde popsuji vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovou komunikaci. U¢elem prvni
kapitoly je predstavit zékladni informace, které ovliviiuji proces vyucovani a uvadi ¢tenare do
tématu.

V druhé kapitole se zabyvam ¢tenaiskou gramotnosti. Nejdiive se kratce zaméfuji na
rizné¢ druhy gramotnosti. Nasledn¢ charakterizuji a rozebirdm rizné definice a roviny
Ctenafské gramotnosti.

Ve treti kapitole vénuji pozornost literatufe pro déti a mladez. V prvni ¢asti kapitoly
definuji literaturu pro déti a mladez a zdUraziuji jeji dileZitost v Zivoté déti. Dale neopomijim
probrat zasadni vliv ulitele na détského Ctenare. Nasleduji faze détského ctenafstvi, kde se
vénuji obdobi od ptedSkolniho a mladsiho Skolniho v€ku az po star$i Skolni vék a popisuji,
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které literarni Zanry déti v tomto obdobi maji v oblibé.

V posledni kapitole teoretické ¢asti se vénuji metodam pro praci s textem. Probirdm
zde zasady a podminky pro efektivni vyuzivani didaktickych metod. Sezndmeni se zékladnimi
principy pro kvalitni vyuzivani metod a sezndmeni s pfekazkami, které ucitele mohou
v pritbéhu hodiny potkat, povazuji za stejné dilezité jako samotny vycet metod. Je vhodné
zapojovat zaky do procesu uceni. K tomu mohou uciteli pomoci didaktické metody popsané
v podkapitole Vybrané metody pro praci s textem. V této podkapitole jsem popsala nékteré
z metod, které mlze ucitel zapojit do vyuky, a se kterymi se setkame v praktické casti této

prace.



V praktické ¢asti prace popisuji vyukové jednotky nékolika vybranych ttid, které do
své hodiny zapojily nekteré z metod. Snazim se o celistvy popis pribéhu hodiny a zavérecné
zamysleni nad vyuzitymi metodami. Cilem této Casti je zjistit, jak jednotlivé metody ve tiide

funguji, jak na né€ Zaci reaguji a zda piinasi kyzeny efekt.



Teoreticka Cast

1. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V prvni kapitole své bakalaiské prace se budu zabyvat Ramcovym vzdéldvacim
programem pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Tento program je jednim

vvvvv

Skolni vzdé&lavaci programy (dale jen SVP) a nasledné samotné vyu¢ovani zaku.

V Ceské republice predstavuji ramcové vzdélavaci programy hlavni kurikularni
dokumenty, které¢ formuluji systém pro vzdélavani zakt od 3 do 19 let. Tyto dokumenty maji
dvé urovné: statni a Skolni. Mezi statni dokumenty fadime Néarodni program vzdélavani a

Ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP) a do $kolnich fadime jiz zminéné SVP.

Narodni program vzdélavani vymezuje pocateéni vzdelavani jako celek. RVP
vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zakladni a stiedni
vzdélavani. Skolni troven piedstavuji $kolni vzdélavaci programy, podle kterych se
uskute¢iiuje konkrétni vzdélavani na jednotlivych $kolach.! Jednotlivé etapy vzdélavani na

sebe navazuji.

Zakladni vzdélavani se snazi Zaklim poskytnout zaklad vSeobecného vzdélani, které je
orientovano na realné Zivotni situace. Je zalozeno na pozndvani, respektovani a rozvijeni
individualnich potieb, moznosti, z4jmtl a vytvareni podminek pro vzdélavani a rozvoj zak.
Je zde snaha o pozitivné ladéné hodnotici soudy a proZiti tuspéchu pro vSechny Zaky. RVP ZV
vymezuje Sest navzdajem se prolinajicich kli¢ovych kompetenci: Kompetence k uceni,
kompetence k feSeni problému, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni,
kompetence obcanské a kompetence pracovni. K naplnéni téchto kompetenci se usiluje

pomoci nastavenych cill:

® umoznit Zakiim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni;

® podnécovat zZaky k tvorivéemu mysleni, logickému wuvaZovini a k reSeni
probléemii;

® vést Zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;
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® rozvijet u Zakiu schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i

druhych;

® pripravovat zdky k tomu, aby se projevovali jako svebytné, svobodné a
zodpoveédné osobnosti, uplatnovali sva prava a napliiovali své povinnosti;

® yytvdret u zZdku potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jedndni a v
prozivani Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostredi i k prirode;

® ucit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za
né odpovédny; vést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich
kulturam a duchovnim hodnotam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi;

® pomdahat Zakum pozndvat a rozvijet vilastni schopnosti v souladu s realnymi
moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri

rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.’

V RVP ZV se dale setkdvame se vzdélavacim obsahem, ktery je orientacné rozdélen
do deviti vzdélavacich oblasti. Tyto vzdélavaci oblasti mohou byt tvofeny jednim

vzdélavacim oborem nebo vice vzdélavacimi obory, které k sobé maji obsahové blizko.
Seznam vzdélavacich oblasti RVP ZV:

e Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi
jazyk)

® Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

e Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni
technologie)

o Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

e Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi)

o Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis)

o Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

2 Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2017. s.8-9 [cit. 2019-

10-02]. Dostupné z http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani.

11



o Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

o Clovék a svét prace (Clovék a svét prace)’

1.1 Jazyk a jazykova komunikace

V souvislosti s tématem prace bude podrobnéji popsana vzdélavaci oblast RVP ZV —
Jazyk a jazykova komunikace. Vzd¢lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace se d¢€li na tfi
vzdélavaci obory: Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Pojem prace s textem
je spojovan vétsSinou s predmétem Cesky jazyk. Objevuje se i u dalSich dvou vzdélavacich
obort, ale v podstatné mensi mife. Proto se v nasledujicim textu budu vénovat prevazné

oblasti Cesky jazyk a literatura.

Absolvent zakladniho vzdelavani prokazuje svou vSeobecnou vyspélost mnoha znaky.
Mezi tyto znaky musime nutné zatadit i uroven jazykové kultury, kterou zdk po ukonceni
zékladniho vzdélavani ovlada. Vhodné vyjadiovani, ucinné prosazovani vlastnich myslenek a
moznost kvalitniho porozuméni jazykovym sdéleni patii mezi zékladni dovednosti a znalosti,
které podporuje jazykové vyuka.? Cilem této oblasti je tedy rozvijet komunika¢ni kompetence
zaka. Dovednosti, které si zak osvoji ve vzd&lavacim oboru Cesky jazyk a literatura, maji
velky vliv na osvojovani znalosti v dal§ich vzdé&lavacich oblastech. Vzdélavaci obor Cesky
jazyk a literatura je déli pro piehlednost na tii slozky: Komunika¢ni a slohova vychova,
Jazykova vychova a Literdrni vychova. VSechny slozky se ve vyuce prolinaji a maji

komplexni charakter.

Praci stextem miZeme sledovat ve vSech slozkach. V Komunika¢ni a slohové
vychové se Zak uci Cist s porozuménim, vnimat a chéapat jazykova sdéleni, kriticky premyslet
nad ctenym 1 slySenym textem rtzného typu. UCi se text analyzovat a na jeho zdkladg se
rozhodovat. Ve vySSich ro€nicich se u¢i posuzovat vystavbu a formalni stranku textu.
V Jazykové vychové Zaci ziskavaji védomosti a dovednosti, které vyuZzivaji pfi osvojovani

spisovné podoby Ceského jazyka. Vede zaky k jasnému, pfesnému a logickému vyjadfovani.

V Literarni vychové Zaci pozndvaji prostiednictvim Cetby zékladni literarni druhy, uc¢i se

3 Tamté, s.15.

* Tamté, s.16.
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vnimat jejich specifické znaky a formulovat vlastni nazory o preCteném dile. Postupné
ziskavaji a rozvijeji zakladni ¢tenaiské navyky i schopnosti tvofivé recepce. Zaci diky Getbé
dospivaji k poznatkiim a prozitkim, které nejenze mohou ovlivnit jejich Zivotni postoje a

hodnoty, ale také jim obohacovat Zivot po duchovni a emocionalni strance.’

Cile vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace jsou stanoveny tak, aby rozvijely

klicové kompetence a vedly zaka k:

® pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje naroda a
dulezitého sjednocujiciho cinitele ndarodniho spolecenstvi

® pochopeni jazyka jako dilezitého nastroje celozivotniho vzdélavani

® rozvijeni pozitivniho vztahu k materskému jazyku a jeho chapani jako zdroje
pro rozvoj osobniho i kulturniho bohatstvi

® rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazycnosti a respektovani kulturni
rozmanitosti

® vnimdni a postupnému osvojovani jazyka jako prostredku k ziskavani a
predavani informact, k vyjadreni jeho potieb i proZitkii a ke sdélovani ndazori

o zviadnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostredi a
rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace

® samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroju a k zvldadnuti prdce s
Jjazykovymi a literarnimi prameny i s texty ruzného zaméreni

® ziskavani sebediivery pri vystupovani na verejnosti a ke kultivovanému projevu
Jjako prostredku prosazeni sebe sama

o individudlnimu prozivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ctenarskych
zazitku, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literature i k dalsim druhium umeéni
zalozenym na uméleckém textu a k rozvijeni emociondlniho a estetického

vnimani®

> Tamté?, s.16.

6 Tamtéz, s.17.
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1.1.1 Komunika¢ni a slohova vychova

Ocekavané vystupy ze slozky Komunikaéni a slohova vychova — 1.stupei.

1. obdobi— 1. az 3. ro¢nik

plynule c¢te s porozumeénim texty primereného rozsahu a narocnosti
porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim primerené slozitosti
respektuje zakladni komunikacni pravidla v rozhovoru

peclive vyslovuje, opravuje svou nespravnou nebo nedbalou vyslovnost

v kratkych mluvenych projevech spravné dycha a voli vhodné tempo reci
voli vhodné verbalni i nonverbalni prostredky reci v béznych skolnich i
mimoSkolnich situacich

na zaklade vlastnich zazitku tvori kratka mluveny projev

zvlada zakladni hygienické navyky spojené se psanim

piSe spravné tvary pismen a cislic, spravné spojuje pismena i slabiky;
kontroluje viastni pisemny projev

pise vécné i formalné spravné jednoducha sdeleni

seradi ilustrace podle déjové posloupnosti a vypravi podle nich jednoduchy

pribeh

obdobi — 4. az 5. ro¢nik

Cte s porozumeénim primérené narocné texty potichu i nahlas

rozlisuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany veék,
podstatné informace zaznamendva

posuzuje uplnost ¢i neuplnost jednoduchého sdéleni

reprodukuje obsah primérené slozZitého sdéleni a zapamatuje si z néj
podstatna fakta

vede spravné dialog, telefonicky rozhovor, zanecha vzkaz na zaznamniku
rozpoznava manipulativni komunikaci v reklameé

voli naleZitou intonaci, prizvuk pauzy a tempo podle svého komunikacniho
zdmeéru

rozliSuje spravnou a nespisovnou vyslovnost a vhodné ji uzZiva podle
komunikacni situace

pise spravné po strance obsahové i formalni jednoduché komunikacni Zanry
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® sestavi osnovu vypraveni a na jejim zaklade vytvari kratky mluveny projev a

dodrzenim casové posloupnosti’

1.1.2 Jazykova vychova

Ocekavané vystupy ze slozky Jazykova vychova — 1. stupen.

1. obdobi - 1. azZ 3. ro¢nik

o rozlisuje zvukovou a grafickou podobu slova, cleni slova na hlasky,
odlisuje dlouhé a kratké samohlasky

® porovnava vyznamy slov, zvlaste slova opacného vyznamu a slova
vyznamem souradna, nadrazend a podrazenda, vyhledd v textu slova
pribuzna

® porovnava a tridi slova podle zobecnéného vyznamu — dej, véc, okolnost,
vilastnost

o rozlisuje slovni druhy v zdkladnim tvaru

® wuziva v mluveném projevu spravné gramatické tvary podstatnych jmen,
pridavnych jmen a sloves

® spojuje vety do jednodussich souveti vhodnymi spojkami a jinymi
spojovacimi vyrazy

o rozlisuje v textu druhy vet podle postoje mluvciho a k jejich vytvoreni voli
vhodné jazykové i zvukové prostredky

® oduvodnuje a pise spravné. i/y po tvrdych a mékkych souhlaskach i po
obojetnych souhlaskdach ve vyjmenovanych slovech, de, té, né, u/ii, be, pé,
ve, mé — mimo morfologicky Sev; velka pismena na zacatku vety a v

typickych pripadech vlastnich jmen osob, zvirat a mistnich pojmenovani

2. obdobi—4. az 5. ro¢nik

® porovnava vyznamy slov, zvlasté slova stejného nebo podobného vyznamu a
slova vicevyznamova

e rozlisuje ve slové koren, cast priponovou, predponovou a koncovku

® urcuje slovni druhy plnovyznamovych slov a vyuziva je v gramaticky spravnych

tvarech ve svem mluveném projevu

7 Tamtéz, s. 18 a 19.
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rozlisuje slova spisovna a jejich nespisovné tvary

vyhledava zakladni skladebni dvojici a v neuplné zdkladni skladebni dvojici
oznacuje zaklad vety

odlisuje vetu jednoduchou a souveti, vhodné zméni vétu jednoduchou v souveti
uziva vhodnych spojovacich vyrazii, podle potieby projevu je obménuje

pise spravné i/y ve slovech po obojetnych souhlaskach

zvlada zakladni priklady syntaktického pravopisu®

1.1.3 Literarni vychova

Ocekavané vystupy ze slozky Literarni vychova — 1. stupei.

1. obdobi-— 1. az 3. roénik

Cte a predndsi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literdrni texty primérené
veku

vyjadiuje své pocity z precteného textu

rozliSuje vyjadrovani v proze a ve versich, odlisuje pohadku od ostatnich
vypraveni

pracuje tvorive s literarnim textem podle pokynii ucitele a podle svych

schopnosti

2. obdobi—4. az 5. ro¢nik

vyjadruje své dojmy z cetby a zaznamenava je

volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literarni text na
dané téma

rozlisuje riizné typy uméleckych a neuméleckych textii

pri jednoduchém rozboru literarnich textii pouziva elementdrni literdrni

pojmy’

8 Tamtéz, s.19 a 20.

% Tamté, s. 21.
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2 Ctenaiska gramotnost

Ctenaiska gramotnost je v poslednich letech &asto sklofovany pojem u §iroké
vefejnosti a obzvla§té u pedagogickych pracovnikii. Ctenafska gramotnost byla vyclenéna
z komplexu gramotnosti, ktery je velmi Siroky. Mezi prvotni ¢lenéni zafazujeme vycet tii
gramotnosti, a to ptirodovédecké, matematické a ¢tendiské. Rozhodné mizeme toto ¢lenéni
povazovat za nejstarsi, ale v naSem svété se setkavame 1 s dalSimi podobami gramotnosti. Je
to samoziejmé, protoze tento pojem se prolind vSemi oblastmi lidského plisobeni a postupné
se vyClenuje podle potifeby oborovych zamétfeni. Muzeme se tedy setkat naptiklad i
s gramotnosti po¢itacovou, technickou, ekologickou, zdravotni a s mnoha dal§imi.’’

V této praci se budu zabyvat gramotnosti ¢tenarskou, protoze patii mezi nejdilezité&;si
faktory pfi praci s textem. Gramotnost s pfivlastkem ctenatska patii, jak jsem jiZ zminila,
mezi gramotnosti nejstarsi, ale pfesto nema jednotnou definici. Problematika s vymezenim
jednotné definice pro ¢tenaiskou gramotnost vyplyva z toho, ze prochazi neustdlym vyvojem.
S probihajicimi zménami ve spolecnosti, kultuie i ekonomice dochéazi k zptestiovani toho, co
to Ctenafskd gramotnost je. V nasledujicim textu se pokusim ptednést n¢kolik podob definic

Ctenarské gramotnosti.

Mezinarodni Setfeni PIRLS vnimd Ctenafskou gramotnost jako schopnost rozumét
formam psaného jazyka. Jedna se o jazyk, ktery se hojné vyuziva ve spole€nosti, ve které se
jedinec vyskytuje, a také jazyk, ktery ocefiuji jednotlivci. Cteni vyuZzivame k tomu, abychom

se néco naudili, abychom se za¢lenili mezi dalsi &tenafe, a také pro zdbavu.”’

Definice ¢tenaifské gramotnosti podle Mezinarodniho vyzkumu OECD (Organizace
pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj) klade diraz na schopnost ¢tenafe nejen textu

porozumét, ale také o ném premyslet a uplatiiovat své myslenky a zkuSenosti.’?

Definice &tenafské gramotnosti panelu pro ¢tendiskou gramotnost VUP (Vyzkumny

Gstav pedagogicky) v materidlu Ceské $kolni inspekce se prolindg s definici kliovych

10 NAJVAROVA, Veronika. Ctenaiska gramotnost 7akt 1. stupné zakladni $koly. Pedagogickd
orientace: védecky casopis Ceské pedagogické spolecnosti. Brno: Ceska pedagogickd spole¢nost 1967-,
2008, 2008(1), s. 7-21.

1 POTUZNIKOVA, Eva. Koncepce mezinarodniho vyzkumu &tenaiské gramotnosti PIRLS. Praha:
Ustav pro informace ve vzdélavani, 2011, s. 11.

12 PROCHAZKOVA, Ivana. Ctenaiska gramotnost, kli¢ové kompetence a soucasné cile vzdélavani.
[online]. 18. 1. 2006 [cit. 2014-11-19]. Dostupné z: http://clankyrvp.cz/clanek/o/Z/447/ctenarska-gramotnost-
klicove kompetence-a-soucasnecile-vzdelavani.html.
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kompetenci z Ramcového vzdélavaciho programu: ,, Ctenarskda gramotnost je celoZivotné se
rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami

potiebnymi pro uzivani v§ech druhii textii v riiznych individudlnich i socialnich kontextech. >

V neposledni fadé¢ zminim charakteristiku ¢tendiské gramotnosti dle Pedagogického
slovniku jako ,, komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umozZnuji zachazet s
pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (naprv. Zeleznicni jizdni 7ad, navod k
zachdazeni s automatickou prackou, uvodnik v novinach aj.). Jde o dovednosti nejen ctenarske,
tj. umét texty precist a rozumet jim, ale také dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace
obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.“'* V této definici se setkdvame predevsim
s diirazem na funk¢ni vyuziti ¢teni pro kazdodenni potiebu jedince, objevuji se v ni, ale také
specifické dovednosti — Ctenaiské strategie, které umozinuji zvySeni efektivity Ctenarského

vykonu.

Vyzkumny ustav pedagogicky déale vymezuje a charakterizuje roviny c¢tenaiské

gramotnosti:

e Vztah ke ¢teni
K tomu, aby se ¢tenafskd gramotnost rozvijela je potieba kladny vztah
ke Cteni, potéSeni z Cetby a potieba Cist.
e Doslovné porozuméni
Ctenai'ska gramotnost je budovana na nékolika dovednostech. Patii
mezi n¢ dekddovani psaného textu a budovani doslovného porozuméni se
zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti.
e Vysuzovani a hodnoceni
Ctenai'sky gramotny ¢lovék musi umét sledovat zaméry autora, ale
zaroven kriticky hodnotit (vyvozovat a posuzovat) texty z raznych hledisek.
e Metakognice
Dovednost seberegulace je dalsi z dulezitych soucasti Ctenaiské

gramotnosti. Vede Ctenafe k tomu, aby reflektoval vlastni ¢teni a porozuméni

13 KOSTALOVA, Hana., SAFRANKOV A, Katetina, HAUSENBLAS, O. a Milo§ SLAPAL. Ctenéfska
gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého z4ka. Praha: CSI, 2010, s. 14.

14 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 3., rozs. a aktualiz. vyd.
Praha: Portal, 2001, s. 34.
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textu a vybiral texty a strategie pro lepSi porozuméni obsahu dané
problematiky.
Sdileni

Ctenai'sky gramotny &lovék dokaze porovnavat a sdilet vlastni prozitky
a porozuméni s dalSimi lidmi. Pfemysli o rozdilnostech a shodach
v interpretaci urCitych texta.
Aplikace

Ctenaisky gramotny ¢lovék vyuziva ziskané zkuSenosti z Cetby pro

budouci situace a seberozvoj.
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3 Literatura pro déti a mladez

Pfi praci s textem je nezbytné, aby dité¢ mélo dostatek zkuSenosti s riznymi druhy
textl, literarnich Utvart, ale i slovnich spojeni apod. JednoduSe feceno, ¢im vice zkuSenosti
s texty rizného druhu ma, tim 1épe se mu pracuje s novymi informacemi v textech, které se
k nému dostavaji ve skole i v bézném zivoté. K tomu slouzi literatura pro déti a mladez, ktera
se da nejjednoduseji shrnout jako zanrova oblast blizka détem zhruba od 3 do 16 let. Dale
literaturu pro déti a mladez (dale jen LPDM) definuje vychovné vzdé€lavaci aspekt,

otevfenost, spontannost, pfirozeny optimismus, jazykové prostiedky a bohat¢ ilustrace.

Pro autory détskych literarnich utvarti je dilezit¢é umét porozumét vySe zminénym
aspektim, nebot’ pouze tak muze autor dokazat uchopit realitu détského svéta a dale s ni

pracovat tak, aby mladého ¢tenéie zaujal.!®

Vladimira Gebhartova dale uvadi, ze literatura pro déti je specificka obsahem i formou
zpracovani literdrniho dila. A je samoziejmé, ze naroky na specifi¢nost vyjadfovani jsou tim
v&tsi, ¢im je Stenar uméleckého dila mensi.”%

Na specificnost této literatury poukazuje také tato definice: ,, Postihnout specificnost
literatury pro deéti a mlddez znamend uvédomit si ty faktory, které odpovidaji v uplnosti na
potieby détského ctenare. To znamena pochopit podobu funkci této literatury, vystihnout
dialekticky vztah téchto funkci v jednotlivem uméleckém textu i v literature jako celku, videt
tyto funkce jako zakladnu umoznujici seberealizaci ditéte ve viastnim svété i jeho vrustani do

svéta dospélych. 17

Zde povazuji za nutné upfesnit, Ze se vySe zminéné komentare se vztahuji pouze na

literaturu intencionalni. V. LPDM rozdélujeme dva druhy texti:

e Intencionalni — za intenciondlni literaturu povazujeme text, ktery byl napsan

zamérné pro détského Ctenare.

15 GEBHARTOVA, Vladimira. Literatura pro déti. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1987. s.
17-18

16 Tamtéz, s.18

17 CHALOUPKA, Otakar; NEZKUSIL, Vladimir. Vybrané kapitoly z teorie détské literatury I. Praha:
Albatros, 1973. 112 s.
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e Neintencionalni — tato literatura byla psana puvodné pro dospé€lé recipienty,
ale druhotné nasla své vyuziti predev§im u détskych &tenaia.'® K tomuto
pferodu muize dojit spontanné, ¢i se tak stane vlivem Skolni vyuky, tzn.
povinné Skolni Cetby, Citanek, adaptaci, se kterymi se déti setkavaji v ramci
studia Ceského jazyka a literatury. Mezi neintenciondlni détskou literaturu
muzeme dle mého ndzoru zasadit napiiklad Malého Prince nebo Pohadky

bratfi Grimmu.

Pfi tvorb¢ text pro déti je vyznamné respektovani détského Ctenare, uvazovani nad
obrazem svéta, jaky ditéti nabizime. Literarnim textem pak rozumime takovy text, jehoz

stéZejnim ukazatelem je stylistickd a obsahové estetickd kvalita textu.!”

V literatuie pro déti nachazime texty nabizejici aktualni témata pro détské Ctenare,
sdilené zkuSenosti souCasnych déti, a také tituly, které popisovanymi skute¢nostmi nejsou jiz
aktudlni. Mlzeme také uvazovat o literatufe generacné podminéné, tedy takové, jez piinasela
€1 pfindsi témata aktudlni pro danou generaci a kulturni prostfedi. Literatura tak umoziuje

détskym Ctenaifim rozvoj estetického vnimani, ovliviiuje jejich vztah k cetbé a knihdm,

podporuje fantazii a sdileni poznatki a prozitkl s textem spojenych.

3.1 Vliv ucitele na détského ctenare

Ukolem rodi¢t a ucitelii je pomahat ditéti s vybérem Getby, ktera ho bude
rozvijet z co nejvice stranek, bude odpovidat jeho zajmim a bude rozvijet dobry vztah
k budouci cetbé. Pravé zakladni Skola ma, dle mého nazoru, zdsadni vyznam na utvaieni
vztahu ditéte ke Cteni. Zakladni Skola je totiz prvni instituce, kde se vSechny déti setkavaji
s literdrnim textem bez ohledu na jejich dosavadni zkuSenosti nabyté v matefskych Skolach
nebo u rodicl. Déti, které maji k literatute blizky vztah jiz pted nastupem do zakladni Skoly
maji jisté nespornou vyhodu. Ucitel ovSem musi vénovat pozornost tomu, Ze nékteré déti se
s literarnimi texty setkavaji ve vétsi mife aZ ve Skole. Proces uc€eni je u kazdého jiny, pokroky
ve Cteni a Cteci dovednosti, také nejsou u kazdého stejné a nehromadi se mechanicky. Prace

ucitele tedy neni naucit déti pouze Cist, ale také polozit zaklady jejich samostatnému

18 MOCNA, Dagmar; PETERKA, Josef. Encyklopedie literdrnich zanrii. Praha: Paseka, 2004. s. 361.

19 GEBHARTOVA, V. Jak a co ¢ist détem v MS: komentovany vybér literarnich textil na zakladé RVP
PV. Praha: Portal, 2011. s. 21
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Ctenafstvi a vytvorit u zaka trvaly vztah k literatufe. Podstatou prace v literarni vychové je,
aby se zéci naucili spravné ¢ist riznymi zptisoby (nahlas, potichu, krasné, plynule apod.) a
pozorné vnimat text, rozumét jemu vyznamu a smyslu. Pedagog, ktery ma sam dobry vztah
k literatute a stale se o ni zajima ma dobré predpoklady k tomu vést zaky k lasce k literatuie a
velmi pravdépodobné se stane jednim z motivacnich prvki ve vyuce. Dal§im ptredpokladem
dobrého ucitele literarni vychovy je jeho staly zajem o nové trendy v détské literatute, které se

neboji v hodindch pouzivat.

»PFi svéem pusobeni na zaky by pedagog nemel zapominat, zZe prostor pro literaturu

ma byt ze vseho nejvice prostorem pro radost, pro potéseni déti ze ctenarstvi. “?’

Vyuka cteni je v soucasné dobé soucasti predmétu Cesky jazyk a literatura, ale
k prohlubovani détského ctenafstvi dochazi zamérné i nezdmérné i v ostatnich hodinach

(naptiklad ptirodovéda, vlastivéda, déjepis a jiné).

Prace s textem by méla malym a mladym c¢tenafiim ukazat, ze ¢teni piinasi spoustu
uziteCnych informaci, poznatki, postiehli, moznosti a zdbavy. Piedmét literatury a Cteni je
obsahové velmi bohaty s pomérné nizkou hodinovou dotaci. Jak jiz bylo feceno v 1. kapitole
této prace, podle RVP pro zakladni vzdélavani patii vzdélavaci obor ,,Cesky jazyk a
literatura" do vzdélavaci oblasti ,Jazyk a jazykova komunikace" a v ramcovém ucebnim
planu ma ur¢enu minimalni ¢asovou dotaci 35 hodin na prvnim stupni a 15 hodin na stupni

druhém.?!

Pedagog by mél pfi ptisobeni na zaka prihlédnout ke vSem vyse zminénym faktorim a
zvolit takové metody a postupy, diky kterym bude vyuka co nejefektivnéj§i v ramci
omezeného Casového prostoru. Z toho divodu mohu konstatovat, Ze zastavat praci ucitele
neni vilbec jednoduché. Musi zohledniovat obsahlé ucebni osnovy a s nimi ¢asovou naro¢nost
na jejich zpracovani ve vyuce. Ve vyuce bézné dochéazi ke zdrzeni v podobé feseni jinych,
napiiklad tfidnickych zaleZitosti vyplyvajicich z momentélni situace, kterym je potteba se
aktuadlné vénovat. To a mnoho dalSich faktort vyuku ovliviiuje a ucitel se s nimi musi umeét

vyrovnat a efektivné je fesit.

20 CHALOUPKA, Otakar. Skola a po¢atky détského &tenaistvi. Praha, Victoria publishing, 1995. 5.71

2 Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani: (se zménami provedenymi k 1. 9. 2007)

[online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2007. s.126
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Z vyse uvedenych diavodii se nejen mezi uciteli poklada za dilezitou spoluprace
Skoly a mistni knihovny. Za vyhodu spoluprace Skoly s knihovnou se poklada naptiklad to, ze
vétSina aktivit je v knihovné praktikovana zdbavnou a dobrovolnou formou. Déti se tedy
setkaji s riznymi literarnimi Zanry a nemaji u toho pocit povinnosti. Muzeme tedy
predpokladat, ze maly navstévnik knihovny bude celkové otevienéjsi jejimu vlivu, proto je

plsobeni na né& intenzivnéjsi a i¢inngjsi.??

Literatura by bezesporu méla byt souCasti zivota ditéte i mimo Skolni
budovu. Je vzdy dobré, kdyz dit€¢ vidi v rodi¢ich piiklad. Rodice své dité ovliviiuji svym
vlastnim piikladem, ale také vybérem literatury, Casopisti, divadelnich piedstaveni a
podobnych aktivit, kterych se dité ti¢astni. Divadelni ¢i dramaticky krouzek je dal$i moZznosti,
kde dit¢ muze pfijit do kontaktu s uméleckym textem a zajimavé s nimi pracovat. Sama
pritomnost kvalitnich literarnich textd v prostiedi, ve kterém se déti pohybuji, pusobi

podnétné na utvareni vztahu ditéte k literatute.

3.2 Vyvojové etapy détského ctenarstvi

Vyvojové etapy détského ctenafstvi jsou déleny podle vyvojovych stadii

WV w v

détské psychiky. Jedna se o ¢lenéni ontogenetické. Toto ¢lenéni je nejbéznéjsi a pedagogické

praxi také nejblizsi. LPMD se podle tohoto hlediska déli na zaklad¢ vhodnosti podle véku.

Uvéadim déleni Jana Kopala, ktery popsal nésledujici strukturu vékového a

zanrového €lenéni:
a) Pred¢tenarska faze
- Mladsi predskolni v&k (1 — 3 roky):
Poezie (popévky, fikadla), knizni hracky, leporela.
- Starsi predskolni vék (3 — 6 let):

Poezie (popévky, fikadla, hadanky), jednoduché piibéhy ze zivota déti,

autorské a lidové pohadky (s jednoduchou strukturou, kouzelné, zviteci apod.), bajky,

22 TOMAN, J. Didaktika ¢teni a primarni literarni vychovy. Ceské Budg&jovice: Jihodeska univerzita

v Ceskych Budgjovicich, 2007. 5.116
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leporela, obrazkové knihy, knihy se zvukovymi nosi¢i, détské encyklopedie, drobné

dramatické utvary, détské a lidové loutkové hry, pracovni sesity.

b) Ctenaiska faze

s.195

- Mladsi skolni vék (6 — 10 let):

Poezie (verSe pro déti s diirazem na rytmickou pravidelnost, ¢lenitost epickych
a lyrickych utvart, hadanky, fikadla), baje, legendy, povésti, bajky, umélecko-nau¢na
literatura, lidové a autorské pohadky, povidky ze Zivota déti, povidky s historickou ¢i
prirodni tématikou, literatura faktu, knihy se zvukovymi nosici, détské encyklopedie,

drobné dramatické utvary, détské a lidové loutkové hry, pracovni sesity.
- Starsi Skolni vék (10 — 15 let):

Oproti pfedchozimu obdobi odklon od poezie, definitivné realistické obdobi,
od pohéadky piiklon k povésti, k spoleCenské ptibéhové proze ze soucasného zivota
déti a mladeze (povidky, novely, romany), k préze s chlapeckym hrdinou a div¢i
hrdinkou, k dobrodruzné a védecko-fantastické literatufe, k historické a zivotopisné
proze, k cestopistim, reportazim, literatufe faktu (encyklopedie z rozmanitych odvétvi

védy a techniky, z riznych obort lidského jednani a &innosti), pracovni sesity.?

Clenéni tohoto druhu méa pochopiteln& sva omezeni. N&které knihy lze opravdu
tézko zaradit do jednoho vékového stadia. Dale musime vzit v Gvahu, ze hranice mezi
vyvojovymi stupni jsou individudlni a maji u mnohych jedinci subjektivni vykyvy.
Ctenaiska vyspélost vibec nemusi souviset s biologickym vékem &tenafe. Ctenaiska
urovenl je podminéna podnéty z rodinného prostiedi, G€innosti literdrni vychovy ve
Skole, zvladnutim cCtendfské techniky a jazykovymi a literarnimi kompetencemi

ditste.?*

23 KOPAL, J. Literatira a detsky aspekt, Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1970.

2 TOMAN, J. Didaktika ¢teni a primarni literarni vychovy. Ceské Bud&jovice: Jihodeska univerzita v

Ceskych Budgjovicich, 2007.
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4 Metody prace s textem

Jednim z cili zdkladniho vzdélavani, je vést zdka k tomu, aby se umél kultivované
vyjadiovat v pisemném 1 ustnim projevu. Metody, které jsem pro tuto kapitolu vybrala maji
zaktim napomahat v rozvoji ¢tenaiskych dovednosti, komunikativnich dovednosti a socialniho
a osobnostniho rozvoje. Jesté diive, nez se dostaneme k samotnému popisu jednotlivych

metod, uvedu, pro¢ a jak razné metody v praci s textem vyuzivat.

Uz samotné zvladnuti dovednosti ¢ist mé pro dité¢ dulezity vyznam. Pokud umime tuto
dovednost vhodné podporovat, tak rozsifujeme ditéti hranice svéta. Diky této dovednosti, ma
dit¢ moznost vyhledévat si samostatn¢ informace, seznamovat se s novymi piibéhy a vybirat

si, 0 ¢em se chce dozvédét vice.

Vétsina z vybranych metod uvadi jako moznost praci déti ve skupiné. Spole¢né prace
déti je pfrilezitosti vzdjemné sdilet své postiehy a tvahy, Dale maji prostor pro spolecné
porovnavani svych nézori, zazitki a ivah — zaroven se setkdvaji s tim, Ze je mozné mit rizné

pohledy na jednu véc. U¢i se formulovat vlastni myS$lenky i1 hlavni myslenky textu.

Samostatnd prace ma samoziejmé také sva pozitiva a v metodach se ¢asto objevuje
pted skupinovou analyzou nebo diskusi. Mezi klady samostatné prace patii lepSi mozZnost
soustiedéni, rozvijeni fantazie pii Cteni textu, které miize pusobit jako inspirace k vlastni
tvorbé nebo ujasnéni si myslenek pied jejich prezentaci. Pomoci individualni 1 skupinové

prace se zaci uci orientovat se ve slySeném i ¢teném textu a vyhleddvat podstatné uidaje

4.1 Zasady a podminky pro efektivni vyuzivani metod

Metody pro praci s textem jsou skvélym pomocnikem pii rozvijeni vSeho vyse
zminéného. K tomu, aby se to détem dafilo je potfeba nastavit ptiznivé podminky. Myslim si,
ze umét vytvofit piijemnou a motivujici atmosféru pro studium je jedna z nejdileZzitéjSich
kvalit dobrého ucitele. Je ovSem mnoho faktorh, které tyto podminky ovliviiuji, z nichz
nékteré nemiZeme zménit. Na motivaci a celkovou atmosféru v hodinach maji vliv diivé;si
zkuSenosti zakli s u¢ivem, rodiny, diivéjsi ucitelé a samoziejmé 1 nalada zakat a ucitele.
Jelikoz jsou to faktory, které se nedaji vzdy ovlivnit, musime se zamé&fit na piitomnost, a tu
vyuzit pro co nejlepsi vysledky. Musime mit také na paméti, Ze se nemiiZzeme vénovat pouze
jednomu z faktort a ostatnim nevénovat Zzadnou pozornost. Zasady a podminky pro motivujici

a tvarci atmosféru povazuji za systém, ve kterém se jednotlivé faktory navzajem ovliviiuji.
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Za jeden z nejdilezitéjSich faktorti pro kvalitni vyuku pokladdm dobrou piipravu. Do
toho zahrnuji rozhodovani o obsahu, ¢innosti ucitele, ¢innosti zakl a celkovou pfipravenost
skupiny. Nejprve se ucitel musi rozhodnout, co bude obsahem vyucovani, jaké zvoli texty, a
jaké zvoli metody. Pti této volbé je diillezité mit stanovené, co je cilem hodiny. Po stanoveni
téchto zakladnich informaci pfichazi na fadu ujasnéni si, co presn¢ bude ucitel po Zacich
vyzadovat a jak jim bude béhem hodiny pfedavat informace. V neposledni fad¢ si pii ptiprave
hodiny musi u¢itel rozmyslet, jestli jsou vybrana témata a metody pro tiidu vhodna. Casto se
stava, ze je obsah ¢i metoda pro tfidu pfili§ naro¢na nebo naopak jednoduché a nezajimava.
Spravné odhadnout skupinu neni vzdy jednoduché, ale ¢im vice se skupinou ucitel pracuje,
tim 1épe odhadne jeji slabé a silné stranky, které muze vzit pii pfipravé v tivahu. Mezi
nejCastéj$i problém fadim rozdilnost mezi jednotlivymi zaky. Neni tomu tak z divodu
samotné rozdilnosti, ale z divodu €astého opomijeni uciteli pii ptipravé hodin. Pokud ucitel
nevhodné zvoli vyuzivanou metodu (piipadné ji Spatné povede) nedostavi se u zaki pocit
uspéchu. Pritom prave tspéch je jednim z dilezitych faktord motivace pro praci. V jedné tiidé
se veétsinou sejdou nejriznéjsi druhy zaka. Nekteti jsou zamlklejsi a neradi pracuji ve skuping,
jini jsou v celém procesu uceni velmi aktivni a dals$i v pribéhu vyucovani asto vyrusSuji,
Kdyz vezmeme v tivahu, ze kazdé dité je jiné, tak z toho logicky vyplyva, Ze i kazda trida je
jind. Reakce na nami zvolené metody a aktivity v hodindch se tedy budou v riznych ttidach
také lisit. Nasim tkolem je pfipravit praci v hodiné tak, aby dovolila nadanéjsim zakim

pfekonavat své Uspéchy a méné nadanym Zakim poskytovat podporu, aby i oni dosahli

vvvvvv

Faktory, které ptiznive pusobi na zakiiv zajem zapojit se aktivné do vyuky jsou: zajem

o obsah uciva, efektivni preddvani informaci, znalost vysledkl vlastni prace a prace s chybou.

Zajem zakli mizeme zvySovat hned nékolika zplsoby. Jednim ze zplsobl je
zvyraznéni originality u¢iva nebo zvolené metody. Nemusime vymyslet nic slozitého, protoZe
jakékoliv zména od bézné vyuky je pro zdky ozvlastnénim. Staci tedy pracovat s hlasem,
zménit pozici lavic, nechat zaky rozhodovat o urcitych ¢astech hodiny — naptiklad jestli bude
vysledek hodnotit ucitel nebo Zaci. Jakékoli ozvlastnéni hodiny mé za tkol zvysit zdjem Zaka
o nadchézejici hodinu a obvykle sta¢i drobna zména. Pfehnané oZivovani vyuky miize vyustit
v opacny efekt; zak je rozptyleny a vénuje svou pozornost pouze originalité podani, a uz ne na
obsah. Z vlastni zkuSenosti mohu ptidat ptiklad, kdy jsem do hodiny pfinesla pytel s riznymi

véemi. Zaci méli za ukol podle hmatu uhadnout, co je v pytli a pfifadit rozpoznanou véc
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k literarnimu dilu. Samotnd hra hadéani je ovSem zaujala natolik, Ze jejich mysl uz nevénovala

pozornost literarnim diliim, které jsme si touto formou méli zopakovat.

Dalsi zptasob, jak mizeme zvysit zdjem 74kl je vyuzit jejich zajem o sebe samé. To,
¢emu chceme, aby se zaci vénovali mizeme dat do souvislosti s né¢im z jejich vlastniho
zivota. Tim ucinime vyuku mnohem pfitazlivéjsi. Spojit u€ivo s zivotem zakl mizeme
napfiklad uzitim jména nékterého z zaka. Naptiklad: ,,Dejme tomu, ze tady Tonda bude

Jjednou viastnit rybnik. Jaka zvifata by mohla v Tondové rybniku zit? *

Informace tvoii stavebni kdmen uceni a vyucujici musi umét informace efektivné
predavat. Pokud se tomu tak ned&je spousty dulezitych informaci zdk béhem vykladu
nepochopi nebo si je nebude schopny pozdé€ji vybavit a vyuzit je. At uz zvolime jakoukoliv
metodu pro vyuku, je potieba urcit, které informace jsou nezbytné pro porozuméni obsahu
nebo procesu zaky. Tyto informace budou slouzit jako opérny bod, od kterého budou zaci
vytvaret sité spojujici jejich dosavadni i budouci znalosti. Je jedno, jestli potfebujeme tyto
informace ustanovit pfed nebo az po vyuziti vybrané metody. Dulezité je, ze museji byt

uspofadany podle schématu, ktery zakiim bude dévat smysl a pochopi ho.

K pfedavani zékladnich informaci dochazi vétSinou formou frontalni vyuky. Na
frontalni vyuku se v poslednich letech pohlizi jako na netc¢innou formu pfeddvani informaci.
S timto pohledem ovSem musim nesouhlasit. Frontdlni vyuka je a pravdépodobné dlouho
bude hlavni formou vyuky, protoze s ni ma ucitel Sanci pfedat co nejvice informaci velkému
poctu zakl za pomérné kratkou dobu. Dulezité je, co a jak ucitel fika. Dobry ucitel nebo
prednasejici dokaze béhem piedavani informaci vnimat naladéni tfidy a reagovat na signaly,
které mu tfida predava. Miize podat vysvétleni latky jinou formulaci, vlozit piibéh ze Zivota,
zpomalit €1 zrychlit vyklad atd. Pokud frontalni vyuku spojime s nékterou z metod, ktera
zakiim pomuze upevnit informace, nebo v nich vzbudi zdjem o prohloubeni védomosti
v daném tématu, tak jsme dokazali vystavét dostateCnou sit’ zakladnich informaci, na které

zaci mohou dale stavét.

Kromé toho, Ze potiebujeme zakiim ptedat zakladni informace, aby méla vybrana
metoda kyzeny ucinek, tak musime umét efektivné pfedat informace o samotné metod¢.
Pokud nedokazeme zaktim vysvétlit, jak s metodou pracovat, co ptesné od nich ocekavame,
tak bude cel¢ zatazeni do vyuky téméf k nicemu. Za zdkladni pravidlo povazuji predavat
instrukce v co nejjednodussi a nejjasnéjsi podobé&. Pii vysvétlovani instrukci, by se mél ucitel

vyvarovat cizim sloviim a rychlému pieskakovani od jednoho bodu k druhému. Vysvétlovani
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metody by méla byt podavano klidné a postupné (tedy od prvniho tkolu k druhému). Pokud je
déle a vysledek pravdépodobné nebude stoprocentni. Je ale diilezité pamatovat na to, ze ¢im
castéji budeme vkladat do vyuky jednotlivé aktivity, tim rychleji a kvalitn€ji budou zaci

pracovat.

Velmi silnym prvkem ve vyuce je zpétnd vazba. Znalost vysledkli vlastni prace
dovoluje zakiim zaméfit se na to, v ¢em se mizou dale zlepSovat. Spravné podand zpétna
vazba je silny motivacni prvek. Jestlize vime, Ze néco délame spravné, nebo zjistime, co je
zapotiebi zlepsit, tak se o to velmi pravdépodobné pokusime, a to predevsim, pokud vime, jak
to ud¢lat. Zpétna vazba muze ptichdzet od ucitele 1 od spoluzakli. Tomu, jak spravné déavat
zpétnou vazbu je ovSem tfeba se naucit a ucitel by to mél s zaky jisté trénovat, nicméné
nejCastéji dava zpétnou vazbu zdkim samoziejmé ucitel. Na vétSiné Skol u nas funguje
znamkovaci systém. Mnoho uciteld by jisté rddo pfedalo svym zakiim informace o tom, co je
potieba zlepsit, ale kdo se nékdy pohyboval v pozici ucitele, tak jisté vi, Ze to neni vzdy
mozné. Dobré tedy je, aby zaci dostavali zpétnou vazbu béhem hodiny. Dobrou moznosti je
davat zakim casto kratké slovni kvizy, pti kterych mizeme na odpovéd okamzité reagovat,
napiiklad: ,,7o je dobra odpovéd, ale k uplnosti jeste néco chybi. Zkus se zamyslet, jak by...*
Mozné je 1 pokladat ve tfid¢ otazky, ke kterym nabidneme n¢kolik odpovédi. Poté, co si Zaci
rozmysli, jakou odpovéd zvoli, sdéli ucitel nebo ncktery z Zakt spravnou odpovéd se
zdivodnénim jeji spravnosti. V tu chvili si ti, ktefi neodpovéde€li spravné mohou uvédomit,
kde udélali chybu bez poniZeni pfed spoluzaky. Pfi vyuzivani nékterych z metod je vhodné

davat zpétnou vazbu v pritbéhu i1 po ukonceni aktivity.

V neposledni fadé¢ uvedu jako motivaéni prvek praci s chybnou odpovédi. Témer
kazdy z nas se nékdy setkal s ponizenim pfi chybovani. Ukolem ugitele je takovému poniZzeni
piedejit. Pokud 74k bude védét, ze s nim budeme jednat s respektem 1 pii chybné odpovédi,
tak se Castéji odhodla k odpovédi. Pii jakychkoliv aktivitich v hodiné mtzeme chyby zakt
vyuzit k objasnéni a upevnéni spravnych odpovédi. Pokud napiiklad Z&ci udélaji chybu
v priibéhu néjaké nami zvolené metody, tak jim na zminéné chybé mizeme krasné vysvétlit,

jak by to mélo byt spravné a dat jim $anci, aby to piisté udélali 1épe.?

Na zavér této kapitoly bych rada vloZila seznam zédsad pro oteviené, komunikativni a

tviiréi prostiedi od R. Sikulové a V. Rytifové:

25 HUNTER, Madeline C. Ucinné vyucovani v kostce. Praha: Portal, 1999. s. 82
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Sdelujeme Zakum cile jejich snazeni a jejich prace; zZak oceni, kdyz vi, odkud kam
smeruje a k cemu by mél dospet.

Umoznujeme zdakim, aby svou praci planovali a organizovali, aby se zapojili do
hodnoceni vykonané prace.

Podporujeme u zZdku iniciativu, umoznujeme jim vlastni vybér cinnosti na zaklade
nabizenych alternativ.

Zadavame zakum casove limitované ukoly. Je dobré vedet, kolik mame casu na praci,
vSichni nepracujeme stejné rychle. Je to moznost, jak se Zaci uci planovat a
organizovat svou praci.

Ucime déti pracovat s ruznymi informacnimi zdroji, ocenujeme vyuzZivani riiznych
meédii k vyhledavani novych informaci.

Umoznujeme Zakum ziskdavat nové poznatky vlastni ¢innosti, vyuzZivame pritom jejich
predchozich znalosti a zkusenosti.

Davame jim pri vyucovani prostor o novém ucivu spolecne hovorit, hledat souvislosti,
vztahy, shody a rozdily v nasich predstavach.

Ucime zZaky tolerovat jinakost a odlisnost, ukazujeme jim, Ze k cili nemusime dojit jen
jednou cestou.

Tolerujeme neuspéchy, chyba je v procesu uceni obvyklym jevem. Z chyb se miize
poucit nejen zak, ale i ucitel. Ucime Zaka hledat své chyby a promyslet cesty ke
zlepseni.

Zameérné navozujeme ve vyucovani problémové situace c¢i tvorivé ulohy.

Podporujeme origindlni myslenky, nebranime tviiréimu pristupu.

Klademe zdkim oteviené otazky, které podporuji premysleni (tvurci divergentni
mysleni), vedeme je k tomu, aby si sami dokadzali takové otdazky formulovat.

Jme jim k dispozici, kdyz pozadaji o radu, o pomoc. Naslouchdame jim a hovorime
s nimi o jejich problémech.

Vyuzivame samostatné a dobrovolné prace zakui.

Davame jim prostor pro prezentaci vysledkii své prace (nebo prace skupinové).
Udrzujeme se zdky povzbudivy kontakt.

Za tvirci vykon Zdkovi vyslovime uznani, kladné hodnoceni je znamkou ucitelova

ocenéni a motivuje zZaka k dalSim aktivitam podobného druhu.
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® Vedeme Zaky k sebepoznani a poznani viastnich schopnosti, k objevovani svych silnych

a slabych stranek.?

Vsechny zminéné zasady povazuji za zdkladni a velmi napomocné pro efektivni

vyuzivani metod ve vyuce.

4.2 Vybrané metody prace s textem

V této kapitole se zamétim na popis nékolika vybranych metod.

4.2.1 Ano—ne

Tato metoda se vyuziva predev§im pii praci s odbornym textem. Jesté predtim, nez
zaci zacnou vybrany text ¢ist, dostanou tabulku, kterad je rozdélena na tfi sloupce. V prvnim
sloupci jsou sepsany vybrané informace z textu. Nékteré informace jsou pravdivé a
odpovidaji textu a dalsi textu naopak neodpovidaji, jsou tedy nepravdivé. Dalsi dva sloupce
obsahuji odpovédi ano a ne. Jeden ze sloupcli vypliuji Zaci jesté pred prectenim textu a
odhaduji, zda jsou informace pravdivé, ¢i ne. Druhy sloupec vypliuji Zzaci az po piecteni
textu, kde uz by informace mély vyhodnotit bezchybné.

Je velmi dilezité, aby si Zaci z hodiny odnesly pouze pravdivé a pochopené informace
o probraném tématu. Je tedy nezbytné, aby ucitel spole¢né s Zaky vyhodnotil spravnost
jednotlivych tvrzeni. Zaci by mély fici, kde v textu nasli, zda je informace pravdiva &i
nepravdiva.?’

Problémovou oblasti této metody je jeji zaveére€na faze. Pokud neni hodina dobie
naplanovand nezbyva cas na diikladnou kontrolu odpovédi. Dal§i moznym problémem je, Ze
ucitel nevede kontrolu odpovédi korektné a nedava jasné€ najevo ktera z odpovédi je spravna.
V této fazi by se mél ucitel vyvarovat diskusi. Pokud diskuse probéhne je nutné, aby ucitel
diskusi jasné ukoncil spravnou odpovédi a zopakovanim pravdivé informace. Vysledkem
Spatné vedené zaveéreCné Casti je nejCastéji to, Ze si zaci z hodiny odnesou nepravdivé
informace, nebo si nejsou jisti, zda vypracovali odpovédi spravné€ a informacim z textu proto

nevénuji pozornost a snadnéji je zapomenou.

26 SIKULOVA, Renata a Vlasta RYTIROVA. Pohddkové pribéhy k zébavé i k uceni. Praha:
Grada, 2006. s. 149-150.

27 GRECMANOVA, H. URBANOVSKA, E. Aktiviza¢ni metody ve vyuce, prostiedek SVP. - Hanex.
Olomouc, 2007.
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4.2.2 Brainstorming

Pfi praci s textem vyuzivame brainstorming k tomu, aby si zaci béhem stanoveného
¢asového limitu vzpomnéli na co nejvic informaci, které se k probiranému tématu vztahuji.

Jednotlivé myslenky se vypisuji na papir nebo na tabuli. Zaci s touto metodou mohou
pracovat individudlné, ve dvojicich anebo jako celd tiida. V dalsi fazi této metody by meli
zaci spolecné s ucitelem protiidit sepsané myslenky na vhodné a nevhodné. Napady je vhodné
tiidit do Ctyf kategorii — redlné x neredlné, realizovatelné x nerealizovatelné. Tato faze se
muze provést ihned po vyprSeni stanoveného limitu na brainstorming nebo az po nastudovani
tématu pii Cetbé.

Tato metoda je vhodna pro vSechny vékové kategorie a je dobré, kdyz ji zaci dokazi
¢asem pouZzivat samostatng.

Pted zahdjenim je dualezité ovéfit si, ze je ve tiid€ prijemnd atmosféra. Pokud je to
mozné, tak je vhodné uspotadat lavice zplsobem, ktery dovoluje Zakiim mit rozhled na
spoluzaky i tabuli (¢i jinou zapisovaci stanici).

Mezi dalsi zasady brainstormingu fadi Kotrba s Latinou:
Zakaz kritizovani

Rovnost viech ucastniki

Uplnd volnost ndpadii

Princip kvantity pied kvalitou

SO S

.

Princip asociace a kombinace

N

Ztrdta autorského prdava napadu

N

Pohodové, klidné prostiedi *
Mezi dovednosti, které tato metoda rozviji bych zaradila: vytvafeni asociaci,

respektovani komunikacnich pravidel, aktivni naslouchéni.

4.2.3 Cloze test

Text, u kterého chceme pouZit tuto metodu, by mél byt pro zdky zndmy a mél by mit
ptiblizné 250 slov. Nemél by byt tedy moc dlouhy, ale ani kratky. Ve vhodné vybraném textu
je vynechano kazdé n-té slovo. Je moZzné vynechévat slova na zdkladné€ pocti (vynechame

tedy napf. kazdé 5. slovo) nebo na zakladé kli¢ovych pojmi. Cary, které naznaluji, Ze se ma

2 KOTRBA, T. a LACINA, L. Praktické vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce. — Brno: Spolecnost

pro odbornou literaturu, 2007.
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n¢jaké slovo doplnit, by mély byt stejné dlouhé, aby délka nenaznacovala, jak dlouhé slovo
v textu chybi.

Touto metodou si miize ucitel, ale i Zaci, ovéfit, jestli rozumi klicovym pojmim v
SirSim kontextu, jestli maji dobrou slovni zasobu, nebo jestli dokézi vnimat text jako celek a
spravné doplnit chybéjici slova.

Za dilezité povazuji vybrat vhodny text. Mnoho textd je jiz na cloze test pfipraveno,
ale nemusi byt vhodny pro urcitou skupinu. Kazdy ucitel tedy musi text nejdifive sam

dikladné projit a promyslet, zda jsou jeho Z4ci na vybrany text dostateéné vybaveni.?’

4.2.4 Zprava z nékolika zdroju

Jedna se o metodu, ktera vede zdky k tvorbé vlastnich otdzek a k posuzovani
informaci z riiznych prameni. Zakladnim krokem je stanoveni tématu, které zvoli ucitel, nebo
si ho ur¢i sami zaci. Poté si kazdy zak nakresli na papir jednoduchou tabulku: v prvnim fadku
napiSe zak své vybrané zdroje (ucebnice, Casopisecky clanek, prednaSka, rozhovor s
odbornikem...). Do sloupce na levé stran€ budou vepséana tvrzeni o tématu nebo otazky, které
je tieba zodpovédéet. Otazky mohou vymyslet zéci jednotlivé nebo ve skupinach, mohou byt
také zadané uditelem. Zaci by méli vyuZivat vice riznych pramend.

Jakmile Z4k zodpovi vSechny otdzky, miiZe si pfipravit referat nebo sepsat o daném
tématu napft. zpravu nebo pojedndni.

Metoda zpravy z nékolika zdroji rozviji dovednosti, jako: vyhledavani informaci z
riznych pramend, formulovani otazek vztahujicich se k tématu, ovéfovani, porovnavani a

kritika vérohodnosti jednotlivych pramend.>°

4.2.5 Podvojny denik

Metoda podvojnych denikl slouzi Zakim k propojeni informaci z textu s vlastnimi
nazory a prozitky a s jejich zajmy. Nejprve si kazdy Zak rozdé€li Cisty list papiru na dvé
poloviny. Béhem ¢teni Zak vypisuje na levou stranu papiru doslovné pasaze (citaty), které ho
zaujaly. Zaujeti miize byt pozitivni i negativni, napt. si zak spojil pasdz s urcitym zazitkem,
naprosto s ni souzni nebo naopak pasazi nerozumi nebo s ni nesouhlasi apod. Po vypsani
pasaze si zak zapiSe své pocity a mySlenky do pravé casti listu. Komentat je vhodné zapsat

thned po vypsani citatu.

2 NOVOTNA, Jarmila a Jana JURCIKOVA. Kritické a tvofivé mysleni v edukaci a vyzkumu. Brno:
Paido, 2012, s. 82.

30 STEELOVA, Jeannie. et. al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Piiru¢ka VIII, Dilna psani —
Od sebevyjadreni k pisemné argumentaci. Praha: Kritické mysleni, 2007, s 21-22.
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Pokud ma ucitel na tuto metodu omezeny Cas, tak mize zakiim vymezit pouze urcity
pocet citovanych pasazi. Po vytvofeni citatli s komentafi probihd diskuse. Diskuse miize
probihat frontaln€, v mensich skupinach i ve dvojicich. Behem cetby zdci uvazovali nad
jednotlivymi vyroky a myslenkami obsazenymi v textu. B€hem diskuze své poznatky, nazory
a predstavy se spoluzdky konzultuji. To znamena, ze své nazory mohou navzijem
podporovat, ale také spolu nesouhlasit.

Metoda podvojného deniku rozviji nasledujici dovednosti: zdk pisemné zachyti svou
reakci na text a tu pisemné formuluje; zvefejni své myslenky pfed spoluzaky; pozorné
vyslechne komentaie spoluzakli, uvédomuje si, ze svlij ndzor miize meénit, je si védom toho,

7e jeho nazor nemusi souhlasit s nazorem spoluzaka, ale pfijima to bez problému.>!

4.2.6 Pétilistek

Pétilistek je jedna z nejcastéji pouzivanych metod v hodinach Ceského jazyka na
zékladni Skole. Jeji oblibenost spociva hlavné v jeji jednoduchosti a rychlosti. Metoda
pétilistku sestava z jednoduché osnovy o péti fadcich. Zaci se bdhem stanoveného ¢asového
useku (5-7 minut) snazi vyplnit osnovu pétilistku. Po vyplnéni mtze dojit, jako u vétSiny
zminovanych metod, k diskusi. Neni to zde ovSem podminkou. Podle vyspélosti zakl se
nabizi uiteli nékolik moznosti, jak dale se vzniklymi pétilistky pracovat. Jednou moznosti je
napiiklad rozdélit zaky do malych skupinek, kde si navzajem sdéluji informace ze svych
petilistkll a jejich ukolem je vytvofit jednu spole¢nou verzi. Dal§i moznosti mize byt pouhé
vyslechnuti si jednotlivych pétilistki.

Metodu je sice jednoducha, ale je dulezité zaktiim jasné sdélit, co maji do jednotlivych
radki pétilistku psat. Instrukce zni nasledovné:

Prvni Fadka — jednoslovné téma, ndmét (obvykle podstatné jméno).

Druha fadka — dvouslovny popis namétu, jeho podstatnych vlastnosti, jak je vidi
pisatel (odpovéd’ na otdzku, jaky je ndmét).

Treti Fadka — sestavena ze tif slov vyjadiujicich d&jovou sloZzku ndmétu — tedy, co
déla nebo co se s nim déje.

Ctvrta Fadka — véta o ¢tyfech slovech, vztahujici se k namétu.

Posledni Fadka — jednoslovné synonymum, které¢ rekapituluje podstatu namétu.

31 STEELOVA, Jeannie. et. al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Piirucka III, Dali strategie k
rozvijeni kritického mysleni. Praha: Kritické mysleni, 2007, s. 20, 36.
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Touto metodou zdk zdokonaluje piedevSim tyto dovednosti: shrnout strucné téma,

nazor nebo postoj. Vybira co nejpiesnéjsi pojmenovani zminénych postoji.>?

4.2.7 Dokonci pribéh

Metoda dokon¢i piibéh je jednou z metod, kterd se zaméfuje na podporovani
kreativniho mysleni. Hlavnim principem je ptedlozit zakim uryvek ptibéhu, na ktery zaci
navazou a piibéh dokonci podle sebe. Tato metoda je vhodna pro zaky vSech vékovych

kategorii, ale musi byt vhodné vybran uryvek, na ktery dok4dzou Zaci navazat.

Ptibéh mohou Zaci dokoncovat individudlné, ve skupinové praci, ale i hromadné. Pti
hromadné a skupinové praci mize dochazet ke konfrontaci nazort, proto ucitel pied zacatkem
aktivity zdky na piipadné neshody pfipravi a zopakuje zékladni pravidla pro skupinovou

praci.

Navazovat na myslenky spoluzdka v kolektivnim vypravovani neni pro mnoho zakt
jednoduché. Mtzeme se setkat s tim, Ze Zaci nedokazi navézat vhodné nebo dostatecné rychle.

Cim ¢astéji budeme s Zaky tuto metodu trénovat, tim jednodussi pro né cel4 aktivita bude.
Metoda dokonc¢i piibéh podporuje kreativni mysleni.

4.2.8 LIN.S.E.R.T.
IN.S.E.R.T. je zkratkou pro: Interactive noting system for effective reading and
thinking. Do Ceského jazyka je mozné prelozit nazev jako: interaktivni znackovaci systém pro

efektivni ¢teni a mysleni.

Podstata metody spociva ve znackach, kterymi zaci oznacuji rizné informace v praveé
cteném textu. Maximaln€ by mél zak pouzivat 4 rizné znacky. Pokud znacek pouziva zak vic,
velmi Casto zpusobi vice zmatku neZ uzitku. Pocet znacek by kazdy ucitel mél odlisit pro

skupiny Z4kl podle jejich veéku a zralosti.
Doporucovanymi znaménky jsou:
»fajtka® - pro informace, které zak zna a rozumi jim.

T - pro informace, kter¢ jsou pro zdka nové¢ a zajimavé.

32 STEELOVA, Jeannie. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Pfiru¢ka II, Rozvijime kritické
mysleni. Praha: Kritické mysleni, 1997, s. 24-25.
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»— - pro informace, které zak nevédél nebo se neshoduji s jeho dosavadnimi

znalostmi.

,» 2 - pro informace, které zak nechape.

vvvvv

informacich, které si Zaci oznacili. Doporucuji, aby si zéci pied timto krokem vypsali na papir

jednotliva znaménka a k nim strucné nejdulezitéjsi informace.

Metodu I. N. S. E. R. T. rozhodné nefadim mezi své oblibenéjsi metody. Vim, Ze tato
metoda ma pomoci zakiim, aby dilkladné sledovali ¢teny text, ale mam pocit, ze je pro zaky
vice matouci neZ ndpomocna. Jednim z probléml byva, ze zak se v textu setkdva s
informacemi, ke kterym by mohl zatfadit vice znamének a neni si jisty, které by mél zvolit.
Casto se také miizeme setkat s tim, Ze Zaci maji v textu znamének tolik, Ze se v nich nevyznaji
a zmaten¢ do textu koukaji, kdyZ mé dojit k diskusi. V tomto ptipad¢ je potieba, aby Zaci méli
dostatek Casu na to vypsat ¢asti, které jsou pro né v textu nejpodstatnéjsi. V neposledni fadg,
mam pocit, ze zaci vétSinou s pomoci této metody neodchazeji z hodiny s ucelenymi

informacemi, ale pouze s textem ozna¢enym znaménky.

Nicméné nemutizu této metodé upfit nékolik dovednosti, které u zakl rozviji, pokud je
dobfe provedena. Mezi tyto dovednosti fadime: ditkladné cteni souvislého textu, analyza a

vvvvvv

svou volbu.3

4.2.9 Volné psani

Z4ci maji za kol pisemné se vyjadiovat k zadanému tématu po néjakou piedem
oznamenou dobu. Zaci maji psat v celych vétach, jednim tempem, bez zastavovani vse, co je
k tématu napadne. MiiZe se stat, Ze se zaci od tématu béhem psani odchyli, ale snazi se co
nejdiive k tématu vratit. Je vhodné zaky upozornit, ze neni dileZité zabyvat se pravopisem
nebo gramatikou, protoze by je to zbytecné zdrzovalo.

Metoda rozviji dovednost psani, formulaci myslenek.

4.2.10 Od otazky k otazce
Od otazky k otazce je jedna z metod, kterd vyuziva pohybu Zzaka po tfidé. Pro mnoho

zaka je pohyb po tfidé cennym zpestienim vyuky. Metody, kdy se zaci pohybuji po tiidé

33 STEELOVA, Jeannie L. et al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Ptiru¢ka I, Co je kritické
mysleni. Praha: Kritické mysleni, 1997, s. 25-27.
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vykazuji i rizika, jako je hluk ve tiid¢, nekdzen zaku, ztizeny dozor nad priabéhem Cinnosti a
dalsi. Pfed zatazenim takto pohybové aktivni metody do vyuky musi ucitel promyslet, jestli je
na to skupina pfipravena, a jakd nastavit pravidla a opatfeni, aby zaci dokazali pracovat klidné

a efektivné.

Zaci jsou rozdéleni do ti az &tyfélennych skupin, které se pohybuji po tiidé podle
piedem stanoveného schématu. Ve stanoveném prostoru ucitel nejdiive rozmisti nékolik
oc¢islovanych papirt, na nichz je napsand jedna otdzka. Nasledné ptidé€li kazdé skupiné cislo
papiru, ke kterému se maji odebrat a odpovédét na otdzku, kterd je na zminéném papite

napsana.

Skupina nékolik minut premysli a diskutuje o zadani. Po stanoveném limitu napise
skupina svlij nazor/odpovéd’ pod otazku a na pokyn ucitele se piesouva k dalsi otdzce v
potadi. U dalSiho zadani se seznami s otazkou i s odpovédi predeslé skupiny a opét diskutuje
a pripisuje své vlastni poznamky. Takto se skupiny mohou piesouvat, dokud nedojdou opét ke

své startovni otazce.

Tuto metodu doporucuji zaradit po precteni vybraného textu. Otazky by mél ucitel
volit tak, aby na né€ Zéaci byli schopni odpovédét béhem stanoveného limitu. Diky této metodée
si Zaci mohou ovéfit, jak rozumi tématu, které se v textu objevuje a diskutovat o ném se
spoluzaky. Zaroven je mozZné vyuzit takové otazky, které propojuji vyuku s dalSimi
aktudlnimi tématy — naptiklad s historickym, socialnim nebo osobnostnim. Zminéna metoda
vyzaduje od ucitele vhodné zvoleni otazek, kvalitni a ptehledné vysvétleni jednotlivych ¢asti

aktivity Zaklim a peclivy dohled nad priibéhem celé aktivity.

Mezi dovednosti, které zminéna metoda rozviji mizeme zatadit: slovni a pisemna

formulace myslenek, zvazovéani nazorti spoluzaki celé tfidy.**

4.2.11 Vyhledavani v textu

Vyhledavani v textu je jedna z nej€astéji vyuzivanych metod. Nespornou vyhodou této
metody je jeji variabilita. V textu muze zak vyhledavat slova, vyroky, celé véty, hlavni
myslenky atd. Kromé¢ variability ndm vyhledavéni v textu dava skvélou moznost provéfit si,

zda zé4ci pozorn€ Ctou text, umi se v textu vyznat a vratit se do vybrané pasdze pro vice

34 STEELOVA, Jeannie. et. al. Ctenim a psanim ke kritickému mygleni: Piiru¢ka V, Kooperativni
uceni. Praha: Kritické mysleni, 2007, s. 29.
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informaci, a jestli textu celkové rozumi. Metoda nemé jasné stanoveny postup, protoze je
mnoho zpisobt, jak s ni pracovat. Mze probihat Gstné, pisemné, ve skupiné i individudlné.
Ptiklady jejiho vyuziti:
Pracovni list — zakrouzkujte slova, ktera se v textu NEobjevila
Pracovni list — v jakém odstavci mluvi autor o uméni seberegulace?
Ustni otazky a odpovédi — pouziva postava né&jaka parazitni slova? Zkuste je najit.
Dovednosti, které tato metoda rozviji jsou: vyhleddvani informaci, pozorné cteni,

shrnuti informaci a jiné.

4.2.12 Dilna ¢teni

Tato metoda se od ostatnich lisi tim, ze je dlouhodoba. V prib&hu roku zaci vénuji
alesponl jednu hodinu tydné ptimo v hodinach ¢eského jazyka samostatnému c¢teni. Zakladem
dilny ¢teni je umoznit zaktim vlastni vybér knih, ktery podporuje nendsilny ¢tenatrsky rozvoj.
V hodiné maji Zaci 20—30 minut na individudlni ¢teni. Zbytek hodiny se zaci vénuji nckteré
aktivité nebo ukolu, ktery zad4 ucitel. Mize se jednat o spojeni s n€kterou z metod uvedenych
v této praci a mnoha dalSich — zépis prectené¢ho textu do deniku, vypliiovani pracovniho listu,

referaty a dalsi.

Tato metoda podporuje: vztah ke ¢teni, porozuméni textu, vysuzovani a hodnoceni,

metakognici, sdileni a dal$i.*®

4.2.13 Zprehazené véty

Metoda zpiehazenych vét je principidlné velmi jednoduchd a zaroven ucinna. Mezi
uciteli je tato metoda neziidka vyuzivana, a to nejcastéji u déti mladsiho Skolniho veku.

Princip metody je, jak jiZ bylo zminéno, jednoduchy. U¢itel ptipravi n¢kolik listecki,
které pripevni na tabuli, nebo je rozda zaktim. Na téchto listeccich jsou napsané jednotlivé
Casti n&jaké véty nebo logického fetdzce. Zaci maji za tikol listecky sefadit tak, aby jim davali
logicky smysl. Zaci mohou chodit postupné k tabuli a Fadit za sebe liste¢ky, dokud se jako
ttida neshodnou na konecném vysledku. Dal§i moznosti je, Ze si Zaci své tipy pisi do seSitl.
Kdyz jsou jednotlivé tipy Zakli zaznamenany, tak jim ucitel rozda vybrany text.

Pti pozorném cteni by zaci méli zjistit, zda srovnali listecky spravné.

Pokud ma ucitel za cil zapamatovani urcité informace zaky, tak je tato metoda, dle

mého nazoru, jedna z nejvhodnégjSich. Snadnéjsi zapamatovani informaci je podminéno tim,

35 ALTMANOVA, Jitka. Ctendrskd gramotnost ve vyuce: metodickd prirucka. Praha: Narodni ustav
pro vzdélavani, $kolské poradenské zatizeni a zatizeni pro dal§i vzdélavani pedagogickych pracovnika (NUV),
divize VUP, 2011. s. 10-27.
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7e si zaci nejprve piectou jednotlivé Casti, nasledné davaji dohromady vétu (nebo véty) a
nakonec si ovéti spravnost jejich tisudku v textu. S vybranou informaci tedy intenzivné

pracuji a v priibéhu celé metody se s ni setkdvaji v riiznych forméch.*®

4.2.14 Cteni v rolich

Metoda ¢teni v rolich je podle mého nazoru jedna z metod, diky které se z zaku stavaji
efektivni ¢tenafi. Metoda sice probihd ve skupinach, ale kazdy zak ma svou konkrétni roli. To
v zacich vyvolava urcity pocit sebevédomi a stavi se k textu s aktivnim zajmem.

Utitel nebo Zaci ve skupiné si mezi sebe rozdéli pfedem piipravené role. Zak déle
s textem pracuje s ohledem ke své roli. Zamétuje se tedy na urcity tkol.

Uvedu nékolik roli, které se v této metod¢ osvédcuyi:

e Tazatel — vymysli vhodné otazky na néslednou diskuzi.

e Hledac spolecnych rysii — hleda spojitost mezi textem a redlnym svétem.

e [lustrator — kresli obrazky, které se vztahuji k textu. M¢ly by bat pro text vyznamné.
Muze se jednat o situace, postavy, prostiedi a dalSi. Ilustrator mlze nakreslit i
abstraktni obrézek (napiiklad nélady, kterd z textu vyzatuje).

e Vykladac postav — dikladné premysli nad postavami v textu.

e Hledac slov — vyhledava v textu slova, ktera mohou byt pro skupinu nejasna, nova,
dilezita. O slovech nasledné diskutuji a vysvétluji jejich vyznam.

e Hiledac citaci — pracuje stejné€ jako hledac¢ slov, ale zamé&fuje se na celé useky textu.

e Pozorovatel — sleduje zmény v Zivotech jednotlivych postav. MlzZe to byt zamétené
naptiklad na zmény v mistech, Case, stavech (Stastny, smutny apod.) a dalsi.

e Zpravodaj — po skonceni diskuse poda uciteli a ostatnim skupindm zpravu o tom, jak
cela prace (Cteni, ptfiprava jednotlivych roli i diskuse) probihala.

Z vypsanych roli je jasné, Ze podstatnou ¢asti této metody je diskuze. Povazuji za
dilezité vybrat dikladné zaky, které zaradime do jedné skupiny. Aby byla diskuse, kterou
nevede ucitel efektivni musi jednotlivei ve skupiné umét spolecné pracovat. Pokud je ve
skupiné ne¢kdo, kdo jeji praci bude vyrazné naruSovat, musi ucitel vénovat skupiné€ vice casu a

pozornosti. 3’

36 STEELOVA, Jeannie. et. al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Piirucka III, Dalii strategie k
rozvijeni kritického mys$leni. Praha: Kritické mysleni, 2007, s. 30-31.

37 STEELOVA, Jeannie. et. al. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Piru¢ka VII, Dilna &teni —
Vychovavame premyslivé étenafe. Praha: Kritické mysleni, 2007, s. 37.
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Toto je jedna zmych nejoblibenéjSich metod. Rozviji zajimavym a nenasilnym
zpusobem prezentovani a obhajovani vlastniho stanoviska a zaméteni se detailnéji na uréitou
Cast textu. Mezi dal$i dovednosti, které tato metoda rozviji patii naptiklad: naslouchani

ostatnim Cleniim skupiny, nahlizeni na text z riznych hledisek a uhlu.
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Prakticka cast
5 Uvod do praktické ¢asti

Cilem praktické casti této prace je pozorovat a nasledné rozebrat jednotlivé vyucovaci
jednotky. Cilem pozorovani je zjistit vhodnost metod zvolené pro praci s textem pro dany
ro¢nik a efekt na osvojovani informaci pomoci téchto metod. Také postoje a reakce zaki na

vybrané metody prace s textem, se kterymi se v ramci vyucovani setkali.

Pozorovani jsem realizovala ve tfech tfidach 4. ro¢niku Zakladni skoly Ratiboticka a
v jedné tfidé Univerzitni zakladni Skoly Lvicata v bfeznu 2019. Zékladni $kola Ratiboficka je
statni Skola s deviti ro¢niky a paralelnimi tfidami. Druhou $kolou je Univerzitni zakladni
Skola Lvidata, kterou zfizuje Ceské vysoké uceni technické v Praze. Vyuka zde probiha
malotfidni formou — ve tfech tfidach se uci zéci 1. — 5. ro¢niku. Ttida, kterou jsem navstivila

byla tfidou pro zaky 4. a 5. ro¢niku.

Do vyukovych hodin jsem nezasahovala, fungovala jsem pouze jako pozorovatel. Pti
popisu kazdé hodiny jsem uvedla téma, ro¢nik, pocet pritomnych zakt, ¢asovy rozsah pouzité
metody a dal§i zdkladni informace. Poté jsem popsala priabéh hodiny a kratké shrnuti
vyuzivanych metod. V zavéru kapitoly uvadim celkové shrnuti, ve které provadim komparaci

jednotlivych hodin a metod, které byly v hodinach vyuzity.

Vyhodnoceni pozorovani probiha na zakladé vlastnich zaznami, které jsem si

v pribéhu hodin vytvofila.
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5.1 Vyucovaci hodina ¢&. 1.

Téma hodiny: Ceska piislovi

Ro¢nik: 4.

Pocet zakt v hoding: 27

Casovy rozsah: 45 minut

Organiza¢ni forma: hromadnd vyuka, individudlni prace

Pouzité metody: volné psani, dokoncovani ptibéhu

V tivodu hodiny se vyucujici zeptala zakt, co probirali minulou hodinu. Jeden z zakt
odpoveédél, ze se ucili, jaké i/y se piSe na konci podstatnych jmen. Poté vyucujici pozadala
zéky, aby si hromadné zopakovali zékladni pravidla, podle kterych piSeme i/y v koncovkach
podstatnych jménech. Témér vSichni Zaci se hlasili a sdélovali vyucujici svoje poznatky. Po
kratkém opakovani minulé latky vyucujici Zakliim ozndmila, Ze dnes se zamé&fi na néktera
z Ceskych prislovi. Nasledovala otazka, zda zaci dokdzi vysvétlit, co je to pfislovi. Mezi
odpovéd’'mi zaznélo: ,, Vety, kterymi chceme popsat, jak se nékdo chova.“, ,, Rymované veéty.
. Rikanky, které rikala uz moje prababicka. . Po vyslechnuti ndzori déti ucitelka vysvétlila,
ze jde o zivotni zkuSenosti naSich ptredk, které se Casto pfedavaji pomoci rym, protoze si je
tak snadnéji zapamatujeme. Vysvétlovala, Ze pfislovi se mize vztahovat k chovani, povaze

¢lovéka a mnohokrat jsou myslené jako rady, které ndm ptedavaji nasi predkove.

Vyucujici zéky poprosila, aby se na chvilku zamysleli nad tim, jaka ptislovi znaji. Ti
se zacali hlasit a néktefi rovnou vykfikovat. Vyucujici Zaky zacala okamzité utiSovat. Po
jejich utiSeni vyvolavala jednoho po druhém a vyslechla si jejich navrhy, z nichZ nékteré
vypsala na tabuli. Ptislovi, ktera byla vypsdna na tabuli znéla: ,,S poctivosti nejdal dojdes.*,
,»Vsechno zl¢ je k néCemu dobré.”, ,,Nemaluj Certa na zed., ,,Mluviti stiibro — mlceti zlato.*,
,,Kdo pozdé chodi, sam sobé Skodi.“, ,,Co se v mladi naucis, ve stari, jako kdyz najdes.“ Po
par minutach vyucujici zaky zastavila a sd¢lila jim, Ze se dnes spolecné pokusi alespoil

néktera z nich rozebrat.

Nésledné zaci dostali za kol otevfit si své seSity a piipravit se na psani (spravné si

sednout, pfipravit si pero, natoCit si seSit, protiepat si ruce atd.). V tuto chvili se zacalo
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z ruznych koutl t¥idy ozyvat, jestli jdou psat diktat a zda bude psani na znamky. Ucitelka
détem oznamila, Ze budou psat metodou volného psani. Zaci oCividng védéli o¢ se jedna.
Ucitelka pfipomnéla zékladni principy volného psani a jako téma uvedla pfislovi. Dale
piipravila odpocitavani na interaktivni tabuli, které nastavila na dvé a pil minuty. Po
odstartovani se zaci dali do prace a vétSina zacala zbésile psat, ale po chvilce jich mnoho
zpomalilo. Zdélo se, ze odpocet na interaktivni tabuli zaky rusi, protoze k nému neustale
vzhlizeli, coz je odvadélo od prace. Zvlasté v poslednich deseti sekundach témét vSichni zaci
hled€li na tabuli a Septem odpocitavali. Po dopsani se vyucujici zeptala, zda nékterého z zakt
béhem svého psani napadl néjaky priklad ze zivota, ktery pasuje na néjaké prislovi, které je na
tabuli vypsané. Prihlasily se Ctyii zakyné, které postupné piednesly své napady. Tim Zaci
plynule navazali na vymysleni dalSich ptfikladd, které pasuji na nékteré z ptislovi na tabuli.
Postupné takto vymysleli ptiklady, ke vSem pfislovi. Bylo znat, Ze nékterym zakim d¢la
problémy ptiklad vymyslet a zformulovat.

V nésledujici ¢asti hodiny ucitelka Zakiim zacala pfedcitat kratky pohddkovy piibéh
O ztracené ponozce (viz piiloha €. 1), z n¢hoz precetla prvni dva odstavce. Po docteni nechala
zéky chvili v napéti, protoze skoncila v misté, kde byl pfibéh napinavy. Nasledné¢ zakim
sdé€lila, ze ptibeh si ted’ zkusi dokoncit sami. V Zacich to vzbudilo nadSeni a okamzité se
zacali hlasit a povidat si mezi sebou. Vyucujici zakim sdélila, ze kazdy bude mit moznost
vymyslet jednu az tfi véty, které na piibéh navazuji. Pijdou postupné za sebou, tak jak sedi a
musi se pokusit vymyslet sviij pfispévek tak, aby se dalSimu spoluzdkovi dobfe navazovalo.

Diilezitou podminkou také bylo to, aby ten, kdo pfijde na fadu posledni, ptibeh n¢jak ukon¢il.

Tato metoda se zaktim velmi libila. Hodné se u ni nasmali a napjaté ¢ekali, co ptijde
dal. Nékterym zaktim ovSem délalo problém vymyslet, jak bude piibch pokracovat, kdyZz na
né prisla fada, a tak jejich pfispévek bud’ nedaval moc smysl nebo ptibéh nikam neposunul.
Jinym z4kim se na druhou stranu dafilo krasné navazovat, a i ukoncovat sviij prispévek, tak,

ze vytvorili napéti a dobry prostor pro dalsi rozvijeni déje.

Nakonec se vyucujici zakl zeptala, jestli si mysli, Ze se na tento piibéh vztahuji
nekterd z ptislovi, kterd v hodiné zaznéla. Z4ci chvili nevédéli, ale poté se shodli na tom, ze
nejvice se hodi ,,Mluviti stfibro — mlceti zlato.”, protoze kdyby prava ponozka z ptibéhu
neurazela a nepomlouvala levou, tak by ji koli¢ek neshodil ze $iiliry a ona by neskoncila na

skladce.

V zavéru hodiny si zaci zopakovali, co je to pfislovi.
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Shrnuti: béhem této vyucovaci hodiny byly pouzity dvé metody prace. Prvni z nich,
tedy metoda volného psani, byla lehce rozpacita. Zaci védéli, co maji délat a bylo znat, Ze tuto
aktivitu ned¢€laji poprvé, ale presto se zdali trochu ztraceni. Specidlné ti, kteti se soustiedili
vice na ¢as nez na to, co pisi. Myslim, ze vhodnéjsi by bylo, kdyby odpocitavani ¢asu nebylo
pro zaky viditelné, aby je neruSilo pii praci. Vyucujici zadala tuto aktivitu na dvé a pil
minuty, pfestoze se doporucuje nedavat zakiim mén¢ nez tfi minuty. V zavéru této metody mi

chybéla zpétna vazba na praci zaki.

Druhou metodou byla metoda dokoncovani ptibéhu. Dokoncovani piibéhu zaci také
znali a velmi je to bavilo. Par zaki vymyslelo dokonce opravdu zajimavé pokracovani. Pro
dalsi byl problém navéazat vhodné a dostatecné rychle, aby nevznikaly ¢asové prodlevy. Pro

tuto metodu byl vyhodny vysoky pocet zakil, protoze se tak piibéh mohl dobte rozvinout.

Zd4 se mi, Zze ob¢ metody mély velky potencidl, ktery bohuzel zistal castecné
nevyuzit. Mam pocit, ze ani jedna z metod nebyla vyuzita v plném rozsahu a tim ubrala i
efektu, ktery na zaky méla. Hlavné u metody volného psani jsem méla pocit nedokoncené
aktivity. Chybéla mi zpétnd vazba a vysvétleni toho, pro¢ zici tuto aktivitu provadéli.
Nicméné zcelé hodiny jsem méla piijemny pocit, protoze tfida ma dobry kolektiv a
spolupracuje s ucitelkou, ktera s zaky vlidné pracovala. Celkové hodnotim vyuziti metod

v hodiné jako primérné.

5.2 Vyucovaci hodina ¢. 2

Téma hodiny: Prace s prozaickym textem — Domysliva Zaba (viz ptiloha €. 2)
Rocnik: 4.

Pocet zakt v hodiné: 24

Casovy rozsah: 45 minut

Organizacni forma: hromadna vyuka, individuélni prace

Pouzité metody: cloze test, vyhledavani v textu
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Hodina zapocala zapisem do tfidni knihy, rozdavanim ozndmkovanych diktatti a naslednym
zapsanim znamek do zakovskych knizek. V prabéhu téchto aktivit byl ve tfidé ruch, Zéci si
mezi sebou povidali a néktefi chodili voln¢ po tiid€. Po organizacni fazi hodiny se vyucujici
pozdravila s zaky a ruch utichl. Vyucujici mé zakiim ptedstavila a vysvétlila jim, pro¢ jsem
v hodiné. Nejdiive se zdalo, ze jsou z mé pfitomnosti zaci rozpaciti, ale po par minutach uz

mi nevénovali zddnou pozornost.

V ivodu hodiny vyucujici chvalila zdky za vysledky z recitaéni soutéze, které se
nekteti z nich Gcastnili. Pozadala zékyné, které se v soutézi umistily, zda by byly tak hodné a
prednesly basn¢ moc hezky a vyslouzily si potlesk od spoluzakti. Na recitaci navazala
vyulujici pfednesenim tématu hodiny zakéim. Rekla, Ze dnes se nebudou vénovat basnim, ale
kratkému pfibchu, na kterém budou trénovat slovni zasobu a to, jestli vénuji dostatecnou
pozornost tomu, co ¢tou. Na interaktivni tabuli oteviela povidku Domysliva zaba (viz ptiloha
¢. 2). Sdélila zaktim, ze si nejdiive text preCtou dohromady, poté kazdy sam, a nakonec

k nému zaci dostanou pracovni list s tkoly.

Text si mezi sebe rozdélili tfi zaci a nahlas ho pfecetli ostatnim spoluzékim. Tiem
vybranym zakim ned¢lalo hlasité ¢teni Zzadné vyrazné potize. Po piecteni textu dostali zaci za
tikol si text jesté jednou piedist samostatné. Zaci, ktefi méli dodteno diive neZ jejich
spoluzéci, zna¢né vyruSovali a museli byt vyucujici n€kolikrat napomenuti. Poté, co méli
vsichni zaci docteno, vypnula vyucujici tabuli a rozdala zadkiim pracovni listy (viz pfiloha ¢.
3). Prvnim Ukolem, se kterym se zaci v tomto pracovnim listu setkali, bylo dopliiovani slov do
textu. Vyucujici velmi struéné vysvétlila zadani a zdiiraznila, Ze se Zaci maji pokusit doplnit
slovo, které v tom textu opravdu bylo a nemaji si vymyslet slova jina. Pokud je zddné slovo,

které by mohli doplnit, nenapadd, maji pole vynechat.

Zakam trvalo toto cviéeni pomérné dlouho. Ti, ktefi si nemohli vzpomenout, jaké
slovo se v textu vyskytovalo, se ¢asto otaceli ke spoluzdktim. Ucitelka v téchto situacich vzdy
brzy zasahla a doporucila zakim, at’ se zkusi doopravdy zamyslet a neuchyluji se k opisovani

od spoluzika.

Hodina pokraovala druhym cvicenim (viz ptiloha ¢. 4), kde bylo za tukol
zakrouzkovat slova, kterd se v textu vyskytla. Cviceni obsahuje 20 slov, ztoho 9 se jich

v textu vyskytovalo.
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V zévérecné Casti hodiny vyucujici pozadala zéky, aby si vymeénili svlij pracovni list
s nékterym spoluzékem. Behem této vymeény nastal ve tiidé velky hluk, protoze se Zaci zacali
dohadovat, kdo komu svij list d4, a komu ho rozhodné¢ dévat nebude. Musela zasdhnout
vyucujici a nejproblémovéjsi vymeénu, mezi Sesti zaky, provést osobné. Dale zadala vSem
ukol, aby spravedlivé ohodnotili listy svych spoluzaki podle spravnych odpoveédi, které
spole¢né vyplni na tabuli. Béhem vypliovani obou tkoll se ozvalo par chybnych odpovédi,
které ostatni zaci okamzité¢ piekiikovali spravnymi. Po dokonceni si mezi sebou zaci vratili

pracovni listy.

V poslednich 5 minutdich hodiny polozila vyucujici zdkim nékolik otazek.

1. Mate pocit, ze se vam pracovni list povedl?
2. Myslite si, Ze jste text Cetli pozorne?
3. Cetli byste text stejné pozorng, kdybych vas na to na za¢atku neupozornila?

Vice jak polovina 74kl shodla na tom, Ze Cetli pozorné a pracovni listy se jim povedli.
Pér zakl ptiznalo, Ze by od zacatku nedavali takovy pozor, co ¢tou, kdyby jim to vyucujici
nepiipomnéla. Dalsi z zakt jesté dodavali, Ze je to bavilo, protoze to bylo jako hadanky nebo

néjaka soutéz.

Nakonec ucitelka pozadala zaky, kterym se pracovni list nevyvedl, aby se do pfisti

hodiny zamysleli nad tim, co mohou ud¢lat pro to, aby se jim pfisté datilo 1épe.

Shrnuti: V popsané vyucovaci jednotce jsem meéla moZnost pozorovat praci
s metodou cloze test a s metodou vyhledavani v textu. V prvni metod€ méli Zaci dopliovat
chybéjici slova do textu. Béhem vyplilovani chybéjicich slov byl ve tfidé klid a Zaci byli do
prace zabrani. Je pravda, Ze se vyskytlo par jedinct, ktefi se pfili§ nesnazili a rozhlizeli se po

tride, ale vyucujici davala dobry pozor a okamzité nepozorné zaky vracela zpét k praci.

Druhou vyuzitou metodou je forma hledani/hleda¢. Zde zaci méli za ukol vyhledat a
zakrouzkovat slova, ktera se objevila kdekoliv ve ¢teném piibéhu. Metoda hledani méla u déti

také uspéech.

Z celé hodiny mam velmi dobry pocit. Zaci pracovali poctivé a se zapalem. Mozné
problémové situace byly podchyceny hned v zacatku. Metody se v hodiné osvédcily a sami
zéci oznacili své snazeni za efektivni pii odpovidani na otazky v zavéru hodiny. Cel4 hodina

byla velmi ptehlednd a jednotlivé aktivity na sebe plynule navazovaly. Ocenuji, Ze ucitelka
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vlozila na zavér hodiny kratkou diskuzi, kterd celou hodinu ucelila. Celkové hodnotim vyuziti

metod v hodiné jako vyborné.

5.3 Vyucovaci hodina ¢. 3

Téma hodiny: Ctenafska dilna
Ro¢nik: 4.

Pocet zakt v hodiné: 24

Casovy rozsah: 45 minut

Organizacni forma: individudlni prace

Pouzité metody: dilna ¢teni

Okamzité poté, co se tfida pozdravila s vyucujici, dostali zaci instrukce vzit si vlastni
knihu, kterou si na hodinu pfinesli a pustit se do &teni. Zaci neméli zadny problém a posedali
si rizné€ po tfidé. Vyuzivali 1 podlahu, kde si lehali a sedali na koberec nebo polstarky.
VSichni si ptfinesli svou knihu, kromé jedné divky, kterd zapomnéla knihu doma. Automaticky
si doSla do malé knihovnicky v zadni casti tfidy a vybrala si jednu z knih. Vyucujici
v pribéhu ¢teni zapsala do tfidnice a pripravila si na sttil pracovni listy na nasledujici aktivitu

a pozorovala, zda je tfida v klidu.

Po 20 minutach zacala vyucujici aktivitu ukoncovat upozornénim na poslednich par
vtetin Cteni. Poté dvakrat tleskla a Zaci si pomalu zacali sedat tak, aby na vyucujici videli, ale
stale zlistdvali sedét na vybranych mistech. Poté se vSech zeptala, jestli se jim dobie Cetlo.
VSichni jednohlasné odpovedéli kladné. Dale se vyucujici zeptala, jestli nékdo svou knihu
zrovna nedoCetl a nechtdl by piednést spoluzakim kratkou recenzi. Zadny z zakd se
nepiihlasil. Nésledné¢ mezi sebe zaci rozdali pracovni listy (viz pfiloha €. 5). Vyucujici
pozadala zaky, at’ si prectou pokyny, které jsou na pracovnim list¢ napsany a daji se do prace.
Také zdiraznila, Ze pokud si nékdo nebude védét s nécim rady, mize se na ni kdykoliv

obratit.
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Na pracovnim list¢ méli zaci namalovany velky darek, do kterého méli nakreslit, co by
darovali nékteré z literarnich postav z knihy, kterou pravé cetli. VétSina zakd chvili

pfemyslela, ale nakonec vSichni darky namalovali.

V poslednich péti minutach kazdy z zakti povéd€l ostatnim, co ¢te za knihu, jak se mu
libi, co namaloval, a pro¢ vybral pravé tento darek. Mnoho déti feklo, Zze kniha, kterou prave

¢tou, se jim moc libi a ¢tou si ji 1 doma.

Shrnuti: metoda dilna ¢teni zabrala celou vyucovaci hodinu. Hodina byla v prabéhu
velmi klidna a bylo vidé€t, ze zaci presné védi, co maji délat. Ucitelka mi sd€lila, ze dilnu uz
délaji druhym rokem, takze zaci uz cely proces dobfe znaji a zvykli si na néj. Dilnu ¢teni maji
jednou tydné. Zaverecna faze — v této hoding to bylo malovani darku — se kazdy tyden lisi, ale
jednou za cas se také opakuje. Proto Zaci védéli, co se od nich chce a pfi pfedstavovani svych

obrazkl neméli téméf zadny problém.

V poc¢atku hodiny jsem si vSimla Zéka, ktery stale vyhledaval nové zplsoby, jak si
sednout nebo lehnout. I pfesto, Ze se nedokazal usadit a neustale se pohyboval bylo vidét, ze
¢te a do knihy je i pomérn¢ zabrany. Ocenuji, Ze byla dilna ¢teni pro déti pravidelnou soucasti

vyuky. Metoda dilna ¢teni v této tfid¢ fungovala velmi dobfe a efektivné.

5.4 Vyucovaci hodina ¢. 4

Téma hodiny: prace s nau¢nym textem — UZovka obojkova
Rocnik: 4.

Pocet zakt v hodiné: 10

Casovy rozsah: 45 minut

Organizacni forma: hromadna vyuka, individuélni prace

Pouzité metody: brainstorming, Ano — Ne, hledani/hledac

Celéd tivodni €ast vyucovaci hodiny byla vénovéana tomu, co je cilem hodiny, a jak
budou k cili béhem hodiny smétovat. Nejdiive vyucujici Zaky pozadala, aby ji zopakovali, o

¢em si povidali v minulé hodiné ptirodoveédy. Zaci odpovédeli, ze si povidali o zvitatech, se
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kterymi se mohou setkat v ptirod¢. Uvedli 1 n€kolik ptikladii z minulé hodiny. Vyucujici
zakam sd¢lila, Ze dnes se spoleéné zaméfi na jedno zvife, o kterém se pokusi dozvédet co
nejvic novych informaci a dale zaky motivovala vhodnymi otdzkami, napt.: ,,Se kterymi
zviraty se miizeme setkat, kdyz je venku teplo?*, , Se kterym zviretem byste se setkali radi,
kterého byste se naopak bali?“ Zaci na otazky reagovali a diskutovali. V pribéhu tvodu se

vsichni zaci aktivné zapojovali a reagovali na sebe navzajem.

Nasledn¢ vyucujici sdélila zakiim, ze se budou v hodin¢ déle vénovat uzovce
obojkové a napsala jeji nazev na stied tabule. Pozadala zaky, aby se hlésili a fikali cokoliv, co
je k uzovce napada. Tim zalala metoda brainstormingu. Zaci uvadéli poznatky jako: had,
rychlost, polni cesta, zelené télo, maly had, Zije v CR, neni jedovaty, je jedovaty, je dlouhy.
Béhem brainstormingu se zaci nékolikrat rozchazeli v nazorech (napf. je to kratky had vs. je
to dlouhy had) a dochdzelo k malym rozeptim, kdy se zaci navzajem osocovali, ze nemaji
pravdu. V takovém pfipad¢ vyucujici zdky pozadala, aby se vratili zpét k aktiviteé. Po
ukonceni aktivity zaci vyzadovali, aby se smazali informace, které nejsou pravdivé. Ucitelka
na to reagovala tim, ze to ud¢€laji az po tom, co si 0 uzovce obojkové néco prectou a sami se

budou moci rozhodnout, které informace jsou pravdive.

Vyuéujici navéazala na metodu brainstormingu metodou Ano -Ne. Zaci obdrzeli
pracovni listy (viz ptiloha €. 6) a precetli si zadani. Vypadalo to, Ze s pochopenim nebyl
zadny vyrazny problém, vyucujici pouze zdlraznila, at’ Zaci vyplni nejdiive pouze jeden
sloupecek a druhy si nechaji na pozd&ji. Dale Zaky ujistila, Ze se nemusi bat Spatnych
odpovédi, protoze tento pracovni list vypliluji prave proto, aby zjistili, které informace si musi

upevnit.

Dalsi pracovni list (viz ptiloha ¢€.7), ktery kazdy zak obdrzel, obsahoval nau¢ny text o
uzovce obojkové. VSichni si ho méli potichu ditkladné proéist, a poté se vratit zpét k prvnimu
pracovnimu listu a vyplnit druhy sloupecek. Tato prace zabrala Zaklim necelych patnéct
minut. KdyZ se vyucujici ujistila, Ze vSichni Zaci vyplnili oba dva sloupecky, nechala kazdého
zéka precist jednu z informaci na pracovnim list¢ s metodou Ano — Ne a zeptala se Zaka, zda
je informace pravdiva nebo ne. Vzdy zaky ujistila, jestli odpovédéli spravné ¢i nikoliv. Po
zkontrolovani vSech odpovédi se zakl ptala, zda maji pocit, Ze se néco nového dozveédéli.
Jestli se jim povedlo splnit cil, ktery si na zacatku hodiny zadali. A jestli si mysli, Ze nové

informace né€kde vyuziji. Mezi zaky probé&hla kratka diskuze.
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Na nékolik poslednich minut oteviela vyucujici na interaktivni tabuli znovu naucny
text o uzovce obojkové a dala zakiim za ukol najit 10 slov, kterd do textu z né¢jakého divodu
nepatii (viz piiloha ¢. 8). Zaci méli tuto aktivitu rychle hotovou a jejim ukondenim zakonéila

vyucujici 1 hodinu.

Shrnuti: nejhtife hodnotim v této hodiné metodu brainstormingu. Chybélo mi uvedeni
cile této aktivity a navrat k aktivit¢ v zavéru hodiny, kde meéli zaci zkontrolovat, které
informace v poCatku hodiny byly pravdivé. Nicméné, i pies tyto pfipominky byla metoda

dobfe vedena a pro zéky byla zajimava.

Metoda Ano — Ne byla dle mého nazoru pro tuto tfidu vhodné zvolenou metodou. Pro
nckteré zaky byl nauény text o uzovce obojkové pomérné slozity, ale diky vyuziti metody si
informace krasné utfidili. Vyucujici nezapomnéla vzdy zdaraznit, kterd informace je

pravdiva, a ktera ne.

Posledni metoda, ktera byla vyuzita v této hodin¢ byla metoda hledani v textu. Mdm
pocit, ze tato metoda byla pfipravena pouze jako dodatkova Cinnost. Presto tuto aktivitu
povazuji jako velmi vhodné zvolenou, protoze dala zakim za ukol si text pfecist znovu
formou hry. Velkou vyhodou této tfidy je nizky pocet zaku, ktery dovolil, aby se vSichni zéci

aktivné zapojili do hodiny.

5.5 Celkové shrnuti
Béhem pozorovani jednotlivych vyu€ovacich hodin jsem se snazila zjistit, jestli
metody zvolené pro vyuku jsou pro tfidu vhodné, zda dosahuji v hodiné kyZzeného efektu, a

jak na n€ v zaci béhem vyuky reaguji.

Vsechny metody, se kterymi jsem se béhem vyuky setkala byly zvoleny vhodné a Zaci
na n¢ reagovali pozitivn€. Nikde jsem se nesetkala s tim, Ze by Zaci odmitali urc¢itou aktivitu

provadét. Nejveétsi problém byl dle mého nédzoru s metodou brainstormig a volné psani.

Zaci se na volné psani nesoustfedili, protoze byli neustile rozptylovani odpoétem
dasu, ktery sledovali na tabuli. Zaci nemohli své plné soustiedéni vénovat toku vlastnich
myslenek. Zpétnou vazbu na konci aktivity dostali pouze Ctyii zéci, zatimco ostatni neméli
prilezitost se nad vysledky své snahy zamyslet. Z téchto divodi pokladam vyuziti této

metody za neefektivni.
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U brainstormingu nebyl jasné feCeny cil, a piestoze vyucujici fekla, ze se k metodé
v z&véru hodiny vrati, se tak nestalo. Samotny prub¢h aktivity hodnotim kladn€ a povazuji ji
za efektivni. Nicméné si myslim, Ze by vyuzila svého plného potencidlu, pokud by na zacatku

aktivity zaznél jeji cil a na konci hodiny se k ni vyucujici vratila.

Zbylé metody byly, dle mého nézoru dobie a efektivné pouzity.
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Ve své praci jsem se vénovala moznostem prace s textem v hodinach ¢eského jazyka
na prvnim stupni zékladni Skoly. Hlavnim cilem piedlozené bakalafské prace bylo popsat
vybrané metody, které muze ucitel béhem vyuky vyuzivat a popsat praktické vyuziti

nekterych ze zminénych metod v nékolika vyucovacich hodinéch.

Jadro teoretické ¢asti bakalarské prace tvofi popis vybranych vyukovych metod, které
jsem sepsala na zéklad¢ vlastnich védomosti a z odborné literatury. Snazila jsem se o to, aby
se mezi zminénymi metodami objevily metody zndmé a Casto vyuzivané, ale 1 metody, které
nejsou ve vyuce bézn¢ aplikované. VEtsinu ze zminénych metod jsem sama zatradila do vyuky
na zékladni Skole, kde pracuji. Mohla jsem tedy dobte posoudit, které dovednosti jednotlivé
metody rozviji a zminit vyhody ¢i nevyhody, které¢ mohou vyucujiciho pti vyuzivani aktivit
potkat. Zminéné metody nejsou vhodné jen pro praci s textem v hodindch ¢eského jazyka a
literatury, ale poslouzi i tvofivym ucitelim jinych aprobaci, protoze s textem by se zaci méli
setkavat i ve vétsiné dalSich vyucovacich predmét. Metody v této praci se zamétuji na praci

s textem, ale po lehké ipravé, se nékteré daji vyuzit i pfi praci bez textového materialu.

Samotné vyuzivani metod pro praci s textem nelze vyuzit bez zohlednéni konkrétni
situace a podminek ve tfidé. Kvili tomuto nelehkému, avSak nezbytnému ukolu, jsem v
teoretické c¢asti zminila i to, jak nastavit podminky, které ndm praci s metodami usnadni, a
hlavné zvysi jeji efektivitu. Pokusila jsem se stru¢né popsat zdkladni faktory ovliviiujici
atmosféru tfidy, aktivitu zakl pii hodiné i efektivitu vyukovych metod. Zminila jsem také
ramcovy vzdélavaci program a vystupy, které se v ném objevuji a urcuji ndam mapu toho, s

¢im by mél Zak z jednotlivych etap vzdélavani odchézet.

4

V praktické Casti této bakalaiské prace jsem se zaméfila na popis ¢ty vyuCovacich
hodin ¢eského jazyka. VSechny se odehravaly na prvnim stupni zakladni Skoly. Tti z nich
jsem navstivila ve 4. ro¢niku zakladni Skoly Ratibofické v Praze a jednu ve sloucené tiidé
ctvrtého a patého rocniku na Univerzitni zakladni Skole Lvicata, taktéz v Praze. Cilem
praktické Casti prace bylo pozorovani a popis vyuCovacich hodin s dirazem na metody
vyuzivané pii praci s textem. Snazila jsem se zjistit, jaké metody vyucujici béhem hodiny

vyuzivaly, jak na n¢ tfida reagovala, a zda byly vybrané metody efektivni.
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Navstivené hodiny a metody, které byly v prubéhu hodin vyuzity, hodnotim pievazné
kladn€. Z osmi pouzitych metod jsem pouze dvé z nich oznacila jako takové, které nevyuzily
svého plného potencidlu, a to metody: brainstorming a volné psani. Ocenuji, ze vSechny

ucitelky vysvétlovaly prabéh jednotlivych aktivit jednoduse a srozumitelné.

Téma, které jsem si pro svou bakalafskou praci vybrala je pro mé velmi dulezité. Je
dokazano, Ze pokud jsou zaci do hodin zapojovani riznymi kreativnimi zpiisoby, tak si vice
zapamatuji a maji z hodin dobry pocit. Proto jsem moc rada, Ze se v mnou navstivenych
hodinach vyucujici opravdu snazily, aby vyucovani prokladaly nejriznéjSimi aktivitami, které

pomahaly zaktim aktivné se zapojit do vyucovani.
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Prilohy

9

; O ztracené ponoZce

béh

w7

— p¥i

Priloha ¢é.1

yéejnych véci

Fibéhy ob

cejné p

-

Neoby

@ O ztracené ponoZce

V nagem méstedku je ulice, ktera se jmenuje Javorova. V Javorove ulicl
stoji diim &islo 578. Ma sedm pater a v nejvy3sim patfe bydli rodina Horad
ku, tedy maminka Horackova a tatinek Horaéek a mala Lucinka. Pravé ted
neni nikdo doma, ale kdyZ se zaposlouchéte, uslysite hlasy. Cotoje? Aha,
u? vim, maminka Horaékova prala velké pradlo a to si venku za balkono

vym oknem povida.

.Tedy uz mé to tu nebavi, jestli mé& nékdo rychle nesunda, tak asi pre
schnu,” stéZovalo si puntikaté tricko. ,Jedté ne,” branil se svetr, ,ja mam
potad mokré rukavy, to sluni¢ko dnes moc nehfeje.” Prestarite se doha
dovat, tady se neda v klidu pfemyslet,” brumlal si stary klobouk. A vy so
pfestafite prat, nebo vas shodim dold,” osopil se na dvé malé ponozky. Ty
se sice prestaly potuchovat, ale stale se Septem hadaly. ,Ja, Ze mam pro
Foupanou patu? Skoda, Ze si nevidig na tu svaji. Za par dni t& bude musel
babitka Horatkova zastupovat a nebo té& rovnou vyhod(." , Ty mi prosté z4

vidi&, protoZe jsi na viechno leva, prosté Levacka.” A Pravacka si dal
brumlala: ,ProSoupana Levatka, kaZzdy prouzek ma jinak velky a jak jo
oprand. Na Spi€ce mé vytazené oko, za chviliz ni bude Lucince koukat pa
lec. A nic neumi, viera napfiklad..." Dofict nestagila. Kolicek se rozzlobil,
#e musi driet takovou pomlouvagénou ponozku, rozeviel se a... ,Pomod

T2 Pohadkové piibéhy k zabavé i k ugeni

Najednou leZela na chodniku pfed domem, cela promoéena, protoZze
#padla rovnou do louze. ,Co mito ten kolik hloupy proved!? Jak se dostanu
doma,” brecela Pravatka, kdyZ lezla z kaluZe. Vysplhala na obrubnik
# ohmatavala si velikou bouli na Spicce. V tom ji néco zacalo klovat. ,Co si
I dovolujed, vrabéaku jeden,” zlobila se ponoZka. Pardon, j& nevédél, ja
myslel, Ze tu leZi stary hadr. Chtél jsem ho vzit mladatkim do hnizdedka.”
Wi ti dam stary hadr, at' uZ jsi pry¢,” pokracovala v latefeni.

Vrabec uletél a Pravacka nakonec usoudila, Ze musi najit vehod od
domu a vydala se na cestu. Neusla ani metr, kdyZ se proti ni vyfitil souse-
tovic Franta na kole. ,Pozd6dr!” kiidela, ale Frantik si ji ani neviiml a pfejel
i, JAu, to je bolest, to je bolest! Jesté ke viemu jsem Spinava, ted mé uz ur-
Gité nebudou chtit. To mam viechno za to, Ze jsem byla tak oskliva na Le-
‘Vatku. Co ted asi déla? Uréité je rada, Ze se mé zbavila. Babitka Lucince
‘iplete novou ponoZku do paru a ta bude uréité hodnéjsi nez ja. Kdybych
mohla tu svou kamaradku jesté vidét! WVZdyt nebyla tak nesikovna
0 byla s ni legrace. Ted bych se ji za viechno omiuvila.” O tom viem po-
NoZka piemyslela, kdyZ tu se nad ni sklani maminka Horagkova a divi se:
opak tu déla nase ponoZka? Ta jisté musela spadnout z balkdnu, Jesté
jsem ji nasla, Lucinka ma tyhle pruhované nejradsi. Co se fi jen stalo?
2dyt jsi cela od blata, musis znovu do pracky."

Ted byla Pravacka tou nejstastnéjsi ponoZkou pod sluncem. | to prani,
Pl kterém jindy tak vyvadéla, pfestéla bez odporu. Chtéla byt hezka, a2 se
Zhse uvidi s Levackou. Kdyz ji maminka vésela na &fdru, zagala se Pra-
tka s kamaradkou hlasité vitat a ta ji ujistila, Ze se ji moc styskalo a 2e uz
|l davno odpustila. Pravagka slibila, Ze uZ nikdy nebude nikoho pomlouvat.
A kdyZ uschly a maminka je uklidila do Supliku, jesté dlouho si misto spani
povidaly, co se toho dne vSechno stalo.
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Priloha ¢.2 - pribéh; Domysliva Zaba

DOMYSLIVA ZABA

Na zelené louce u rybnika se pasla velikéd krava. Uvidély ji
74by z rybnika. Vystrkovaly hlavy z vody ven a kvakaly:

Kvak, kvak, kvak,
Podivejte, jak je velka,
Tak, tak, tak!

Jedna za druhou vyskakaly z rybnika. Posadily se na vyh#é-
té kameny a viechny se divaly na velikdnskou kravu.
Tak velkd mohu byt také,“ povida najednou ta nejzelenéjst
zaba.
Ale jdi! — To snad ne? — Nepovidej!“ kvakaly Zaby. ,»Ano, ano!
A t¥eba jesté vétsi! Uvidite!“ vychloubala se zelend Zaba.
74by piestaly kvéakat a najednou vidi, jak se ta chlubivé Zaba
zatala pomalounku nafukovat jako balén.
,Jedté nejsem tak velikd?“ dotazovala se.
Jesté ne,” odpovidaly Zaby.
A domysliva zéba se nafukovala dal.
,Jesté ne? ptala se po chvili zase.
,0 jé! Jesté dlouho ne!* kvékaly zaby.
A zelens #éba se nafukovala, nafukovala, dél a dél, vic a vie,
aZ — praskla.
7Z4by se polekaly. Zbluitk — zbluiik, rychle naskékaly do ryb-
nika. Za chvili vystréily hlavu nad vodu, smély se a kvakaly:

Kwvak, kvak, kvak,
Nafoukla se, potom praskla.
Tak, tak, tak.

(Anna Janickovd)

-
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Priloha €.3 — pracovni list; cloze test

e

Nyni si vyzkousdej, zda jsi text déetl(a) peclivé. Nékterd slova se z textu
vytratila. Zkusis je na ndsledujict strané sprdvné doplnit?

Ditvelva soasssinnss
Mo louce u rybnika se pasla veliké ...................
Uvidely 3 a8b¥y g sovvaanasss o Wy BLEROVALY siarnan Z VO-
dy ven a kvakaly:

Kvak, kvak, kvak,

Podivejte, jak je velka,

Tak, tak, tak!
FBUREZE v vyskakaly z rybnika. Posadily se na vy-
HPEER svocnmenan a vSechny se divaly na velikdnskou

............................... zaba. ,,Ale jdi! — To snad ne? — Nepovi-
1 Cy Dl T | R——" ,,Ano, ano!

A EFBhE JEBT8 womemanns ! Uvidite!* vychloubala se zelena
L R L A najednou vidi, jak se

ta chlubivd Zaba zacala pomalounku nafukovat jako

--------------------

wJesté nejsem tak ..ooucvininnenne ?“ dotazovala se.
IEREE T vssessmnasrin Zaby.
P L e 1 R R dal
,JeSté ne?* ptala se po chvili zase.
,Ojel Jesté ..o ne!“ kvikaly zaby. A zelend %4ba se
nafukovala, nafukovala, dal a d4l, vica vic,aZ - ............. T
DY S€ wvviiriiinieiiieenn Zbluitk — zblutik, rychle .........cccuue.......
do rybnika. Za chvili vystréily .................... nad vodu, sma-
ly se a kvékaly:

Kvak, kvak, kvak,

Nafoukla se, potom praskla.

Tak, tak, tak.
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Priloha ¢.4 — pracovni list; vyhledavani v textu

ZakrouZkuj slova, ktera se objevila v pFibéhu o Zabce.

modra velika skromna draha
kniha zelend Zaba sova
étverec kamarad domy3liva krava
rybnik soused chlubiva hrnecek
maminka balon mald Zblurik




Priloha ¢.5 — pracovni list; dilna ¢teni

Darek

Pokyny: Nejlep3i darky davame vétdinou na zékladé toho, jak obdarovavaného zname. Podle toho, co jste
se v knize dotetli, vyberte z knihy jednu postavu a vymyslete pro ni darek. Jméno vybrané postavy napiste
na jmenovku. Dérek nakreslete dovnitf krabice. Na volnych Fadcich vysvétlete, prog jste vybrali pravé tento
darek.

Autor

Nazev knihy

e ———t
Prevzato z knihy KELLY, Deirdre. Reading Response : Activities With Graphic Organizers. 1. New York : Scholastic Inc., 2009. Voiné upravila
Radomira Hubalkova, Uréeno pro zaky Z5 Ratiboficka, Praha 9 - Praha 24. 10. 2012.
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Priloha €.6 — pracovni list; Ano — Ne

1.V tabulce je 10 informaci. Dokéaze$ uréit, které jsou pravdivé a které ne? Nakresli kifizek
k Ano, pokud je informace pravdiva. Nakresli kiZek k Ne, pokud je informace NEpravdiva.
AZ bude§ mit vypln&no, tak si pfeéti text o uzovce.

2. Ted u¥jsi si o uZovce néco predetl, takZe pro tebe bude hra&kou vyplnit druhou &st tabulky.

Ano | Ne Ano | Ne

UZovka obojkova se vyskytuje vétsinou v blizkosti vod.

Samice dosahuji délky aZ 1,5 metru.

Shora je had zbarveny do fervena.

Shora je had zbarveny do Sedomodra aZ zelena

Mezi potravu uZovky patfi obojZivelnici a hlodavei.

UZovka si potravu rozkouse a ji ji postupné.

Poznéavacim znakem uZovky jsou Zluté pruhy na téle.

Poznavacim znakem uZovky jsou polomé&sigité skvrny u hlavy.

Samice maji 3tihlej§i ocas neZ samci.

Uzovka je noéni tvor.

VII



Priloha ¢.7 — Naucny text; UZovka obojkova

-

UZovka

obojkova

védecky ndzev : Natrix natrix

Néﬁ nejbéZnéjsi a nejrozsifendjsi had. Vyskytuje se v blizkosti vod v niZsich aZ stfednich nadmoiskych
vyskach na celém tizemi CR a SR. Vzicn&ji se objevuje i v horach (napk. v Jesenikach).

St¥edné velky had. Dospélé samice u nas dosahuji délky do 1,2 m (max. 1,5 m), samci nedosahuji ani

1 m. Hlava je shora mirné stladen4, zfeteln& oddélena od krku, u dospélych je trojihelnikovita, u .
mladych jedinct eliptickd. Velké o&i maji zlatavou duhovku. Pied okem je zpravidla jen jeden Stitek.
Za hlavou jsou po strandch krku dv& belavé, Zluté aZ oranZové polomésidité skvrny. Shora je
bélomodravé Sedé, Sedohn&dé az olivové zelené s drobnymi Eernymi skvrnami.

Samci maji tihleji a delsi ocas neZ samice.

Obyva zarostlé kfovinaté biehy tekoucich i stojatych vod, &asto i v blizkosti lidskych sidel. Byva viak
také nalézana daleko od vody na sus8ich stanovistich. Méa denni aktivitu, dobfe plave, kofist viak
vétSinou lovi na sousi. Tvofi ji nejdast&ji obojZivelnici, vzaengji hlodavci a ptaci, v pfipadé€ poteby je
schopna lovit i ryby. I relativné velkou kofist polyka podobné jako ostatni hadi veelku. Sama se stavd
kofisti pro dravce, volavky, ¢apy, vrany, jezky, lasi¢ky a kocky. Zimuje v norach hlodaved, ve
skalnich $térbinach, sklepech, kompostech, hromadach listi, pod kofeny stromil. DoZivaji se aZ 16. let.
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Priloha €.8 — pracovni list; vyhledavani v textu

Uzovka
obojkovi

védecky nazev :

Natrix natrix

Na3 nejb&Zné&jsi a nejrozsifenéjsi had. Vyskytuje se v blizkosti
vod v niz§ich az strednich nadmotskych vyskach na celéim
tizemi CR a SR. Vzacnéji se objevuje i v horach (napf. v
Jesenikach).

Stredné velky dim had. Dospélé samice u nas dosahuji
hmotnosti délky do 1,2 m (max. 1,5 m), samci nedosahuji ani
1 m. Hlava je shora mirné stladena, zfetelné oddélena od krku,
u dospélych je trojuhelnikovita, u mladych jedinci elipticka.
Velké oi maji zlatavou duhovku. Pred oknem okem je
zpravidla jen jeden stitek. Za hlavou jsou po stranach krku
dve bélavé, Zluté az oranzové polomeésicité skvmy. Shora je
télo modravé Sedé, Sedohnédé az olivoveé zelené s drobnymi
¢ernymi skvrnami.

Samci maji stihlejsi a delsi ocas neZ lavice samice.

Obyva zarostlé kfovinaté stfechy biehy tekoucich i stojatych
vod, €asto i v blizkosti lidskych bohatych sidel. Byva viak
také nalézana daleko od vody na suiich stanovistich. Ma
denni aktivitu, dobfe plave, kofist viak vétSinou lovi na pousti
soudi. Tvofi ji nejCastéji obojZivelnici, vzacnéji hlodavci a
ptaci, v pripadé potieby je schopna lovit i ryby a velryby. I
relativné velkou kofist polyka odmyka podobné jako ostatni’
hadi vcelku nakrajené. Sama se stava kofisti pro dravce,
volavky, ¢apy, vrany, jeZky, lasicky a kocky. Zimuje v norach
hlodavet, ve skalnich Stérbinach, sklepech, kompostech,
hromadach listi, pod kofeny stromd. Dozivaji se aZ 16 let.
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