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Odevzdanim této bakalarské prace na téma Autorita ucitele vytvarné vychovy na zékladni
Skole potvrzuji, ze jsem ji vypracovala pod vedenim vedouciho prace samostatn¢ za pouziti
v praci uvedenych prament a literatury. Dale potvrzuji, Ze tato prace nebyla vyuzita k ziskani

jiného nebo stejného titulu.

Praha, 2019



Timto bych chtéla pod€kovat vedouci prace za cenné rady, vSem uciteliim, kteti byli ochotni
se mnou provést rozhovor a nebali se vyslovit své nazory a také mé roding, ktera mi poskytla

psychickou oporu pfi psani prace.



ABSTRAKT

Tato prace se vénuje problematice autority ucitele vytvarné vychovy. Cilem prace je zjistit,
jak ucitelé vytvarné vychovy popisuji autoritu ucitele. V navaznosti na cil prace jsem si
polozila otazku: Je podle uciteld vytvarné vychovy rozdil mezi vytvarnou vychovou a
ostatnimi predméty? Nastala podle ulitelti vytvarné vychovy krize autority ve spole¢nosti?
Préce je rozdé€lena na Cast praktickou a ¢ast teoretickou. Teoreticka Cast vysvétluje pojem
autority, jeji rozd¢€leni, popisuje vlastnosti, které musi mit osoba s autoritou a dale vysvétluje
pojem autority ucitele. Tato Cast prace je také doplnéna o poznatky z vytvarné vychovy,
tykajici se autority ucitele. Praktickou cast tvofi kvalitativni vyzkum, ktery byl veden
pomoci analyzovanych  polostrukturovanych rozhovort, které byly nésledné rucné
kédovany a vyhodnoceny. Rozhovory byly provadény s péti uciteli vytvarné vychovy na
zakladnich skolach (tfi Zeny, dva muzi). Podminkou vsak bylo, ze tito pedagogové musi ucit
krom¢ vytvarné vychovy jesté dalsi predmét, ktery neni vychovou. Na zakladé vypoveédi
pedagogli bylo mozné odpovédét na otazky, které byly stanoveny na zalatku prace.
Pedagogové se v mnoha ohledech pii odpovédich neshodli, a to zejména v chapani pojmu
autorita, jeji definice a déleni. Asociuji vSak tento pojem s pedagogickym prostiedim. Dale
se také neshodli na tom, zda autorita je vlastnost osoby, nebo zda se jedna o osobu samotnou.
VétSina dotazovanych pedagogl vnima, Ze na vytvarnou vychovu spole¢nost nahlizi jako na

ménécenny piedmét., tudiz zaci neakceptuji autoritu ucitele vytvarné vychovy.
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ABSTRACT

This Bachelor thesis is focused on the authority of the art education teachers. Purpose of this
thesis is to find how the art education teachers describes the teacher’s authority. Following
the purpose of this thesis, I asked myself: Is there a difference between art education and
other subjects according to art teachers? Is there an authority crisis in the society according
to the art education teachers? The thesis is divided into theoretical and practical part. The
theoretical part explains the concept of authority, its division, what features a person with
authority must have and what is the teacher's authority. All this is completed by knowledge
from the field of art education. Practical part is made by analysed semi-structured interviews,
which have been coded and evaluated. Interviews have been done with five art education
teachers from elementary schools (Three women, two men). The condition was, that the
teachers have to teach art education and one more subject. On the basis of the teacher's
answers, it was possible to answer questions that were set at the beginning of the work. In
many respects, teachers disagreed in their answers, especially in understanding the concept
of authority, its definition and division. However, they associate this concept with the
pedagogical environment. Furthermore, they also disagreed on whether authority is a
person's property, or whether it is the person itself. Most of the interviewed teachers perceive
that art education is viewed as an inferior subject by the society, so pupils do not accept the

authority of art education teachers.
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Uvod

Téma autority ucitele poskytuje velky prostor pro badani a objevovani jesté nepoznaného.
Autorita je pojem velmi slozity. Na jeho definici mtizeme hledét z riznych thli a vzdy ndm
to poskytne nové informace potfebné k pochopeni tak slozitého jevu. Ani sami védci se
neshodnou na jednotné definici a jednotném uhlu pohledu. O to slozitéjsi je pak pochopenti,
jak nahlizet na autoritu v pedagogickém prostiedi, pfesnéji feceno, na autoritu ucitele.

Stejné tomu je, pokud se zamétime na autoritu ucitele vytvarné vychovy. Vytvarna
vychova svou podstatou je kreativnim a tvofivym piedmétem, ktery rozviji schopnost
vizualni komunikace a kreativnich schopnosti a dovednosti. Pfedmét se 1isi svou povahou
od jinych pfedméta. Ale jak je tomu s autoritou ucitele? Pravée na tuto problematiku jsem se
zam¢ftila a snazila se zjistit, jaké nazory a zkusenosti maji ucitelé v oblasti autority. Otazka
tedy zni: Jak ucitelé vytvarné vychovy popisuji autoritu ucitele? Je podle nich rozdil mezi
vytvarnou vychovou a jinym pifedmétem? VSechny odpovédi mohou zédviset na tom, jak
ucitelé k vytvarné vychové ptistupuji, jaké metody prace uplatiuji a zda pokladaji vytvarnou
vychovu za stejn¢ dulezity predmét, jako jakykoliv jiny.

Ma prace vychazi z teoretickych vychodisek nejriiznéjsich autord, kteti se zabyvaji
problematikou autority a autority ucitele. Text je roz§ifen o teoretickd vychodiska vztahujici
se pfimo k vytvarné vychovée a k autorité ucitele vytvarné vychovy.

Préce je rozdé€lena na €ast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast vysvétluje pojem
autority, jeji rozdéleni, jaké vlastnosti musi mit osoba s autoritou a co je autorita ucitele. To
vSe je poté doplnéno o poznatky z oblasti vytvarné vychovy. V praktické ¢asti jsem metodou
polostrukturovanych rozhovort sbirala data potiebna k zodpovézeni zakladnich otazek (Jak
ucitelé vytvarné vychovy popisuji autoritu ucitele? Je rozdil podle pedagogii mezi vytvarnou
vychovou a jinym predmétem?).

Téma autority ucitele vytvarné vychovy je zajimavé ztoho divodu, ze prozatim
neexistuje zadna rozsahla studie, ktera by se zabyvala touto problematikou. Proto je zde

veliky prostor pro dalsi objevovani vztahti mezi vytvarnou vychovou a autoritou ucitele.



Teoreticka ¢ast

1 Autorita

Pojem autority neni nijak novy, protoZe se objevuje napi#i¢ historii. UZ staii Rimané chapali
autoritu jako tvarci proces, ktery ma za cil vychovu jedince. Slovo autorita je totiz odvozeno
od latinského slova auctor, coz znamena priivodce. (Saladin - Grizivatz, 2002, s. 37) Prave
timto privodcem je v nasem pojeti pedagog, ktery se stava pro své zaky vzorem a provazi

je na zacatku zivota. (Saladin - Grizivatz, 2002)

1.1 Definice autority

Definice autority, jakozto pojmu, neni v kruhu odbornikd, ale ani vefejnosti vniména a
vysvétlovana stejné. Kazdd véda, védni obor ji definuje dle svého vztahu. Stava se, Ze
definice nabyvaji rozliénych smérti a podob. Jinak bude autorita vysvétlovana sociology,
psychology a hlavné pedagogy. (ValiSova, 2007) Podle ValiSové (1998, s. 13) je uzivani
pojmu nékdy chybné, zkreslené a jeji pouzivani volné. Proto se mnohdy stava, ze k autorité
jsou pfidruzovany i vyznamy pojmd, které s autoritou souvisi, ale do samotné definice pojmu
nepatii.

Bendl (in ValiSova, 1998, s. 88) pojem autority propojuje s pojmem kdzné. Kazen
definuje jako veédomé dodrzovani zadanych norem, proto Bendl (in ValiSova, 1998, s. 94)
stanovuje dv¢ zékladni tvrzeni o autorité a kdzni:

a) UCcitel, ktery ma autoritu, ma tim padem i kazen ve trideé ¢i v pritomnosti Zaki
b) Ucitel, ktery md kazen, ktery si dovede udrzet kazen u svych zZakii, ma z tohoto diivodu

u nich autoritu (resp. si ji u nich ziskava)

Valisova (1999, s. 8-9) formuluje definici autority jinym zplsobem, a to takto:
Autorita je svou podstatou antropologicka konstanta, ktera spoluutvari pravidla
skupinového Zivota, organizacni rad skupiny, spolupodminuje jeji biologicke preZiti, rozvoj
jedincu i predavani zkusSenosti z generace na generaci. Pro potieby této prace je blizsi
definice ValiSové, kterd odkazuje na predavani zkuSenosti, rozvoj jedincii a vytvateni

jednotnych pravidel pro skupiny.



Neni pochyb, ze autorita ve spole¢nosti je vyznamnym a nepostradatelnym prvkem,
ktery spolecnost celkové vytvari a pomaha ji formovat. Je potiebné si uvédomit, ze bez
autority by nasSe spole¢nost nebyla v takové podob¢, jakou ji zname dnes a rozhodné by
nebyla kultivovanym prostiedim vhodnym pro Zivot jedince mezi ostatnimi. Nékteré sméry
ovSem maji rozli¢ny ndzor a prosazuji omezeni autority na minimum (antipedagogika).
Autorita jako takova se pak objevuje téméf na kazdém rohu — na pracovisti, v nejriznéjsich
institucich, v politice, ale samoziejme 1 ve Skole. Je diilezitou soucasti spésné vychovy a
vzdélavani. (Balvin in ValiSova, 2011) Autoritou mize disponovat jak instituce, tak samotné
osoby jako je napriklad uditel, rodic, feditel skoly aj.

ValisSova (1998, s. 15) uvadi, ze autoritu muzeme chépat jako vztah,
respektive socidlni vztah mezi dvéma lidmi. Na jedné stran€ stoji nositel autority a na druhé
strané jeji ptijemce (jeho postaveni je typické podiizenosti vii¢i dominantnéjs$i strang), avsak
nikdy nemtize byt vztah téchto osob rovnocenny. Vzdy je asymetricky. Vztah obou osob by
nem¢l nikdy ptekrocit hranici, kdy nositel autority zneuzije své postaveni a zacne se chovat
vuci druhé osobé agresivné a autoritdisky. Rozdil mezi autoritou a autoritafstvim je
markantni a ani pedagogové si mnohdy neuvédomuji hranici mezi témito dvéma pojmy.
Autoritafem se snazi byt osoba, kterd se kvuli svym vlastnostem, chovani nebo
kompetencemi nemtizZe stat autoritou. Tato osoba se pak chova vii¢i osobam, které povazuje
za ménécenné, velice agresivné a pohrda jimi. Osoba s autoritou si naopak zachovava
chladnou hlavu v pfipadé konfliktd, jedna Cestné a spravedlivé a ma jasn€ nastaveny
zebticek hodnot. Je to osoba, kterd presné vi, co déla a druzi rozumé;ji jeho pokynlim a také
tomu, co mu chce osoba sdélit. (ValiSova, 2008) Osoba s autoritou se tedy neztotoziiuje
s osobou autoritafskou. Mnohdy se vSak tyto dva pojmy pletou a tak nastdva mnohdy Spatné
pouziti obou slov v daném kontextu. Neméni to vSak fakt, Ze osoba, kterd je pod vlivem
autority mize byt snadno manipulovatelnou (Bendl in ValiSova, 1998). Proto by ¢lovek,
ktery je vniman jako autorita, mél tuto situaci rozpoznat a v zddném piipadé nezneuZivat.
Stale se stava, Ze autorita (instituce, osoby) je myln¢ ddvana do kontextu praveé s manipulaci
a praveé tyto autority si své postaveni zbyte¢né vynucuji nasilim, represi nebo natlakem.
Osoba, ktera autoritou disponuje, ma zarovein 1 moc. Jenze plati jednoduché pravidlo, ze kdo
ma moc nemusi byt zaroven pro ostatni autoritou. Je nesmyslné si vynucovat autoritou

mocenskymi zasahy. (ValiSova, 2008, Arendtova, 1994) Mit autoritu ovSem neznamena, ze



ostatni by vii¢i nému méli jednat se slepou poslusnosti. Autorita vzdy musi respektovat rizné
nazory, snazit se je pochopit a na zaklad¢ vlastniho uvazeni poté objektivné rozhodnout,
ktery nazor je vhodny. Autorita také neni v rozporu s kritikou, protoze v jejim jednani by
vzdy méla zaznivat konstruktivni kritika, kterd se opird pravé o zminéné uvazovani nad
pluralitou ndzorl. Autorita je na jedné strané relativné stabilni zalezitosti s kiehkou povahou.
Jak ,,pfisla® miize také ,,odejit*. Pokud jedinec s autoritou na ni neustale nepracuje, stane se,
ze jeho vliv opadne a s tim i jeho autorita. Rozvijet autoritu je tedy bezpodminecn¢ nutné
pro jeji udrZeni. Je to dlouhodoby a slozity proces, pii kterém se lehce miiZe stat, Ze autoritu
dlouhou dobu budujeme, ale velice lehce ji ztratime. (ValiSova, 2011) Odkaz autority je
jasny, nevynucovat si své postaveni moci, ale snazit se ziskat diivéru ostatnich. (Arendtova,

1994)

1.2 Rozdéleni autority

Definice autority je velice slozita a plati to i pro jeji samotné rozdéleni. NejvetSim
problémem, ktery v souvislosti s rozdélenim na jednotlivé druhy vyvstava, je fakt, ze jsou
tézko nastavitelnd platna kritéria Clenéni. (ValiSova, 2010) Nektefi autofi ji pak dé€li na
skute¢nou nebo zdanlivou, ptfirozenou nebo ziskanou, osobni, pozi¢ni nebo funkéni. Pro
potieby této prace je vystizné rozdéleni autority na formalni a neformalni. Autorita formalni
je mirou vilivu plynouci z postaveni a jemu odpovidajici cinnosti v organizacni hierarchii
instituce ¢i podniku, a to bez ohledu na konkrétniho jedince a jeho osobnostni viastnosti.
Neformalni autorita je zalozend na lidskych a odbornych charakteristikach jedince, majiciho
na ostatni prirozeny a spontanni viiv. (ValiSova, 1998, s. 16) Formalni autorita
v pedagogickém prostiedi by prezentovala postaveni feditele, ucitele, vychovatele ve vztahu
k zakim. Toto postaveni jim dava pravé hierarchie instituce (v tomto piipadé Skola).
Neformalni autoritou pro zdky by byl napfiklad ucitel, ktery je charismaticky, chova se
Cestné a je pro své zaky vzorem. Postaveni jiz neurCuje sama instituce (Skola), ale prave
jedinecna povaha a charisma ucitele. Ucitel, ktery touto formou autority oplyva, mize své
zaky jednoduse strhnout do néjaké vyukové aktivity a Zaci onu aktivitu budou s chuti plnit.
Mit formalni autoritu ov§em neznamena, mit soucasné i neformalni autoritu. Osoba nemusi
mit ob€ formy prave z toho ditvodu, Ze neformalni autorita vychdzi z osobnosti jednotlivce

a neni uréovana instituci.
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Soubor vSech druhli zminénych autorit a jeji vhodna kombinace se nazyva globalni
autorita. (ValiSova, 1998) U osoby by to byl ideélni stav, kdy by si tato osoba uvédomovala,
ze timto komplexem autorit disponuje a vi jak s nim nalozit. Takovy Clovék je zaroven
charismaticky, znaly svému oboru, jeho autorita ovsem také vyplyva z jeho postaveni v dané
instituci, jeho podfizeni si ho vazi a respektuji jeho rozhodnuti a chova se zodpovédné

k sobg, ale i k ostatnim.

11



2 Autorita v pedagogickém prostiedi

Autoritou se v pedagogickém prostiedi mysli urcity respekt, ktery zak pocituje vici svému
uciteli. V dnesni dobé, kdy se ve spolecnosti objevuji alternativni hnuti (jako naptiklad
antipedagogika), se mlize stat, ze vetejnost autoritu za¢ne vnimat v pedagogickém prostiedi
jako néco nevitaného, néco co omezuje zaka a vynucuje si podiizenost nasilim. Casto se
pojem autority dostava do konfliktu s pojmem svobody. To je ovsem chybné chépani pojmu.
(Kolaf in Valisova, 1999) Objevuji se nazory, Ze autorita se svobodou nemohou nikdy
jit ruku v ruce, protoze si odporuji. Tento nazor je vSak zcela chybny a vznika diky tomu, ze
se ztotoziuje autorita s pojmem moci anebo se tento vztah omezuje na pouhé nasili. Autorita
neni nasilna a podporuje svobodu a demokracii. (ValiSova, 2007)

Autorita v pedagogickém prosttedi se projevuje jednak autoritou ucitele, ale také
autoritou samotné Skoly. Autorita ucitele a autorita Skoly neni totozna. Nejedna se pouze o
souhrn autorit uciteld, ktefi na dané Skole figuruji, ale je to zcela jina autorita, ktera Zije
svym vlastnim Zivotem. (Skalkova in Vali$ova, 1999) Skola jako instituce je ve vychovné —
vzd&lavacim prostiedi velice diilezitd. Skola ma funkci vzdélavaci (zaky uéi o nejriznéjsich
poznatcich jednotlivych védnich disciplin, u¢i je o chodu svéta apod.), ale Skola ma funkci
také vychovnou. Snazi se pfedat zaklim potiebné schopnosti a dovednosti, normy a hodnoty
chovani a snazi se, aby proces vytvareni autonomni moralky (zvnitinélé, zosobnélé, kdy si
jedinec sdm uvédomuje co je zadouci chovani, a co neni) probehl zdarn€. Proptjcuje uciteli
roli, ve které je ke svym zadkim nadfazenéjsi, ale své pozice nesmi v zadném piipadé

zneuzivat.

2.1 Autorita osoby

Autoritou miize disponovat, mimo jiné, i clovek. Je ovSem dulezité, ze tento ¢clovék musi mit
urcité vlastnosti, dovednosti a postaveni, které ho autoritou ¢ini. Osoba s autoritou musi byt
stabilni osobnost, kterd ma pevny charakter, zachovava si chladnou hlavu v kritickych
situacich a jeji chovani je Citelné pro ostatni, ktefi s nim vchazeji do socialni interakce. Druzi
rozumi tomu, co jim chce tato osoba sdélit a chapou jeji jednani. (ValiSova, 2008) Fales nebo

pfedstirani mozna miiZze na chvili ¢lovéku v né¢jakém okamziku pomoci, ale je to nevyhodna
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strategie, kterd se da jednoduse ,,prokouknout®”. Kazdy jedinec, ktery si vazi n¢jaké osoby
s autoritou, okamzité poznd, zda jeho chovani je Citelné ¢i nikoliv.

Autorita osobnosti neni samoziejmou veci. Je to vlastnost, na které se musi neustale
pracovat, protoze ji miizeme také neopatrnym jednanim ztratit. Existuji nejriiznéjsi faktory,
které autoritu oslabuji. Mezi tyto faktory patii pievazné neznalost (v pedagogickém prostiedi
zejména neznalost uciva, které pedagog uci), nediislednost, kdy jedinec netrva na tom, co
naptiklad zadal, dale nespravedlnost anebo necestné jednani. (ValiSova, 2008) Spravna
persona s autoritou si tyto faktory uvédomuje a snaZi se s poznatky pracovat. Vyhyba se
necestnému jednani, lhani a podvadéni, nebo nesrozumitelnému zadévani ukold nebo jinych
pozadavkl. Jedna s lidmi tak, aby bylo poznat, co si o dané problematice mysli, jak nad ni
uvazuje a jak s ni chce déle pracovat. Nepomlouva své kolegy, kamarady za zady jinych, a
pokud takové osobé néco vadi, jde za druhym a v klidu a s chladnou hlavou konflikt vyfesi.
Neptihlizi zadné nespravedlnosti jen zpovzdali, ale snazi se nespravedlnost napravit a sama
zadnou nespravedlnost nepacha. S pevnym charakterem vykonava cinnosti a ,,neohyba
patet. Mimo tyto vlastnosti musi mit osoba s autoritou jasn¢ stanovené zivotni normy a
hodnoty, na kterych trva.

Na druhé strané existuji faktory, které autoritu pomahaji budovat a rozvijet. Mezi
takové faktory patii naptiklad uméni vést cely tym bez vétSich obtiZi, dovednost komunikace
a kooperace se skupinou, dovednost predchdzet konfliktim, vysoka profesionalni a odborna
uroven prace, bezpodminec¢na znalost vSech faktl tykajici se dané prace a samoziejmé
znalosti, kterymi jedinec oplyva. (ValiSova, 2008) Budovani autority je velice dlouhodoby
proces, ktery by nemél ustrnout. Osoba, ktera autoritu buduje, si tento fakt musi uvédomit a
nalezit¢ s nim zachizet. Uvédomovat si své nedostatky a na nich zapracovat, protoze
uvédoménim si svych vlastnich chyb je nejlepsi cestou k sebezdokonalovani. Uznanim
vlastnich chyb autoritu neztracime, pokud se tak ned¢je az pftili§ Casto. Je to dobry zpiisob,
jak nastavit jasna pravidla a pfitom uznat, ze ani autorita neni neomylna. (Saladin - Grizivatz,
2002)

Jednim z moznych zplsobu, jak vybudovat nebo posilit autoritu ucitele je pouzivani
humoru, ktery napomaha k vytvareni kladné atmosféry ve tiidé. Pedagog vSak musi vycitit
v jakych situacich humor pouzit, protoZze neni mozné kazdou situaci prevratit v legraci, to

muze vést k opacnému a nezadoucimu efektu podkopavéani vlastni autority. (Kyriacou,
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2004) Dalsim moznym zdrojem autority je kompetentnost tykajici se vyucovani. Pedagog
by m¢l zvladat urcovat vyucovaci cile, téma hodin a volit vhodny zpisob, jak ptredat
informace s nejvétsi efektivitou. Dale je nutné, aby pedagog dokazal fidit prab¢h vyucovaci

jednotky tak, aby bylo mozné vSechny vzdé¢lavaci cile napliovat. (Kyriacou, 2004)

2.2 Autorita ucitele a vyucovani
Autorita uclitele je velice dilezita pro budovani osobnosti jednotlivych zaka. Ucitel
s autoritou by mél pochopit jedineCnost jednotlivych zaki a m¢l by mit snahu rozvijet je,
kultivovat a hlavné vytvaret osobitou autoritu ptimo v nich. Tento pfistup obohacuje ucitele
tim, Ze on sam se uc¢i od svych zakl a zaroven predava své znalosti a zkuSenosti on jim.
(Balvin in ValiSova, 2011) Neni jednoduché fict s jakou uspeSnosti se tento pfistup
v soucasnosti setkdva, protoze ve tfidach, které jsou pieplnéné, jen stézi miizeme naslouchat
vSem zakiim a pfistupovat k nim individudlné. Je ale jisté, ze pravé individudlni pfistup a
pochopeni osobnosti vSech zakl ve své jedinecnosti je nejpiinosnéj§im modelem piistupu
k zaktim. Zaci se poté rozvijeji jako jedineéné osobnosti, které umi komunikovat s ostatnimi
bez vétSich problémt, dokazi pracovat v tymu, jsou sebejisti a jsou schopni vnimat své
chyby a poucit se z nich. Ucitel je pro né vyznamnym vzorem, ktery pro né zlstava i po
ukonceni studia. Dulezité je, aby si sam ucitel uvédomoval pravé tento fakt, ze se stava
vzorem pro ostatni zaky. Ti totiz oCekavaji ptikladné chovani a plnéni povinnosti pedagoga
s maximalnim nasazenim. (Kyriacou, 2004)

Ucitelova autorita plyne nejen z jeho formdlni pozice a socialni role, ale také z citu
pro zvlastnosti osobnostniho vyvoje kazdého Zaka v jeho jedinecnosti. (ValiSova, 1998, s. 7)
Pokud se ovSem jednd o autoritu, ktera je Skolskou instituci vynucend, neshleda se takové
uplatiiovani autority s uspéchem. UcCitelova autorita musi byt odvozena od ucitelovy mravni
sily, didaktickych a socidlnich schopnosti. Musi ovSem vychéazet z nenucenosti. Takova
autorita se poté stava pro zaky zivotnim vzorem. (ValiSova, 1999) Neni ovSem vyjimkou, ze
se v pedagogickém prostiedi setkdme stim, Ze wucitel si svou autoritu vynucuje
zastraSovanim a psychickym natlakem. (ValiSova, 1999) Takovy ¢lovék ovSsem nemiize byt
povazovan za toho, ktery disponuje ptfirozenou autoritou. Je to Clovek, ktery nechape, ze
aktéfi vychovné vzdélavaciho procesu jsou zaci, ktefi jsou lidmi a ne stroji. Zaci jsou

v mnoha ohledech vnimavymi bytostmi, ktefi jsou citlivi vici psychickému néatlaku.
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V nejhor$im piipadé pak mize dojit k psychickému posSkozeni jedincl. Pritom sama
autorita ucitele je tim nejvetsim paradoxem, ktery je treba pochopit jako tajemstvi sfingy —
nebot ma prece byt zaloZena na neautoritativnich postupech! (Valisova, 1999, s. 50)
S témito neautoritativnimi postupy nesouhlasi Saladin - Grizivatzova (2002, s. 37), ktera ve
svém pojeti autority spatfuje moc ptikazovat druhému, co autorita pozaduje a vynutit si jeho
poslusnost.

Autorita ucitele vSak nezavisi zcela na jeho osobnostnich a pedagogickych kvalitach.
Vyznamnym faktorem je také prostredi, ze kterého Zaci pochéazi. Pokud v takovém prostiedi
bude panovat nazor, ze vzdélavani je ,,zbyte¢nost™ ¢i dokonce, ze ucitelé jsou ,,ménécenni‘
statni zaméstnanci, dit¢ z takové rodiny nemuize nikdy ucitelovu autoritu zcela ptijmout.
Druhym vyznamnym faktorem jsou praveé zminéné osobnostni a pedagogické kvality ucitele.
Pokud sam pedagog nemd tyto kvality a bere sdm sebe jako Spatné placen¢ho statniho
zameéstnance ve Skolni sféfe, je opét nasnadé uvédomit si, ze takovy ucitel autoritou nikdy
disponovat nemiize. (Jedlicka in ValiSova, 1998) Pravé vasen pro zaméstnani a nadseni pro
praci se zaky mohou z obyc¢ejného ucitele ucinit ucitele vyjimecného, ktery z kazdodenniho
vychovné vzdélavaciho procesu miize udélat proces zajimavy a zabavny. Zaci si tak
informace 1épe zapamatuji.

Autorita ucitele v§ak neni samoziejmou véci. U¢itel si tuto autoritu musi vybojovat
a tento ukol neni ani trochu lehky. Pokud mé vSechny pfedpoklady pro vytvofeni autority
ucitele (pedagogické, didaktické znalosti, charakter a moralni sila apod.) budovani autority
se stava ukolem tézkym, ale moznym. Tragédii ucitelské prdace je a jeho autority je to, Ze
dokonala nebude nikdy. Presto cesta k jejimu vytvoreni neni zbytecna. (Balvin in ValiSova,
2011, s. 31, 36) Pokud autoritou ucitel disponuje, mlze ji také uplatnit. V pedagogickém
prostiedi zejména tim, Ze dokaZe upoutat pozornost svych Zaka a ukaznit své zaky. (Dobal
in ValiSova, 1999) Je dulezité si uvédomit, ze pokud ucitel autoritou disponuje, musi
neustale bojovat s pokuSenim o ziskani vice moci, neZ doposud ma. Jediné tak si mize pravé
zminénou autoritu udrzet. (Viktorova, 1995)

Ucitel by si také ve své tfidé mél vytvoftit atmosféru, pti které pracuji vSichni jeho
zaci. Tento fakt vSak uzce souvisi s autoritou ucitele, a jakym zplisobem si u zaka vyjedna
respekt a klid, aniz by musel sahat k donucovacim prostfedkiim (Spatné znamky, pozndmky).

(ValiSova, 1998) Takova atmosféra by meéla vykazovat urcité znaky, kterymi jsou:
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cilevédomost (vzdé€lavaci proces smeétujici k uréitym vychovné — vzdélavacim cilim),
vielost, uvolnénost a podpora zaki (jejich osobnosti a individudlnich potieb). Atmosféru ve
tfidé do znacné miry utvaii sam pedagog, ale 1 zaci k nému pfispivaji urcitym dilem. Pravé
snaha zakli poznavat a objevovat nové véci dotvaii vhodné prostredi, ve které se poté
pedagog spolu se zaky citi dobte. (Kyriacou, 2004) Dillezitou soucasti atmosféry je i jasné
vedeni zakl ucitelem. To jaky zpiisob vedeni ucitel zvoli, se odrazi v efektivit¢ naplnit
vSechny vzdélavaci cile. Je ovSem nutné, aby ucitel bral v potaz jednotlivé osobnosti zakai,
a jejich vzdélavaci potieby. (Esmaeili a kol., 2015)

Skola vztah mezi uéitelem a zikem vyrazné utvaid. Proptjéuje uéiteli roli formalniho
vudce tfidy, oproti zakiim. (ValiSova, 1998) S touto roli se vSak poji prava, ale zejména
povinnosti. U¢itel za tfidu zodpovidd v mnoha smérech (napt. za snahu zaka, za ptistup
k ptedmétu, za chovani ke svym kolegiim apod.). Pokud bude mit nesrozumitelny vyklad a
bude rozdavat Spatné znamky na pockani, je jasné, ze zodpovidd i za prospéch zaki.
S vytvarenim vhodné atmosféry souvisi aplikovani jak autority formalni (udrzeni poradku a
radu ve tfide, kde ucitel je formalnim vidcem), tak autority neformélni (dokéaze naslouchat
zakim a dokaze pochopit jejich osobni problémy ¢i jind trapeni, kterymi si Zaci béhem Zivota
prochézeji). Pravé ono propojeni téchto autorit je klicové pro vytvotfeni harmonické
atmosféry ve tfid¢ a také k tomu, Ze se z ucitele stava pro zaky blizka osoba, které je ochotna
pomoci v kazdé situaci. Ucitel si v§ak nadale ponechava vSechny atributy formalniho vidce
a Zaci tuto roli zcela akceptuji. (Pafizek in ValiSova, 1999) Je jasné, ze autorita formalni a
neformalni hraje v pedagogickém prostiedi velikou roli. Nemélo by se proto stavat, Ze pro
zéky je ucitel autoritou vynucenou, ktera souvisi s jeho mocenskym postavenim. Ucitel,
ktery disponuje globalni autoritou (vSemi druhy autority, které jsou ve svém zastani
rovnomérné), je pro zaky onim vzorem a zdk si tak mize ucitele vazit jednak pro jeho
osobnost, ale 1 pro jeho odborné a pedagogické znalosti. (Balvin in ValisSova, 2011) Ucitel
tim padem ma vSechny dispozice proto, aby vytvarel ve tfidé¢ atmosféru, ktera podnécuje
k aktivni praci, diskusi se zaky a efektivnimu uceni novych poznatkii z dané¢ho predmeétu.

Ucitel, ktery disponuje globalni autoritou je zdroven ucitelem asertivnim. Tito ucitelé
maji vSechny ptedpoklady k tomu, aby dokazali tfidu provést vychovné vzdelavacim
prostiedim tak, aby si z ného Zaci odnesli uzite¢né poznatky. Dale je také schopen tfidu vést

a zaroven fidit. Takovi ucitelé dokdzou vytvaret ve tfidé pfiznivou atmosféru, kterd
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podporuje ¢innosti vedouci k osvojeni si novych informaci a uvedeni je do praxe. Jinymi
slovy — tito ucitelé ,,7ikaji, co si mysli, a mysli si, co Fikaji. (ValiSova, 1998, s. 72) Mezi
dalezité rysy, které existuji u asertivniho modelu vychovy v pedagogickém prostiedi, tedy
v modelu, ktery se vaze ke vztahu ucitele a zaka, patii n€kolik dilezitych zakonitosti tohoto
vztahu. V prvni fad¢€ by si ucitel mél uvédomovat jedinec¢nost svych zak, ptistupovat k nim
s porozuménim a budovat v nich zdravé sebevédomi, které se projevuje sebelctou a
»seberespektem®. Vychovny model by se mél snazit prohlubovat jednotlivé mezilidské
vztahy a podporovat tak vzéjemnou divéru a otevienost mezi zaky a uciteli. Tento model by
m¢él vytvaret atmosféru, kterd prispiva ke kreativité zaka (a to zejména plati pro vytvarnou
vychovu) a ke zdravému soutézeni, které se vzdy obejde bez konfliktl. V ptipadé, ze néjaky
konflikt nastane, zdk by mél umét takovy konflikt fesit s chladnou hlavou a ptedchdzet mu.
Asertivni model vychovy déle rozviji u Zakti schopnost sebereflexe a odpovédnosti za vlastni
chovani. Je dilezité, aby si zaci uvédomovali, kam ve svém zivoté¢ smétuji, ceho chtéji
dosadhnout a aby si byli védomi moznych nasledkli za své jednani. Zminény model také
podporuje celkové rozvijeni osobnosti zaka. Zak si poté uvédomi své kvality, ale i své omyly
¢i chyby. DokaZe se s nimi ve svém Zivoté vyrovnat a vyvaruje se dal§$imu chybovani. Ze
zéka se tedy stane osobnost, ktera je sebevédoma, je schopna uvazovat nad svym jednanim
a pfemyslenim, je schopna se vyvarovat zbyte¢nym konfliktim, nebo je fesit diplomaticky
a hlavné si uvé€domuje, ze je bytosti vyjimecnou. (ValiSova, 1998)

Pedagogicka prace neni nijak lehka. Ucitel ve své podstaté nevykonava jen piimou
pedagogickou ¢innost. Na svych bedrech ma mnoho dalSich povinnosti, které musi zvladat.
Na jedné stran€ ucitel musi zvladat v§echny administrativni poZzadavky, na stran¢ druhé musi
mit skvélé pedagogické znalosti (at’ uZ znalosti pfedmétové, které vyucuje nebo znalosti
obecné pedagogické). (Pafizek in ValiSova, 1999) Vedle kompetence pedagogické je
dualezitd kompetence manazerska. Ucitel se stdva manaZerem pro své zaky a z4ci se stavaji
skupinou, kterd je manaZerem vedena. (Esmaeili a kol.,, 2015) Dale je dulezité mit
kompetenci komunikac¢ni. Ucitel musi byt schopen jednat s rodici, a to 1 v ptipadé, kdy
nastane n¢jaky konflikt. Jednani s chladnou hlavou je podminkou, jak neztratit kontrolu nad
tfidou, ale ani sam nad sebou. Dalsi dulezitou kompetenci je kompetence osobnostni. Musi
byt schopen rozvrhnout sviij ¢as na dil¢i tkony, které je nutné pro ptipravu kvalitni hodiny.

Musi byt schopen hodinu vést s co nejvétsi efektivitou uceni, a to je mnohdy velice tézky
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udél. Dobry ucitel vSak nesmi nikdy ve svych znalostech stagnovat. Ma povinnost
celozivotné se vzdelavat a rozSifovat si svilj obzor pedagogickych a odbornych oblastech
tykajici se predmétu, ktery vyucuje. Pravé kompetence tvoii zaklad autority ucitele. (Kolar
in ValiSova, 1999) Kyriacou (2004, s. 23) uvadi, ze krom¢ kompetenci jsou samoziejme pro
ucitele dilezité pedagogické dovednosti. Proto stanovuje sedm zékladnich pedagogickych
dovednosti, kterymi by mél kazdy dobry pedagog disponovat. Mezi tyto dovednosti patii:
dovednost planovani a ptipravy, dovednost realizace vyucovaci jednotky, dovednost fizeni
vyucovaci jednotky, klima tfidy (vytvofeni vhodné atmosféry), dovednost kazné, hodnoceni
a reflexe vlastni prace a evaluace. VSechny tyto dovednosti jsou klicové pro spravny pribeh
vyucovaciho procesu a zarovei tyto dovednosti na sebe navazuji a spolupracuji.

Vychovné vzdélavaci proces by mél nepodmineéné obsahovat urcita pravidla, ktera
napomahaji ptfedavani znalosti a dovednosti zdkiim. Jednotlivé poznatky, které zak ziskava
b&hem vyucovani, si pak rychleji osvoji a proces se stava u¢innym. Pravidla vyucovani, v§ak
nemohou byt jen narychlo vymyslené pozadavky, které jsou stanovené jen z nutnosti a
pohnutek osoby, ktera tato pravidla vytvari. Osoba, kterd disponuje autoritou, si musi byt
védoma, Ze pravidla maji byt formulovana s dirazem na bezpecnostni, moralni ¢i vychovné
aspekty. (ValiSova, 1998) Ucitel tak jasné stanovuje tad, disciplinu, rozvrh jednotlivych
hodin, aktivity, které se budou béhem vyucovani vykonéavat a dokéaze tyto aktivity popsat a
zdivodnit jejich dulezitost ve vyufovacim procesu. Nahodilé aktivity bez vétSiho
pfemysleni, mohou zaky zaskocit, nebo se miiZze objevit jejich apatie k vykonavani takovych
tikold. Ukoly, které jsou zajimavé svym napadem & zpracovanim jsou pro zaky zajimavéjsi,
nez ukoly, které jsou jen rutinni zalezitosti. Ucitelovou zadsadou by proto méla byt stimulace
zakovy touhy po védéni. (ValiSova, 1999) Jasné stanovend a srozumitelna pravidla, které si
urcil sam pedagog (a tato pravidla jsou podepiena systémem odmen a trestil — tento systém
musi byt zakotven v dokumentaci $koly) jsou dulezita pro zdka a jasné stanovuji meze, co
zéak smi ¢i nikoliv. (Kucerova in ValiSova, 1999) Pedagoga si vSak nelze predstavit jen jako
toho, kdo (spolu) stanovuje urcita pravidla a hlida jejich dodrZzovéani. Spravného pedagoga si
musi predstavit jako privodce vzdélavanim, ktery se Zakovi snazi ukazat zajimavosti, predat
mu uziteCné informace a také se snazi nasmérovat zdka v jeho cesté Zivotem. Duvéra
v pedagoga se opira zejména o jeho odborné znalosti a pedagogické ¢i didaktické

dovednosti. (Kyriacou, 2004)
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2.3 Autorita a vychova

Kazdy jedinec se narodi do spolecnosti, kde plati urcitd pravidla chovani, normy a hodnoty.
Socializace neboli proces zacleniovani jedince do spolecnosti, mize byt Uspésny jediné,
pokud jedinec si tato pravidla chovani, normy a hodnoty uvédomuje a piijme je za své. Je si
védom svych prav, ale zejména svych povinnosti. Pravé vychova umoznuje uvést jedince do
tohoto systému s cilem osvojit si potiebné dovednosti. (Uhlifova in ValiSova, 1998)
Z bytosti se poté stava jedinec socializovany, ktery je pro spole¢nost piinosem.

Jak ptesné souvisi vychova s autoritou? Kazdy ucitel, ktery disponuje autoritou je si
védom, ze ovliviiuje své Zaky ve formovani svych Zivotnich hodnot a norem. Vychovava
z déti jedince, kteti jsou schopni obstat ve slozitych Zivotnich podminkach dané spole¢nosti.
Proto autorita tizce souvisi s vychovou. VSechny hodnoty a normy, které ve spolecnosti
existuji, jsou spjaty s autoritou. Pravé autorita je schopna tyto pravidla, normy a hodnoty
pfedavat a prosazovat. (ValiSova, 1998) Vychova pod taktovkou osoby s autoritou je mozna,
aniz by zak ztratil svlij ndzor nebo své prava. Pokud si tato osobnost uvédomuje, Ze disponuje
autoritou, nezneuziva ji a cti vSechny ptredpoklady, které spravnd autorita ma mit. Neni
davod ke strachovani se o zneuziti této sily. (Skalkova in ValiSova, 1999) V edukativnim
prostredi autorita neni cilem (potom by vychova vedla k autoritativnosti), ale prostiedkem,
ktery ma zaky pripravit na rizné autority, které na né budou piisobit behem dospélosti.
(Heger in ValiSova, 2011, s. 62) Zak postupem &asu dospé&je a setka se s opravdovou realitou
sveta a spoleCnosti. Bude si muset najit zaméstnani, postarat se nejdiive o sebe a pozdéji o
svou rodinu. Je jasné, ze b&hem Zivota se setkd s mnohymi autoritami a Skola napomaha
s pfijetim téchto autorit.

V pedagogickém prostiedi existuje mnoho ptistupll k autorité a vychoveé. Nekteré
pristupy autoritu (kohokoliv, ¢ehokoliv) ve vychové odmitaji a berou ji jako Skodlivou, jiné
piistupy ji pfijimaji a pracuji s ni ochotné a uc¢inné. Jednim z takovych odmitavych ptistupi
k autorit¢ je pedocentricky piistup. Pedocentricky pfistup k vyuCovani rasantné¢ odmita
autoritu a ve vyuCovani sni nepoclitaji. V nékterych krajnich pripadech je autorita
spatrovana jako néco, co jiz do vychovy nepatri. (ValiSova, 1998, s. 13) Ovsem

v pedagogické praxi se bez autority neobejdeme.
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2.4 Postaveni ucitele ve spole¢nosti
Postaveni uditele ve spole¢nosti je dlouhodobym spoletenskym problémem. Siroké
spolec¢nost, ale také ptfimo odbornici povazuji ucitelské povolani za velmi narocné a slozité.
Ucitelské povolani je povazovano za velmi psychicky naro¢né, a to i diky doméci ptiprave,
kterou musi pedagogové plnit. Dale se také predpoklada, ze ucitel bude mit ve svém vykonu
prace neustale vysoké nasazeni a bude podavat maximalni vykony. Zaroven bude odpovidat
za psychické i fyzické zdravi zakt. (Havlik, Kota, 2011) Tato fakta v§ak nebrani tomu, aby
ucitelova autorita nebyla ponizovana z hlediska spole¢nosti. Diivodem toho je hluboké
podfinancovani a vysoka mira liberalizace v soucasné spolecnosti, kterd popird prave
zminénou autoritu. Dal$im dilezitym hlediskem je fakt, ze vzdélavani jiz neni vnimano jako
prestizni zalezitost. Maturita je brana pomalu jako samoziejmost pro kazdého a podobn¢ to
zacind byt i s vysokoskolskymi tituly. Dulezité je i kvalifikace ucitele. V souc¢asném skolstvi
muzeme odhalit fadu Skol, kterd zaméstnava ucitele, kteti vyucuji jiny predmét, nez je jejich
skute¢na aprobace, nebo dokonce zaméstnava jedince, ktefi nemaji dostate¢né pedagogické
vzdélani, a to diky nedostatku kvalifikovanych uditelti. (Kolaf in ValiSova, 1999) Pravé
vysoka mira profesional ve skolstvi, kteti budou ve svych predmétech odborniky, miize
stav vnimani autority ucitele spolecnosti zlepsit. (Havlik, Kot’a, 2011)
Hluboké podfinancovani skolského rezortu situaci ani trochu nepfispivd. Mnohdy se stava,
ze absolvent pedagogické fakulty z diivodu nizkého platu ze skolstvi odejde diive, nez by
mohl byt pro spolec¢nost jako ucitel prospesny. Zejména se tak stava u ucitelti jazykt. Havlik
a Kota (2011, s. 160) se domnivaji, Ze odchod ucitelll ze Skolstvi nemusi byt nutné
zpusobeno Spatnym finanénim hodnocenim ucitelské profese. Lidskd nezralost a strach
z profese, ktera je velice naro¢nd, mize stat praveé za zminénym odchodem. Je ovSem jasné,
ze pro zacinajici ucitele, ktefi chtéji zaklddat rodinu, maly vydélek mladé pedagogy odradi
od této profese. Jak oba autofi uvadéji, jiz na pedagogickych fakultach, ve tfetim ro¢niku, je
vétsina studentl rozhodnuta, Ze do ucitelské profese nenastoupi, a to diky demotivaci, kterou
pocitili béhem studia. Diky tomu, Ze mladi lidé nenastupuji do ucitelské profese, ucitelsky
sbor starne.

Dal$im moznym divodem poniZovani autority ucitele je feminizace Skolstvi. Ve
Skolstvi se nachdzi mizivé mnozstvi uciteltl. (Bendl in ValiSova, 1998) Feminizace Skolstvi

se neobjevuje pouze v poslednich letech. Prvni zminky o ni se objevuji od druhé poloviny
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19. stoleti, kdy se do Skolstvi zac¢inalo dostavat stale vice Zen. Proto miize byt diskutabilni
tvrdit s rozhodnosti, Zze pravé feminizace miize za pokles autority ucitele. (Havlik, Kot’a,
2011)

Problémem autority ucitele a Skoly obecné v nasi spolecnosti je nevazeni si autorit
ani pfednich predstavitell statu ¢i statu obecné. Vlastenectvi je v dnesni dob¢ vniméno skoro
jako sprosté slovo a pokud Z4ci, studenti nevnimaji a nemaji uctu ke statu, ve kterém ziji a
k jejich predstaviteltim, nemohou mit poté tictu ani k instituci jako je Skola a predstaviteliim
této instituce — k uciteliim. (Kucerova in ValiSova, 1999) Problém ovSem neni jen na jejich
strang. Stat ani jeho vrcholni predstavitelé nedavaji dnesni spole¢nosti dobré signaly k tomu,
jak by se méli lidé obecné chovat. Idedlné by totiz méli byt vzorem pro ostatni obyvatele.
Me¢li by zaujimat své posty s charakterem a spravedlnosti, jenze tomu mnohdy tak neni.
Z politickych pii se stdvaji medialni frasky a sprosta slova jsou ve slovniku politikii béznou
soucasti, a to 1 v médiich. Kazdy vnimavy ¢lovek takovy fakt postifehne a je jen na ném, co
si z takové debaty odnese. Je jasné, Ze urcitym zpisobem tyto skute¢nosti ovliviiuji do jisté
miry i chovani a atmosféru celé spole¢nosti a zfejmé ne v Uplné pozitivnim smyslu. Ucitelé
by se proto m¢li snazit zmeénit tuto situaci a stat se tim pravym vzorem pro své zaky, a to
zejména tak, ze ukazou sviij charakter a budou jednat rozhodné¢ a spravedlivé. Na svych
slibech budou trvat a také je dodrzi. Pravé ucitelé maji v rukach obrovskou Sanci zménit
spolecnost k lepSimu a pomoct vychovat ze zaki plnohodnotné obcany statu, ktefi jsou pro

Intenzivni jsou hlasy po ndpravé spolecnosti, po znovu respektovani etickych i
pravnich norem, predpisu, zdakonii a autority obecné. Jedni vidi cestu k této ndapraveé ve
zvySeni vilivu cirkve a prosazovani jejiho mravniho kodexu, jini v obnoveni tradicni rodiny
se vSemi jejimi drivejsimi funkcemi. Dalsi zase v prdci Skoly ci legislativé, mnozi pak ve
spojeni vSech téchto nazori. (ValiSova, 1999, s. 38) Fungovani spolecnosti se neobejde bez
akceptovani a dodrZzovani hodnot a norem nastavené v ni. Pravé tyto normy a hodnoty uzce
souvisi s autoritou. Pokud je jedinec nerespektuje, jak poté muiZze respektovat autoritu?
Stejnym zptsobem to funguje v pedagogickém prostiedi. Zaci si musi byt védomi toho, Ze
autorita nastavuje urcita pravidla, kterd se musi dodrZovat, aby vyu€ovaci proces mél zdarny
prabeh. Je ovSem nutné, aby dité¢ pocitovalo k autorité divéru. Pokud dit€¢ bude dospélé

osob¢ diivétrovat, snaz pak bude dodrzovat dohodnuta pravidla. (Saladin - Grizivatz, 2002)
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2.5 Zacinajici uditel

Po ukonceni pedagogické fakulty fada absolventii nastoupi do svého prvniho povolani,
kterym je ucitelska profese. Tato profese neni nijak jednoducha, protoze kazdy ucitel mé na
svych bedrech urcité povinnosti, které musi plnit a zaroven je to profese velice psychicky
naroc¢na.

Rada mladych zaginajicich ugitel si zprvu neni zcela jista, jak ve své praci obstoji.
Prvnim velkym okamzikem je jakysi ,,Sok z reality, ktery obnasi urité prozieni, Ze
ucitelska profese se lisi od jejich predstav o ucitelstvi, které si vytvoftili béhem studii. Pomalu
se setkavaji s problémy a nejsou si jisti, jak je fesit. (Salamounova a kol., 2014) Naopak se
objevuyji i mladi ucitelé, ktefi si chtéji vybudovat svou autoritu na zakladé ptilisSné pratelské
atmosféry plné humoru. V§eho moc skodi a tito pedagogové postupem casu piichazeji na to,
ze timto zplisobem se jim nedafi prosadit jejich autoritu (a to zejména v krizovych situacich).
(Kyriacou, 2004) Mnoho mladych zac¢inajicich uciteld se domniva, ze nejlep$im zptisobem
jejich prace je pfisné, le¢ spravedlivé jednani. Je to jakysi obranny mechanismu nebo
nejistota téchto uciteld, kteti chtéji svym zakim dat jasné najevo, kdo ve tfidé ,,veli®.
Ohledné¢ ptisnosti vS§ak nemizeme mluvit o tom, Ze se tyka pouze zacinajicich ucitelt, ale
tyka se také druhé strany ucitelského spektra, tedy ucitelt star§ich. Ti pomalu své védomosti
s v€kem ztraceji a n€kteti prav€ onu ztratu a nejistotu fesi skrze ptisnost. (ValiSova, 1999)

Mladi ucitelé také nemusi byt na zac¢atku své kariéry zcela ztotoZnéni s tim, ze uz
nejsou studenty, ale sami se stali uciteli. To souvisi 1 s tim, Ze maji problémy s jasnym
definovanim cilii vyu€ovani. Jsou si védomi, ¢eho se chtji vyvarovat, ale nejsou si jisti,
¢eho presné ve vyucovani chtéji dosahnout. Studenti ucitelstvi se ve svém studiu uci, jak
spravné postavit hodinu, co by méla obsahovat a 1 kdyZ jsou jejich plany excelentni, mnohdy
jsou neuskuteCnitelné pravé z diivodu minimalnich zkuSenosti s vedenim vyucovani.
Zacinajici ucitelé oplyvaji celou skalou oborovych znalosti, ale nemusi si byt jisti, jak tyto
znalosti predat svym zakim tak, aby si Zaci informace zapamatovali a byli je schopni
aplikovat v praxi. Mlady ucitel postavi hodinu bez jasné¢ vymezenych cilti vyuky, miize se
stat, ze Zaci se zatnou ve vyutovani nudit a pfestanou mit zajem o vyuku. (Salamounova,
2014)

Jednim z mnoha problémi, se kterymi se zacinajici ucitelé setkavaji, je

nepfipravenost na komunikaci s rodici. I pedagogicka fakulta tomuto problému s obtiZemi
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celi a studenty dostateCné nepfipravuje na komunikaci s rodici zaku. (Stielec, 1996) Tyto
problémy pak ohrozuji jejich autoritu, spolu s problémy jak pfijimat zpétnou vazbu. Mohou
se objevovat 1 problémy spojené s osobnim rysem ucitele, tedy s jeho labilitou, dominanci,
intoleranci apod. Mlady ucitel se tak béhem své ucitelské praxe uci, jak pomalu fesit tyto
problémy se snahou sebezdokonaleni a sebevzdélavani. Neni proto mozné domnivat se, ze
zaCinajici ucitel na zacatku své pedagogické praxe bude stejné¢ zkuSenym a dobrym
pedagogem, jako ucitel s dlouholetou praxi. (Prochazka, Binderova in ValiSova, 2011)

Hlavnim problémem pro zacinajici ucitele je jakym zptisobem navodit pratelskou atmosféru
s jasnymi pravidly a zaroven, aby tato atmosféra byla kooperujici, kdy ucitel je schopny
predat efektivné ucebni latku zaktim. Rozdil mezi starSim a zkuSenym pedagogem a
zacinajicim ucitelem je v tom, Ze mlady ucitel se snaZzi o to, aby mél se zaky ptatelsky vztah.
S tim se ovSem objevuje velké riziko nastaveni jasnych a neporusSitelnych pravidel v tomto
vztahu. Obdobi pro vstup do pedagogické praxe je obdobim, kdy se toleruji u mladého
ucitele chyby a omyly. Skrze né se schopny pedagog miize poucit a neopakovat je.
(Salamounova, 2014) Kazdy u¢itel nakonec zjisti, Ze je diileZité na zadatku svého piisobeni
nastolit ve tfid¢ jasna pravidla chovani a préce, kterd se budou bezpodminecné dodrzovat a
tato pravidla budou kooperovat s normami stanovenymi $kolou. Dobrym zpisobem jak
nastolit kooperativni atmosféru je proces, kdy sami Zaci mohou diskutovat a podilet se na
utvafeni pravidel ve tfid€. Prave tyto aspekty pomahaji budovat autoritu ucitele, ktery si je
ve své tfid¢ jisty a dokadZe tak provadét vychovné — vzdélavaci proces s uspéchem.
(Viktorova, 1995) Zaci musi védét, ze pokud s n&¢im nesouhlasi, neznamena to okamzité
jejich neposlusnost. (Saladin - Grizivatz, 2002) Musi si byt védomi toho, ze za sviij ndzor se
nemusi stydét a pedagog by ndzoru mél naslouchat, ale zaroven by mél mit také rozhodujici

slovo.
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3 Autorita ve vytvarné vychové

Vytvarna vychova je predmét, ktery se vyuluje ve vech zékladnich $kolach v Ceské
republice. Tento predmét ma rozvijet estetické citéni, fantazii a kreativitu. Pravé snaha
vytvarné vychovy o zaktivizovani détské mysli rozdilnym zptisobem, nez je tomu u dal$ich
predméti, ji déla vyjimecnou. Rozvijeni détského obzoru a nahlizeni na véci jinym
zpusobem je dulezité pro budovani osobnosti Zaka. Uméni a umeélecka tvorba by se mély stat
duchovni vyzbroji kazdého zaka zakladni skoly diky svému vychovnému ptisobeni. Chtit
vice nez umeni je povinnosti ucitele vytvarné vychovy. (Uzdil, 1975, s. 53) Kazdy pedagog
vytvarné vychovy ma mit snahu o rozvijeni potencidlu kazdého ditéte. Nevyjimaje jeho
kreativity a fantazie. Pedagog by se mél proto soustfedit zejména na proces tvotivosti nez na
jeho vysledek. Pii samotném procesu se dit¢ u¢i novym pohlediim na svét kolem néj a skrze
to muze pochopit, jak samotna spolecnost funguje, jaké principy se v ni nachéazeji a jaké
principy je dilezité dodrzovat. Pravé vytvarnd vychova a s ni osviceny pedagog, ktery
pfedmétu rozumi, mohou ditéti pomoci v krizi détského vytvarného projevu. Ta se projevuje
strachem ditéte z toho, ze neni schopen vérné napodobit realitu a od kreativnich aktivit
opousti. Ucitel vytvarné vychovy, ktery je si védom, Ze tato krize ptichdzi, mize tomuto
problému piedejit vhodné zvolenymi tématy a postupy vytvarnych praci. (Uzdil, 1975)

Ve vytvarné vychové je jednim ze zékladnich problémt proces vytvareni kreativniho
prostiedi, které vSak musi mit néjaka jasn¢ dané pravidla, n¢jaké jasn€ dané mantinely. Stézi
tak mizeme vytvarné tvofit, pokud budeme svazani ptisnymi pravidly chovani 1 tvorby
samotné. Dal§im z problémd je vnimani vytvarné vychovy spole¢nosti. Ten je ji vniman jako
pfedmét, ktery ma niz$i vaznost, nez predmeéty ostatni (napft. fyzika, chemie, ¢esky jazyk,
matematika apod.) Dal$i problém, ktery se ve vytvarné vychové objevuje, je fakt, ze
vytvarna vychova nedisponuje vSemi ,,donucovacimi* prostfedky, jako jiné pfedméty (napf.
znamkovani), ale to souvisi pravé se zminénym vniméanim tohoto pfedmétu. (Briicknerova,

2011)

3.1 Budovani autority ve vytvarné vychové

Budovéni autority ve vytvarné vychové jde nékolika zpiisoby. Jednim ze zptisobu je
zamé&feni se na ucitelovu image, tedy na to jak je vytvarné zdatny. Svym zakiim pfedvadi,

jak je zruény, jaké techniky ovlad4 a nakolik je vytvarné nadany a zdatny. Dal$im zptisobem
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je trvani na pravidlech a jasnych principech, které ucitel stanovil. SpiSe nez dokazovanim
vlastni kreativni aktivity se ucitel snazi zachovavat formalni slozky své autority (Skolni fad,
klasifikace apod.). Jeho cilem je to, aby sami zZaci méli smysl pro povinnost a dokon¢ili svou
praci v ramci zadani. Dal$im zplisobem budovani autority ulitele vytvarné vychovy je
budovani na zaklad€ své osobnosti a Sarmu. Takovy ucitel se snazi, aby ho Zaci méli radi a
aby pracovali pravé z tohoto ditvodu. Ucitel jim nechava kreativni vybiti, avsak i takovyto
postoj miize byt zaky snadno zneuzitelny. Posledni zplisobem je stanoveni jasnych pravidel,
ale tato pravidla ucitel nepodklada skolnim fadem, ale snazi se o pratelskou atmosféru, ktera
nevzbudi anarchii v hodiné. Takovy ucitel pracuje zejména se svou neformalni autoritou, ale

nastavuje zaroven pravidla, kterd zaci ochotné plni. (Briicknerova, 2011)
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Prakticka cast
4 Téma a cil prace

Téma této prace je Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladni Skole. Téma bylo zvoleno
z divodu mé oborové kombinace pedagogiky a vytvarné vychovy. Snazila jsem se tyto dva
obory propojit a najit vhodné a stale aktudlni téma, které bych mohla 1épe pochopit a ud¢€lat
si prehled tom, jak pedagogové chapou pojem autority a zda se liSi autorita ve vytvarné
vychové od autority jiného predmétu.

Cilem prace je zjistit, jak ucitelé vytvarné vychovy popisuji autoritu ucitele.
V névaznosti na cil prace jsem si polozila otazku: Je podle uciteld vytvarné vychovy rozdil
mezi vytvarnou vychovou a ostatnimi predméty? Nastala podle uciteld vytvarné vychovy

krize autority ve spole¢nosti?
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5 Metody prace a volba vyzkumného vzorku

Samotny vyzkum je kvalitativni, kdy pomoci rozhovort s pedagogy na zékladnich skolach
jsem sbirala dualezita data ke zpracovani vysledku. Rozhovory byly polostrukturované tudiz
jsem si otazky ptipravila pfedem a béhem sbirani zkusenosti se zpracovanim odpovéedi jsem
je postupné doplnovala. Prvni rozhovor jsem provedla s jednou zkuSenou pedagozkou a diky
tomu jsem zjistila, co neni v mych otazkach jasné a co je tieba pfeformulovat. Rozhovory
jsem kodovala ruéné, nikoliv pomoci pocitatového programu. Tuto metodu jsem zvolila
z diivodu lepsiho grafického a barevného déleni jednotlivych odstavet rozhovord.

Pti samotné volbé, které Skoly budu kontaktovat, jsem se rozhodla, Ze zvolim $koly,
které se nachéazeji v Praze, a to zejména z divodu dostupnosti. Celkem jsem kontaktovala
17 zakladnich skol, ale pouze od svou z nich jsem ziskala zpétnou vazbu. Jedna Skola mi
oznamila, Ze nezaméstnava pedagoga, ktery by mél aprobaci vytvarné vychovy v kombinaci
s dal§im pfedmétem. Tato kombinace (vytvarna vychova a dalsi predmét) byla pro vybér
pedagogt kli¢ova. Druhd skola mi poslala kladnou odezvu a tak bylo mozné uskutecnit prvni
z rozhovort. Zkousela jsem se osobné¢ domluvit s feditelem dal$i nejmenované Skoly
v Praze, ale ten pozd¢ji na opakovanou prosbu také neodpovédél. Po téchto zkuSenostech
jsem se rozhodla, Ze oslovim piimo ucitele, jejichz kontakty jsem nasla na webovych
4 rozhovory. Pii sbirani dat jsem se také setkavala s nejriznéjSimi problémy. Jednim
s nejvetsich problému byla zminéna neochota pedagogtli se rozhovort zacastnit, a to i pies
fakt, Ze byli hned na pocatku e-mailové komunikace informovani a uji$téni o naprosté
anonymité jak jejich odpovédi, tak konkrétnich pifijmeni a nazvi Skol. Nakonec jsem
uskute€nila rozhovory s péti pedagogy, ktefi mi poskytli rozli¢né informace o jejich pohledu
na danou problematiku. Panel dotazovanych byl tvofen tfemi Zenami a dvéma muzi (oba
v prosttedi Skoly uci kratkou dobu).

Sbirani dat probihalo od fijna do prosince roku 2018. Vyplnéné dotaznikové
formulare ucastnikt vyzkumu jsem poté rucné kddovala a vyhodnocovala. Vytvofila jsem
vlastni metodu koédovani, kdy jednotlivé odpoveédi byly opatieny c¢isly a jednotlivym
respondentlim byly pfifazeny barvy. Tato ¢isla a barvy byly zaznamenany do diafe a s timto

kédovanim jsem pokracovala v celé praci. V samotném procesu kodovéani jsem narazila na
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problém. Na konci rozhovort, byly otdzky jiz 1épe zpracované diky ptedchozim
zkusSenostem, a proto jsem byla nucena znovu kontaktovat nékteré ucastniky rozhovora a
polozit jim dal$i dopliujici otazky. Na zakladé¢ ziskanych odpovédi z rozhovori bylo nutné
se opét vratit k teoretické ¢asti prace a doplnit ji o né€kolik dulezitych informaci.
Rozhovory, které jsem uskutecnila, byly vzdy rozdéleny do tii ¢asti. V prvni casti
jsem se ptala na autoritu z obecnéjSiho pohledu. V druhé ¢asti jsem se zaméfila na autoritu
ucitele a na vytvarnou vychovu. V posledni dodatkové ¢ésti jsem se snazila o to, aby ucitelé
doplnili sva tvrzeni a sefadili odpovédi dle diilezitosti. Rozhovor jsem zpracovala podle jiz
existujiciho dotazniku, ktery uskutecnila ValiSova a publikovala ho v knize Autorita jako
pedagogicky problém (1998). Tento dotaznik byl vSak uréen pro pedagogy gymnazii, proto
jsem byla nucena se inspirovat pouze obecnéjSimi otazkami, které jsem poté doplnila

vlastnimi dotazy, které se tykaly vytvarné vychovy a jejiho postaveni vii¢i jinym predmétim.

5.1 Profil respondenti

e Agata — ucila dlouhou dobu na zékladni Skole vytvarnou vychovu a ¢esky jazyk
(dnes jiz v dichodu - kratce)

e Petra — uci na druhém stupni zakladni Skoly vytvarnou vychovu a ¢esky jazyk

e Filip — u¢i na druhém stupni zékladni skoly vytvarnou vychovu a informatiku (ve
Skolstvi je kratkou dobu)

e Eva — uci na druhém stupni zékladni Skoly matematiku, chemii, fyziku — v soucasné
dobé& uci i vytvarnou vychovu, av§ak nema pro vyuku aprobaci

e JiFi —uci na druhém stupni zakladni Skoly vytvarnou vychovu a déjepis (ve skolstvi

je druhym rokem)
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6 Autorita z pohledu uciteli

Pojem autority je z fad ucitelti chapan riznym zptisobem. Témét u vSech uciteli se hned
objevila asociace se skolnim prostfedim, ale po upozornéni, ze se jedna o odpoveéd’ na otazku
spojenou s asociaci autority, jakozto obecnym terminem, se objevovala slova jako vzor,
spravedlnost, silnd osobnost a zejména respekt. Agatu pii slové autorita napadl hlavné
respekt: Respekt. Asi. Kdyz nékoho uznavam jako autoritu, tak ho respektuju. Pti definici
autority pouzila Agata podobné vyjadieni: Autorita je pro mé osoba, ktera ma respekt.
Zajimavé je, ze Petra asociuje autoritu jako osobnost a nikoliv jako vlastnost osoby: Ja to
nevnimadam jako vlastnost, Ja to beru tak, zZe kdyz se mluvi o autorite, tak si predstavim
clovéka, ktery meé nécim zaujme a ja jsem tim padem ochotna s nim spolupracovat,
poslouchat ho a néjak ho vnimat. Filip autoritu asociuje obdobnym zplisobem: Predstavim
si silnou osobnost, kterd dokdze vést lidi.

U asociaci spojené s autoritou se objevil 1 nazor, které pfifazovali k autorité strach ¢i
nadvladu. Takto si predstavuje autoritu (mimo jiné vlastnosti) Jifi: (...) zdroveri to (autorita)
miuze byt svym zpusobem treba i strach v tom negativnim smyslu.

Pti definici samotné autority se objevily rizné nazory na jeji pojeti. NejCastéji se
objevily definice spojené se samotnou osobnosti a opét byla tato definice asociovana ve
vétsing piipadii se Skolou, jak to doklada Petra a Jifi. Jiti: Autorita je podle mé, abych to mél
definovat, sila osobnosti ucitele. Po upozornéni, ze se jedna o definici obecnou, Jifi definuje
autoritu takto: Tak obecné by to byla sila osobnosti clovéka. Jiti vnima autoritu spise jako
vlastnost osobnosti. Pfi zamysleni nad tim, jak definovat autoritu, Agéatu napadla definice:
Autorita je pro mé osoba, ktera md respekt.

Stalo se vSak, Ze Petra si ve své definici zacala protifecit v asociaci, kterou méla
spojenou s autoritou (Ze se nejedna o vlastnost): Je to asi viastnost, ktera bez néjakého
velkeho usili presvedci podrizené, deéti v tomto pripade, aby poslouchaly, pracovaly a
diskutovaly. Jeji zména pojeti autority mize byt zplisobena vét§im zamyslenim nad danym
pojmem a jeho vyznamem. Petra vSak v rozporu mezi asociaci a definici nebyla sama.
Obdobn¢ byl na tom Filip, ktery pti asociovani si predstavoval osobnost, autoritu definoval
jako vlastnost osoby: Je to (autorita) souhrn kompetenci, ktery ma ta dana osoba a pomdaha

mu to se prosadit jak v praci, tak v Zivote.
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Ani sami pedagogové neuméli jednoznacné urcit definici autority.

6.1 Autorita osoby

Autorita osoby je podle pedagogt zalozend predevsim na osobnostnich rysech osoby a také
na tom, jak je ¢lovek citelny ve smyslu predvidatelnosti jeho chovani. Filip uvedl, Ze autorita
osoby je zalozena predevSim na jeho kompetencich. Mezi tyto kompetence fadi schopnost
vedeni kolektivu, schopnost férového jednani, komunikacni dovednosti a schopnost
efektivniho rozvrzeni ¢asu.

Mit autoritu znamena podle Agaty a Jifiho mit rozhodujici slovo. Jedinec s autoritou
je osoba, kterd bezprosttedné rozhoduje. Eva k tomu dodava: (...) Treba i v ty spolecnosti se
ti to prosté stane, ze kdybys méla byt néjakd autorita, tak zacnou zkouset, co vydrzis (...).
Eva si je védoma toho, Ze pokud osoba je autoritou, nesetka se vzdy jen s pochopenim, ale i
se zkouSenim kvalit ¢loveka.

V predpokladu prirozené, osobni autority zaznivaly odpovédi vztahujici se zejména
k charismatu ¢lovéka a k jeho etickému a ptimému chovani. Jiti: Asi zase ta sila osobnosti
a asi i charisma. Ale priznam se, Ze to taky teprve hledam (smich). Hledani ptirozené autority
u Jitiho je procesem teprve zacinajicim, protoze on sam je zaCinajici ucitel. Agata si je
védoma toho, Ze vztah mezi nositelem autority a jejim pfijemcem neni rovnocennym
vztahem: Hm..Jako, rekla bych, néjakej rovnocennej vztah. To je blbost.. Nemiize byt uplné
rovnocennej, kdyz mas bejt autorita..(...). Petra vinima tento vztah stejné. Vklada ho vSak do
pedagogickéeho prostiedi: Ucitel je partner. Nejsem si jistd, jestli je to partnerstvi vyrovnané,
prece jen ucitel by mél byt malinko vys nad tim Zdkem, protozZe on je ten, ktery ten proces

vzdelavani ridi.

6.2 Rozdéleni autority
Pti rozdé€leni autority na jednotlivé druhy je zajimavé, ze pedagogové autoritu bud’ vibec
nerozliSuji (Agata, Petra, Filip) a vnimaji pouze to, Ze autoritu osoba bud’ ma anebo nikoliv
anebo ji d¢li na druhy (Eva, Jifi)

Skupina pedagogt, ktetfi nepozoruji, Ze by se autorita délila, dodavaji, Ze autoritou

bud’ ¢loveék disponuje, nebo ne. Agata: Jasné.. Ja bych rekla, Ze autorita je jenom jedna..
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Bud’ je, nebo neni (smich). ,, Petra: ,, No ja nevim, jestli se to da néjak delit. Filip: (...) Ja si
myslim, Ze ten clovek tu autoritu bud ma anebo ne. Nemyslim si, Ze by se to nejak délilo.
Proste, kdyz je clovek charismatickej, tak tu autoritu ma a kdyz je néjak nevyraznej nebo se
chova jako hajzlik, tak tu autoritu nemiize mit. Charisma Clovéka je podle Filipa velice
dalezitéd pti tvorbe autority. Je si védom toho, Ze pokud se nékdo chova necestné, autoritou
nemuze disponovat.

Naopak Eva a Jifi ji dé€li. Eva ji déli na odbornou a ptirozenou. Dodava vsak, ze je
dulezité jesté autorita odvozend od vizaze Cloveéka: (...) Pak bych to asi rozdelila na néjakou
autoritu, ktera se odviji od vizaze cloveka. Protoze mi prijde, zZe i ta vizaz je proste duleZita
a kdyz nekdo vypada dobre, tak tu autoritu mize mit. Téma vizaze se u Evy objevuje i
kontextu s pfedstavou idedlniho pedagoga. Jifi ji déli na pfirozenou, ziskanou a vlastni,
kterou definuje jako vlastni vnimani sebe a jak ho vnimaji ostatni lidé. Je patrné, ze kazdy

pedagog vnima de€leni autority velice odli$né.

6.3 Krize autority ve spolecnosti

Téma krize autority ve spolecnosti bylo pojimano vcelku shodné. Pedagogové vnimaji, Ze
ve spolecnosti chybi urcité vzory, podle kterych by se spole¢nost méla fidit a uznavat je.
Agata: Nemame autority jako spolecnost, nemame autority, kterych bysme si vazili. Vnimani
provazanosti vzorl s vnimdnim autority v rodin¢ se objevilo u Agaty, Evy a Filipa. Agata
spojuje politickou sféru s rodinou: Nasi politici nenesou zadny moralni hodnoty a bohuzel
v rodiné jsou pak ty déeti vychovavany k tomu, zZe ucitel neni autorita, rodice si k nému leccos
dovolej, doslapnou si na néj a nerespektujou ho, nerespektujou nic, Zadny autority. Agata si
je védoma toho, Ze pokud v ¢ele statu nebudou moralni lidé, kteti budou pro spole¢nost
vzorem, nebude moci nastat okamzik, kdy déti budou opét vnimat ucitele jako autority. Se
stejnym nazorem se setkavame u Evy: (...) ono to vSechno plyne z toho, Ze ta spolecnost je
tak nastavena, Ze prosté ty autority neuznava (...) a kdyz ty deti nemaji ani v ty spolecnosti
vzory pro chovani, tak to jde prosté nekam do haje. Podle Filipa krize autority ve spole¢nosti
souvisi praveé se stavem dne$ni spolecnosti. Ten se poté odrdzi na smysleni rodi¢l, které

pusobi na déti: (...) kdyz je rodicum vsechno jedno, tak je jedno vsechno i détem. D¢t poté
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ptebiraji ndzory svych rodict a podle Filipa, pokud se lidé chovaji Spatné mezi sebou,
nemohou ani uznévat autority ve spolecnosti.

S podobnym postojem se setkdvame u Petry, ktera svlij postoj bere ovSem obecnéji
a nevztahuje jej pfimo na rodinu, ale na spole¢nost obecné. Podle ni, nejsou nastavena ve
spoleCnosti jednotnd pravidla, kterd by mél dodrzet kazdy, tudiz ve spolecnosti vznika
zmatek. Petra: ProtoZe tieba nejsou citelna ta pravidla toho co je a co neni spravné (...)
protoze to co nékomu projde a jinému to neprojde (...)

Naopak Jifi se stavi k tématu autority ve spole¢nosti rozdilné od ostatnich pedagogti.
Vnima krizi autority ve spole¢nosti zapfi¢inénou pedagogickym prostiedim, respektive
kultem ditéte. Kult ditéte je dle Jitiho: No kult ditete znamenda vilastne, Ze to dité je prehnané
opecovavany, je na néj bran jako prilis.. na jeho ndzor (...) ty zdjmy toho ditéte jsou
nadrazovany nade vsechno. Tim, Ze je na dit€ kladen takovy diiraz, je, dle Jitiho, jeho nazor

siln€j$i, nez nazor ucitele.

6.4 Podoba idealniho pedagoga

Idedlni pedagog by podle uditelit méla byt charismatické osobnost, kterd umi fesit problémy
a je zéaroven spravedlivd a mé hlavni slovo ve tfidé. Agata klade diiraz na pfirozené
respektovani ucitelovy autority: Déti by ho prirozené respektovaly, coz neznamend, Ze by
sedely v jedny lajné, ale poslouchaly by, co Fika a ridily by se tim a uznavaly by jeho vedouct
roli v ty hodinée.

U Evy se objevuje odlisSny pfistup k predstavé idealniho pedagoga. Ta si ho
predstavuje spiSe po vizualni strance: Treba krdasna blondyna, inteligentni s dlouhejma
nohama, umi zpivat, hrdt na kytaru, umi tancit, umi rvesit matematické olympiady a tak
(smich). Pro Evu je také dilezity individualni ptistup k zaktm, avSak dodava, ze v dnesni
dob¢, kdy jsou tiidy preplnéné, je individualni ptistup k zakim velice obtizny, az skoro
nemozny.

Utitelé se (kromé Evy) shodli, Ze autorita ucitele souvisi s jeho sebevédomim. Filip:
Kdyz si neverite, tak ani nemiiZete na ty deti néjak zapiisobit. Sebevédomi je u ucitele

dualezité pro zdarny pribeh vyucovaciho procesu.
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Diametralné odlisny nazor zastava Eva. Podle ni pedagog, ktery nema sebevédomi,
muze byt dobrym ucitelem: Protoze, kdyz je nékdo namachrovanej, tak skonci, a naopak,

kdyz nekdo to sebevédomi nemad, to neznamena, ze nemuze byt dobrym ucitelem.

6.5 Podoba idealniho pedagoga vytvarné vychovy

Pti definovani idealni podoby pedagoga vytvarné vychovy se Petra, Filip a Eva shodli na
tom, ze by se podoba idealniho pedagoga jiného pfedmétu neliSila od podoby idealniho
pedagoga vytvarné vychovy.

Jifi se domniva, ze velky rozdil mezi témito podobami neni, av§ak dodava, zZe je
rozdil v komunikaci ve vytvarné vychoveé: Tam by slo akorat o zménu stylu komunikace
s téema détma (...) ucitel vytvarny vychovy pouziva jiny vyrazivo, jiny vyrazovy prostredky
treba, nez ucitel matematiky (...).

Uplné odlisnym zptisobem problematiku vnima Agata. Ta vnima, Ze pozice uditele
ve vytvarné vychové je obtiznéjsi, nez u jiného predmétu: (...) nema ty zbrané, ktery jsou
v zdkladnich predmétech, to znamend, neni tam psani téch testii, zkouSeni, neni tam negativni
motivace proste. Dodava, ze déti nevnimaji strach z vytvarné vychovy jako z jiného
predmétu, neboji se, Ze by z vytvarné vychovy propadly. Zde je patrny rozmér negativniho
pojeti autority u uciteld, jakozto osobnosti, ktera u déti vyvolava do znacné miry strach a tim

si udrZuje pozici.

6.6 Autorita ucitele vytvarné vychovy

Predstava autority ucitele vytvarné vychovy se u pedagogli odrazi zejména v tom, zda
dokaze své Zadky nadchnout v rdmci vytvarné ¢innosti. Filip: Schopnost odvést kvalitni praci
béhem ty vychovy (...) ale ono to taky souvisi s tou autoritou ucitele, ze je schopnej je néjak
namotivovat k ¢innosti (...). Agata dodava, ze je velice dulezité dat Sanci 1 détem, které
nejsou piilis talentované. Cili najde pro né zajimavou cinnost, ve ktery se uplatnéj nehledé
na talent a voni ho potom néjakym zpiisobem respektujou. Je velice obtizné najit takové
zadani vytvarnych tkoli, aby to bavilo vSechny déti, nehled¢ na jejich talent a aby vSechny
déti uplatnily to, co umi. Takovy pfistup doklada na ptikladu, ktery sama zazila: (...)v Sesty

tride prisla kantorka, ktera rekla "Tak z ty krabicky si vyberte tuhle a tuhle barvicku (...) a
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ted’ka mi namalujte, jak si predstavujete, jak to vypada pod morem. ' (...) méla jsem moznost
si to projektovat podle sebe a nic neni Spatné. (...) Pristup musi bejt riiznej a i to dite
netaletovany miize mit originalni napady. V konfrontaci se zazitkem Agaty muzeme
sledovat proces vyucovani piimo u Evy. Ta naopak piesn¢ zadava, jak prace ma vypadat a
pracuje zejména s piedlohami, kdy pravé tento ptistup miize omezit fantazijni projev zaki.
Eva: Budete délat malbu, bude to takhle a takhle a bude tam tohle a tohle a bude to cisty!
V okamziku, kdy je to zamazany, Spatné, v okamzZiku, kdy pouzije néco jiného, Spatné (...).
Pravé Evin pfistup neddva pfiili§ prostoru pro netalentované déti, ty se mohou citit znudéné
a svym chovanim mohou oslabit uc¢itelovu autoritu.

Rozdil mezi vytvarnou vychovou a jinym piedmétem vidi Petra zejména v osobni
roviné predmétu. Pedagog se snazi z déti ,,vytdhnout™ urcité kreativni feSeni zadaného
tématu a je proto nutné v tomto pfedmétu se k détem chovat vice osobné: Pro mé je ta
néco, co je pro me osobni, tak se jim hrabu v dusi. Autorita ve vytvarné vychové je pro
Petru stejné dualezitd jako autorita v jiném piredmétu. Dulezity je fakt, Ze autorita je vedouci
osobou ve tfidé¢ a ma rozhodujici slovo: (...) protoze ja jsem ten, kdo tomu veli (...) ja
zprostredkovavam techniku, kterou umim, ja je nékam vedu, mluvim s nimi o kompozicich
(...).

Odlisnost autority ve vytvarné vychové a autority v jiném piedmétu je opét vniman
rozdilng€. Agata vnima odliSnost pouze v piedpokladech pro samotnou vyuku. Vnima, Ze je
jind atmosféra pro vyuku vytvarné vychovy a jiného pfedmétu. Ve vytvarné vychové je
atmosféra volngjsi a tudiz se snadno mtize zaky zneuzit: Prosté ta vytvarku nejde sesnérovat
tak, Ze se nehnes z lavice a budes micet. Tam je jina atmosféra a ta jinda atmosféra dava
prostor pro zneuziti. Zalezi jen na disciplin€ kazdého zaka, jak naloZi s pfileZitosti nezneuZit
takové atmosféry a vytvarné tvofit. Jiti sdili stejny nazor: Ta vyuka je takova volnéjsi, takze
ty deti maji vic moznosti délat brajgl. Jitfi ovSem nevnima rozdil mezi autoritou vytvarné
vychovy a autoritou jiného predmétu. Volnéjsi pojeti vytvarné vychovy se objevuje i u Evy:
(...) kazda vychova je trosku volnéjsi, Zaci si povidaji (...) tim padem si mysli, Ze si muZou
dovolit vic. Ve fyzice v chemii, v ceStiné to nejde, tam jsou ty mantinely jasné. Pravé ona
uvolnénéjsi atmosféra vytvarné vychovy je dulezitd k vytvarnému tvotfeni a podoie

kreativity u zaka.
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6.7 Problémy s autoritou ucitelii vytvarné vychovy
S postavenim vytvarné vychovy v ramci ostatnich pfedmétti souvisi vnimani, zda ucitelé
vytvarné maji problémy s autoritou.

Agata a Filip vnimaji, ze ucitelé¢ vytvarné vychovy maji problém s autoritou ve
vytvarné vychoveé. Agata se domniva, ze nejhorsi je to u neaprobovanych uciteli: (...) hlavné
treba neaprobovani ucitelé, kteri treba tu vytvarku uci staryma zpiisobama a to ty deéti nebavi
a pak ta autorita tam neni. Hned doklada takovy zastaraly pfistup k vyuce vytvarné
vychovy: No treba, vezmeme si jablko a budeme kreslit jablko vodovkama. To dité, ktery
nemd talent, nemd Sanci uspét (...) takze tu vytvarku nema rado a tim padem ke kantorovi
nema respekt. Agéta také vnima problém autority spojeny se za¢inajicimi uciteli. Problém
spociva v neznalosti, jak k détem ze zacatku piistupovat.

Filip vnima problémy autority ulitelt vytvarné vychovy ve spojeni s tim, jak je
vytvarnd vychova vniména rodiéi: (...) ten predmét je détma i rodicema vnimanej, tak jak
je, tak si myslim, Ze ten ucitel to ma o dost tézsi, kdyz vyucuje vytvarku. Vniman je, podle
Filipa, hif, nez ostatni predméty, avSak je si védom, ze je tézké skloubit autoritu a
,»vytvarno®: Je hodné tezky mit néjakou autoritu a zaroven k nim nebyt prisny nebo tak, aby
se tak troSku vytvarne vyblbli.

Ostatni pedagogové nevnimaji, ze by ucitelé vytvarné vychovy méli problémy

S autoritou.

6.8 Rozdil mezi vytvarnou vychovou a jinym predmétem
Nézory na rozdily mezi vytvarnou vychovou a jinym pfedmétem se odrdzel v celém
rozhovoru. Ani v této ¢asti se pedagogove neshodli, zda se vytvarna vychova svou podstatou
li$i od ostatnich predmét.

Jifi vnima pfevazné rozdily mezi vytvarnou vychovou a jinym predmétem v tom, ze
détem pfiliS nezalezi na znamkach, které v rdmci tohoto predmétu dostanou, tim padem se i
vnimani predmétu odrazi v o¢ich rodici: (...) je to obecné predmeét, kteryho se déti nebojej,
takze jakoby nastava ten problém, Ze jim moc nezalezi na téch znamkach z vytvarky, coz se
odrazi samoziejmé z toho rodinnyho prostiedi, Ze tam si reknou, Ze ta vytvarka neni zas tak

potieba (...). Jifi také vnima rozdil vtom, Ze se ve vytvarné vychové nepouzivaji
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»donucovaci prostiedky” (znamky, poznamky apod.): (...) ten ulitel vytvarky ma tézsi to
prosazovani néjakych pravidel.. nema ty donucovaci prostredky. Ne kazdy si chce zkazit
vysvedceni Spatnou znamkou, ale tézko se to prosazuje. (...) ty ostatni znamky (kromé pétky)
nikdo moc neresi a tak nema ucitel tu paku v ruce v podobé toho strasdka ty znamky.
Podobnym zplisobem to vnima i Agata: Nemas ty strasaky, ktery v ty ve Skole (Zaci)
respektujou a rodice je respektujou, protoze ty si reknou jo, to je jenom néjaka blba vytvarka,
co jako.

Jiti se také domniva, ze vytvarna vychova je spole¢nosti vnimana odliSnym
zpusobem, nez jiny ptedmét: No je to mozna tim vnimanim té spolecnosti, ze ta spolecnost
nebere tu vytvarku zas tolik jako duleZitej predmeét, takze se tady za mnou nestavil nikdo na
rodicacich, komu by se nelibila néjaka znamka z vytvarky. Podle Agaty jsou na vin€ hlavné
rodice, ktefi nevnimaji vytvarnou vychovu jako dilezity pfedmeét a ¢astecné 1 skola: (...)
v hodnoceni rodicu je vytvarka nedilezitej predmet, zZe treba i v postaveni skoly je to
okrajovej predmet, ze to muze ucit kdokoliv, kdekoliv ve tiide, Ze k tomu nepotrebujes zadny
pomiicky, jenom tuzku (...). Problém Agata vnima pravé v tom, Ze vytvarnou vychovu
mnohdy uci neaprobovani ucitelé.

Petra se ovSem domniva, Ze znamkovat ve vytvarné vychové mize pedagog stejné,
jako v jiném ptedmétu: (...) je hloupost si myslet, Ze vytvarka tu pétku dat nemiize, nebo ze
z ni clovek neprolitne. Ti kantori si to totiz délaji sami, Ze to neni tak, Ze je to vychova, tak
ja tam nemusim nic délat, ale pokud to dité vazné nic nedeld, tak ja to miizu resit néjakymi
kazenskymi prostiedky (...) Musi to (ucitel vytvarné vychovy) ustat u svych kolegii, protoze,

kde je napsano, zZe tenhleten predmeét je horsi nez jiny.

6.9 Autorita — ztratit a ziskat?

Autorita se podle vSech pedagogt (kromé& Agaty) da ziskat, ale 1 ztratit.

Podle Evy a Filipa ji lze ztratit hlavn€ neCestnym jednanim. Eva: Kdyz budes téem
detem lhat (...) prosté se k nim budes chovat osklive, nebudes drzet slovo, tak ji ztratis
natotata. Filip: Zalezi na tom chovani toho cloveéka. Kdyz se bude chovat tak, Ze bude

podvadet a nebude jednat narovinu, tak ji ztrati behem chvilky. Objevuje se zde pozadavek
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charakterniho chovani a ¢estnosti. Pokud osoba s autoritou bude jednat necestné a bude se
k druhym chovat neciteln¢€, autoritu osoba tim padem ztraci.

Agata si je védoma rozdilu mezi ziskanim autority ve vytvarné vychove a ziskanim
autority v jiném predmétu, pokud pedagog vyucuje pouze vytvarnou vychovu: Jde to, ale
stoji to mnohem vice usili. Je si védoma, ze pokud ucitel vyucuje pouze vytvarnou vychovu
jeho situace pro zisk a udrzeni autority je tézsi, protoze na déti neplisobi zadné donucovaci
prostiedky jiného pfedmétu. Nemysli si vSak, ze by autoritu §lo Gplné ztratit: Je to teézky si ji
vybudovat, ale kdyz uz je (autorita), tak je lehky ji prenést na ty dalsi generace, kdyz ziistanes
na jednom misté (Skole), tak si ty déti povidaj s téma mladsima a nese se to jako dobrd poveést,
kdyz tu autoritu mas, tak se to dedi. Agata se domniva, ze autorita je vlastnost osoby, ktera
se presouva do povédomi dalSich tfid, tim padem ji Gplné ztratit nikdy nejde.

Podle Petry se d4 autorita ztratit hlavné tim, ze ucitel ned4 jasné najevo to, co si
mysli: Myslim si, Ze ta necitelnost je nejvétsi hrozbou pro ztratu autority, protoZe oni (Zdci)
Jjsou hrozné citlivy na to, jestli je ten ucitel spravedlivy, jestli méri viem stejné. Pravé
spravedlnost, Cestnost a rovné jednani se u respondentli objevovalo velice ¢asto pii odpovéedi

na otdzku, jak se d4 autorita ucitele ziskat.

6.10 Ucitel vytvarné vychovy bez autority — dobry pedagog?
Vsichni respondenti se shodli, Ze pokud pedagog vytvarné vychovy nema autoritu, nemiize
byt dobrym pedagogem. Filip: Prdveé proto, Ze nedokaze ty déti ridit a namotivovat je a oni
si pak délaji, co chtéji. (...) Je jasny, Ze ten ucitel nema byt policajt, ale musi je trosku
donutit, aby makaly. Eva: Protoze, jak jsem Fikala, tak té nebudou respektovat, budou ti
skakat po hlave a nebudou délat to, co maji. Je to prosté vychova a tam je to tézsi. U Evy se
opét objevuje nazor, ze u vytvarné vychovy je situace mnohem komplikovanéjsi prave
z divodu uvolnéngjsi atmosféry, kterd je vyzadovana praveé z davodu kreativniho tvofeni.
Dobry pedagog je ten, ktery dokaze své poznatky predat svym zakim a dokéze je

namotivovat k nejriznéj§im kreativnim feSenim.
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6.11 Budovani, rozvijeni a oslabovani autority ve vytvarné vychové
Podle pedagogii se autorita rozviji a buduje zejména spravedlivym chovanim osobnosti,
ktera autoritou disponuje, dale Cestnych a rovnym jednanim a castokrat zaznélo, ze je
dalezitd daslednost spojena s jasné nastavenymi pravidly. Agata: No.. mé se vidycky
osvédcilo rovny jednani s détma, nastavit mantinely, ktery jsou neprekrocitelny a
nepodkrocitelny a samoziejmé, co ja moc neumim, ditslednost. Duslednost je vlastnost, ktera
pomaha k jasnému vymezeni pravidel mezi pedagogem a jeho zaky, ktefi se na podobé
pravidel do zna¢né miry podileji: (...) kdyz si myslis, Ze tahle c¢ast hodiny se ti nelibi, rekni
mi proc, zargumentuyj si to, rekni mi, jak by sis to predstavoval jinak a ja se nad tim zamyslim,
jestli je to blbost, nebo dobry napad. Rozhodujici slovo mé ovSem vzdy pedagog, protoze
za déti odpovida. Stejny nadzor ma Petra, kterd piriznava, ze je dobré s zdky o vécech
diskutovat, ale posledni slovo ma vzdy ucitel: Muzu s nimi mluvit o néjaké ideologicke
naplni, ale pravda je, Ze to co se tyka techniky, tak jsem tam ja, kterd tomu veli a porad to
umim lip nez oni, ale v téch ostatnich vécech jsem schopnd a ochotna s nimi diskutovat (...).
U Filipa a Evy se objevuje nazor, ze je dilezitd odbornost a zejména zrucnost ve
vytvarné vychové. Buduji tak svou autoritu tak, ze pfedvedou, jak jsou vytvarné zrucni a
dokézou détem v piipad€ problémi pomoct. Eva: Jad s nima maluju a oni mi reknou. Ja to
neumim’. Tak ja mu to tam naznacim a on: ,Jé jo, Vy to tak vidite'. Ja ji (autoritu) muzu
budovat, kdyz vim, co a jak a ukazat jim, jak se to déla. Podobné to vidi Filip: No myslim si,
Ze ten ucitel by mél znat ten svuj predmeét, respektive mél by védet jaky techniky na co pouzit
a umét do toho predmeétu vtahnout deti. To si myslim, Ze je u ty vytvarky klicovy, aby to ty
deti bavilo. Opét se zde objevuje poZzadavek dostate¢né motivace pro déti, aby je tvoriva
prace ve vytvarné vychové bavila.
zéklad¢ toho, pak ma pedagog vétsi Sanci si UspeéSné autoritu vybudovat a posilovat ji:
Myslim si, Ze treba atmosféra ve Skole miize vést k jinym vztahiim mezi lidmi. Protoze tieba
ta hodné prisnd, autoritativni spolecnost (...) vyvolava v téch détech touhu vic zlobit a skodit
tem lidem, jakoze k nim nenajdou zZadny vztah a tim padem je nerespektuji (...). Respekt se
objevuje v souvislosti s autoritou u respondentli velice ¢asto. Pokud zaci osobu nerespektuji,

osoba nemuze autoritou disponovat. Filip vnima za dilezity faktor, ktery ovliviiuje autoritu
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také atmosféru: (...) s tou autoritou je to vazné tezky. Kdyz mate Spatnyho reditele, ktery Vis
bude dusit, tak se v ty skole nebudete citit dobre a to ty déti taky poznaji.

U Jitiho se objevil pro n¢j velmi dulezity faktor ovlivitujici budovani autority, a to
prostiedi tfidy a vztah Skoly k vytvarné vychové. Jifi si je védom, Ze pokud neni tfida
dostate¢né vybavena k vyuce a skola ma negativni postoj k vytvarné vychoveé, mohou tyto
faktory ovlivnit budovani autority ucitele vytvarné vychovy. Jifi: (...) svym zpiisobem hraje
roli to, jestli mate tu tridu v pohodeé, jestli tam jsou veci potrebny k ty vytvarny cinnosti,
protoze ty deti vidi, Ze se vyucuje predmeét, na kterej ta skola nema zadny prostredky a ani ta
Skola tomu nevenuje pozornost (...). Eva k ma k této problematice jiny nazor. O vybavenost
ttidy vytvarnymi pomuickami se do zna¢né miry musi zajimat pravé pedagog vytvarné
vychovy. Sama Eva si vytvaii fond, do kterého vybira penize a nakupuje vSechny potiebné
véci: Takze co se tyce ty vybavenosti, to zarizuju jd. Spis je to na to uciteli, jak se k ty vytvarny
vychové postavi a jak se postavi proti tomu rediteli, kdyz si mysli, Ze je ta vychova naprd
(smich). Pedagog tedy miiZze pracovat i se Spatnym minénim o vytvarné vychové pfimo na
pude skoly.

V piipadé oslabeni autority se u pedagogi nejCastéji objevovaly pfic¢iny jako je
neduslednost, lhani a podvadéni. Jedna se tedy o opak pfi¢in, které pomahaji budovat
autoritu. U Agéty se objevovala ptic¢ina jako nev§imavost a neprofesionalita: Takovd néjaka
nevsimavost, bych rekla, Ze ty deéti poznayji, Ze je mi to jedno, co udélaji, ze mi na tom nezalezi
(...) A taky neprofesionalita a oni té radi nachytaji na tom, co nevis. V ptipadé, Ze se stane,
Ze 7aci objevi neznalost pedagoga, je nejlepSim feSenim onu neznalost pfiznat. Eva k tématu
oslabeni autority ma jasny postoj. Pokud se stane, Ze pedagog se k Zakovi nechova Cestné¢,
muze nastat moment, Ze ztrati autoritu ucitele v tfidé: Kdyz jednou to dité podrazis, tak tu

autoritu si uz nevybudujes anebo hodné tézko.

6.12 Pocit’ovani autority ucitele

Vétsina dotazovanych pedagogt (Filip, Jifi, Eva) pocituji, Ze maji autoritu zejména
v pfipadé, ze Zé&ci vykonavaji zadanou praci. Filip: Kdyz mé poslouchaji a hlavneé, kdyz
pracuji na tom, co jsem jim zadal a nemaji u toho plnou pusu reci (smich). Eva: Prosté kdyz

pracuji a oni do (vytvarné prace) jdou, tak vim, Ze to funguje. Jiti: Tak uplné tim
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nejhlavnéjsim signdlem je to, kdyz jsou vSichni zticha a délaji to, co jim reknu (...) ale je to
takovy povrchni (...). Jiti se ale vzapéti domniva, Ze je to pouze povrchni dikaz toho, ze
autoritou ve tfid¢ disponuje. Podle n¢j spisSe zalezi na vysledcich vytvarné prace: Spis se ta
autorita pozna u téch vyrobkii téch déti no. Kdyz vidim, zZe se skutecné jakoby snazily, ale to
se taky hodné kiizi s motivaci. Jiti si je védom, Ze samotné zadani prace nestaci, a ze je tieba
déti fadn€ namotivovat k préci, aby odvedly kvalitni préci.

Agata pocituje, ze ma ve tiid¢ autoritu v moment¢, kdy tfida diskutuje a premysli o
zadané praci: Ze premysli o tom, co Fikam, Ze neprejimaji jenom, ale i o tom premysli a
diskutujou a myslim si, ze to delaji jen u lidi, kterejch si néjakym zpusobem vazej. DalSim,
pro ni, velice dalezitym ditkazem je fakt, Ze s ni zéci vtipkuji: (...) jsou prosté schopny
vymyslet néjaky Zert, co mé pobavi (...) tézko budou Zertovat s nékym, koho nemaji radi (...).
Agata ovSem dodava, Ze neni pfipustné, aby si zaci délali srandu piimo z pedagoga.

Petra srovnala situaci v ceském jazyce a ve vytvarné vychové. V ¢eském jazyce je,
podle ni, jina disciplina déti: To si nedokazu v ty vytvarce predstavit, tam si nikdo nestoupa.
Ale v cestiné to tak funguje. Tam ano. Prijdu, vSichni stoji, sednou si, moc nezvani nebo
vetsina nezvani. Opét se objevuje moment, kdy je vytvarna vychova a jiny pfedmét vniman
odlisnym zptisobem. Cesky jazyk je v tomto momenté vniman jako predmét vyzadujici
disciplinu, kdezto vytvarnd vychova je vnimana jako pfedmét uvolnény, kde nejsou
vyZzadovana stejna pravidla chovani, jako u jiného pfedmétu. Pravé tyto odliSna pravidla
mohou souviset s potiebou vytvofit atmosféru vhodnou pro kreativni a vytvarné feSeni
zadaného ukolu. Podle Petry je ale daleko vétSim projevem jeji autority moment, kdy ji Zaci
jsou ochotni sami pomoci v piipad¢ potieby: (...) treba prijdu do té tridy a reknu. Hele
potiebovala bych pomoct povesit tyhle veci na nasténku, mohl by nékdo jit?’ ja vetsinou
nerikam ,Ty a ty pojd”, Feknu, jestli by nékdo mohl a on se vzdycky nékdo najde. Ochota

spoluprace a pomoci je jasnym ditkazem, kdy Petra pocit'uje autoritu ucitele.

6.13 Metody budovani autority — dnes a na za¢atku kariéry pedagoga
V ramci tohoto tématu bych respondenty rozdélila na dvé skupiny. Prvni skupina (Eva,
Petra, Agata) reprezentuje pedagogy, kteii jsou ve Skolstvi delsi dobu a maji mnohem vice

zkuSenosti s vyukou vytvarné vychovy (a jiného predmétu) nez skupina druha (Filip, Jif1).
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V ramci prvni skupiny se Eva a Agata shodly na tom, Ze na zacatku své pedagogické
kariéry pouzivaly zejména zvySeny hlas a rozdavaly Spatné znamky. Po Case vSak dosly
k nazoru, ze takové metody nejsou ucinné a jedna se pouze o kratkodobé feseni. Agata:
Takze jsem si tu autoritu budovala tim, Ze jsem byla ta, ktera méla ten silnéejsi hlas. Nekdy
to pomohlo, ale veétsinou kratkodobé. Pomdhala jsem si trestanim pomoci néjakych
poznamek nebo psani néjakych testu. Dnes uz Agata buduje svou autoritu velice odlisn¢, od
svych pedagogickych zacatkti: TakzZe v soucasny dobé je to takovy, Ze se snazim jim oteviené
Fict, co chci a jak chci, aby se chovali, a snazim se vysvétlit, aby to prijali, protoze jsem tam
ja, kdo ma za né odpovédnost (...) snazim se zkratka odstoupit od konfliktu a premeénit to na
néjakou spolupraci (...). Agata povazuje za dulezité neagresivnim zptisobem docilit
spoluprace zakt. Eva: Je pravda, zZe jsem obcas zakricela nebo vyhrozovala néjakymi blbyma
znamkama, ale pak prijdes na to, Ze to stejné nikam nevede (smich). Eva Casem dospéla
k tomu, ze nejlepsi zpiisob, jak budovat autoritu je skrze humor: Prosté jsem zacala nad tim
premyslet a nejlepsi je ten humor. Détem se to libi a zacnou té uzndvat a respektovat, protoze
s nima mas kamaradsky vztah. Petra se svym postojem od svych kolegyn naprosto vymyka.
Nepocit'uje, ze by nékdy pouzivala jiné metody pro budovani autority, nez ty, co pouziva

nyni, jen je disledné&jsi: Ja myslim, zZe je to zhruba stejné. Myslim si, ze dneska jsem daleko

vevr

vvvvvv

co si smi a nesmi dovolit, je budovani autority ucitele snadnéjsi proces.

Co se tyka druhé skupiny — oba panové nejsou ve Skolstvi moc dlouho. Filip se
shoduje s Jitim, Ze jesté stale hledaji metody pro budovani autority, ale Filip, tim Ze je ve
Skolstvi del8i dobu, neZ Jifi, je o néco zkuSené&;jsi a je si védom, Ze nesmi fesit problémy
emocionalné: Kdyz jsem prisel (do Skolstvi), tak jsem se treba snadno rozcilil a neudrzel
Jjsem svoje emoce na uzde. Prosté jsem vybouchnul a obcas i zaival, ale stejnak ty déti to
moc neuklidilo (...) zkousely, co vydrzim a kdy zas vyletim (smich) (...) Tedka se snazim resit
v§echno s chladnou hlavou a neresit to moc emotivné. Filip se snazi budovat svou autoritu
skrze klidny pfistup ke konfliktim. Snazi se byt k détem spravedlivy a vSe feSit bez
zbyte¢nych emoci. Jifi svou autoritu buduje na zakladé motivace, kdy se snazi k vytvarné
praci déti namotivovat: Snazim se ted’ka byt diislednéjsi a snazim se vic pracovat s motivaci.

Protoze, kdyz ty deti dobre namotivuju, tak tu autoritu nemusim zas tolik pouzivat. Vychadzim
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z ty vnitrni motivace, Ze ty deti jakoby chtéji néco vyrobit, Ze jim na tom zdlezi a.. pak s tou
autoritou je to o dost snazsi. Jiti dodava, ze postupem cCasu ptichazi na to, jak budovat svou
autoritu a domniva se, ze pedagogicka fakulta, na které studoval, nepfipravuje studenty na
krizové situace: Uplné na zacdtku jsem fakt dost tdpal a postupem casu jsem si na to
prichdzel sam co a jak. Je Skoda, Ze ta Skola mé moc na to nepripravila, co délat v krizovejch

situacich.

6.14 Zacinajici ucitelé a problémy s autoritou

Témér vSichni ucitelé (kromé Evy) se shodli, Ze za¢inajici ucitelé maji problémy s autoritou.
Dtvodem tohoto problému je zejména nezkuSenost z hlediska chovéni k zakim (jak se
k zaklim chovat, jak feSit krizové situace apod.). Jifi: (zacinajici ucitelé) sami naskoci do
viaku, ktery je svym zpusobem pro né porad velka neznama (...). Jiti podotyka, ze
zaCinajicim ucitelim chybi pravé zkusenosti z pedagogického prostiedi, kdy se musi
ocitnout na druhé strané — tedy ne jiz jako studenti, ale jako ucitelé. Filip: (...) kazdej nejdriv
hledd tu sprdavnou cestu a vazné to neni viibec jednoduchy.

Petra vnima, ze zacinajici ucitelé ve vytvarné vychoveé maji také problémy sestavit
hodinu tak, aby byla zajimava pro vSechny zéky, a zaroven si neuvédomuji Casovou
naro¢nost ptipravované hodiny: (...) jednak prijdou sem (zacinajici ucitelé) a maji pocit, Ze
my to délame Spatné a oni nam to ukdazou, coz je hrozné komické a maji treba ctyrstrankové
pripravy na tu hodinu a resi tam ideové véci a maji odkazy na svetové umeéni a je videt, Ze to
dité nevideli ani z vlaku, protoZe prevazné vétsiné déti je to uplné Sumak (...) zacinajici ucitel

miize mit s tim velky problém, protoze nevi, kam se ma vrtnout (...).

6.15 Dodatek
V dodatku jsem se snazila dozvédét, na ¢em, podle respondentli, zavisi ucitelova autorita
(Ucitelova autorita se zaklada na..?). Na vybér byly moZnosti:

— Védomosti a odborné znalosti

— Pedagogické a didaktické dovednosti

— Mravni sila a pevnost charakteru
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— Dislednost jednani

— Spolecensky status

— Partnersky vztah k zakim

— Pozice v hierarchii Skoly
V poslednim fadku méli pedagogové moznost doplnit vlastni variantu. Nikdo z pedagogt
tak neucinil. Pedagogové méli uvedené moznosti sefadit podle svého nazoru, co je pro n¢
dalezité a co je pro n¢ méné dilezité. I to byl problém, protoze ne vSichni dokazali moznosti
ocislovat, ale spiSe komentovali vybér.

Ucitelé se shodli na tom, Ze jsou pro né nejdilezitéjsi pedagogické a didaktické
dovednosti, mravni sila a pevnost charakteru, diislednost jednani a védomosti a odborné
znalosti. Petra a Jifi se v pohledu na védomosti a odborné znalosti vymykali. Petra se
domniva, ze pokud je ucitel odbornik a je znaly svého pfedmétu, neznamena to automaticky
fakt, Ze by byl dobrym ucitelem: Chytry clovéek a odbornik, nemusi byt dobry ucitel. Jiti ma
pohled na véc obdobny. Nevnima védomosti a odborné znalosti za klicové, a to zejména ve
vytvarné vychové: (...) kdyz matikar neumi dobre matiku, tak je to Spatny, tak ta autorita
Jjde uplné do pryc (pauza). Myslim si, Ze oproti tém odbornym predmétiim jsou ty véedomosti
a odborny znalosti niz, nez v ty vytvarce.

Stejné tak se vSichni pedagogové shodli, Ze pozice v hierarchii Skoly a spolecensky
status nejsou dilezité véci, které by ovliviiovali zdsadnim zptisobem autoritu ucitele. Agata
se domniva, ze vnimani nizkého spolecenského statusu u ucitelli je zptisoben zejména rodici:
(...) Fika se to, zZe kantori nemaji spolecenskej status, protoze berou malo penez, do urcity
miry jo, ale nemyslim si, Ze je to pohled deti, ale spis pohled rodicii. Rodice maji spis pohled
takovej, Ze ucitel pracuje pul dne, ma prazdniny a jeste by chtél hodné penez, tak co by jako

chtel (smich).
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Zavér

Téma autority je Siroké a poskytuje mnoho dulezitych informaci zejména pro pedagogické
prostiedi. Autorita ucitele pomahd v navozovani vhodné atmosféry, kterd vede k osvojovani
si dovednosti, schopnosti a dalezitych znalosti Zaky. Ucitel by se tak m¢l stat pro své zaky
vzorem a zaroven by mél byt schopen ukazat svym zakim spravny smér pro jejich slozitou
cestu zivotem. UCitel s autoritou by se mél stat privodcem vzdélavani, ktery preda svym
7aktm uéivo vhodnou formou, ukaze jim, jak vypada svét a spole¢nost, ve které Ziji. Uloha
pedagoga neni nijak lehkd, a proto by si kazdy mél uvédomit, jak obtizna tato profese je a

kolik véci mlze dobry pedagog zménit k lepSimu.

Cil prace byl zjistit, jak ucitelé vytvarné vychovy popisuji autoritu ucitele. Prakticka
¢ast v ramci stanoveného cile pfinesla mnoho rozli¢nych poznatkd o tom, jak pedagogové
naziraji na problematiku autority. V mnoha ohledech se vSak pedagogicti respondenti
neshodli, a to zejména v chapéani pojmu autority, jejiho definovani a déleni. Je ov§em mozné
vysledovat urcité tendence, které se v odpovédich pedagogti shoduji, a to zejména v pohledu

na to, zda se vytvarna vychova 1isi od jiného predmétu.

Pedagogové asociuji autoritu se Skolnim prostiedim, a to diky tomu, Ze jsou to praveé
oni, ktefi travi mnoho ¢asu ve vzdélavaci sféte. Autoritu chéapou spise jako silnou osobnost,
ktera vykazuje urcité znaky. Mezi tyto znaky patii rysy osobnosti a predvidatelné chovani,
které umoziuje budovani a rozvijeni autority osobnosti. Dulezité jsou také kompetence,
kterymi pedagog s autoritou disponuje. Mezi tyto kompetence miiZeme fadit pedagogické a
didaktické dovednosti, dislednost jednani, védomosti a odborné znalosti. Pedagogové se

témer shodli, ze autoritu lze ziskat, ale zaroven 1 ztratit.

Pti samotné definici autority se pedagogové neshodli na tom, zda se jedné o vlastnost
osoby, nebo zda se jedna o osobu samotnou. Cést respondenttl odpovédéla, e se jedna o
vlastnost osoby, ¢ast odpovédela, ze se jednd o osobu samotnou. Dva z respondentil si
dokonce protifecili. Na otazku: ,,Co Vas napadd, kdyz se fekne autorita a Mohli byste
autoritu definovat?*, odpovidali naprosto rozdiln€. V jednom piipad¢ uvedli, ze autorita je

podle nich osobnost, v druhém pak uvedli, Ze se jedna o vlastnost osoby. Rozdil v jejich
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pfemysleni mize byt zplsoben tim, Ze se nad pojmem autority vice zamysleli, nebo se
neuvédomili, jak odpovédé€li na piedchazejici otazku. V ramci definice se respondenti
mnohdy uchylovali ke Skolnimu prostiedi, a to i ptes fakt, Ze jsem je na zacatku rozhovoru
upozornovala, ze se jednd o cast, kde se budeme zaobirat autoritou obecné, nikoliv ve

Skolnim prostredi.

Autorita ucitele, podle respondentii souvisi se sebevédomim, protoze jediné
sebevédomy pedagog, dokdze nastolit vhodnou atmosféru, kterd je vhodnd pro vyuku.
Vétsina respondentil uvedla, Ze autorita ucitele vytvarné vychovy a autorita ucitele jin¢ho
predmétu je odlisnd, a to diky podminkam, ve kterych tato autorita piisobi. Atmosféra ve
ttide je ve vytvarné vychove odlisna, protoze musi byt natolik uvolnéna, aby umoziovala
zakim tvorit. Tato uvolnénd atmosféra poté miize svadét ke zneuziti Zaky. Budovani autority
ve vytvarné vychové je o to t€zsi a pedagogové pak maji s autoritou problémy. Tento fakt
vSak také souvisi stim, Ze vytvarnou vychovu mnohdy uci i neaprobovani ucitelé.
Pedagogové pocit'uji, ze maji autoritu zejména v momentech, kdy zaci vykonavaji zadanou

praci, ale zaroven o této praci dokazou zaci diskutovat.

Je podle ucitelii vytvarné vychovy rozdil mezi vytvarnou vychovou a jinym

predmétem?

Vétsina pedagogii vnima vytvarnou vychovu jako predmét, ktery je vniman
spole¢nosti jako ménécenny predmét. To se také odrézi v z4jmu rodict o zndmky svych déti
v tomto predmétu, tudiz zaci neakceptuji autoritu ucitele vytvarné vychovy. To jak je
vytvarna vychova vnimana a jakym zptsobem je na ni pohlizeno z fad zaka a spolec¢nosti,
se muze odrazit pravé v budovani autority ucitele vytvarné vychovy. Podle mého nazoru je
mozné, Ze Spatné svétlo na vytvarnou vychovu miize vrhat fakt, Ze na n¢kterych zakladnich
Skolach se vytvarna vychova uci pedagogy, kteti nemaji pro vyuku vytvarné vychovy
aprobaci. Tito pedagogové mnohdy netusi, jak se vytvarna vychova ma spravné ucit, uci ji
podle zastaralych metod, které nerozviji vytvarny potencidl déti. A tato smeésice
neaprobovanosti a Spatného postaveni vytvarné vychovy mezi ostatnimi pfedméty vytvari
uzavieny cyklus, ktery lze ,,rozbit™ pouze osvétou, kterou poskytnou vzdélani a osviceni
pedagogové vytvarné vychovy, ktefi si uvédomuji vyznam estetiky, fantazie a kreativity

v zivoté lidi.
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Respondenti se shodli na tom, Ze autoritu uclitele vytvarné vychovy lze budovat
pomoci spravedlivého chovani, Cestnym jednanim, jasn€ nastavenymi pravidly a dobrou
motivaci pro zaky. Tato motivace by méla byt urcena jak pro zéky, ktefi jsou nadani, tak pro
zaky, ktefi nadani méné nebo viibec. Vhodné je vybirani takovych tloh, které dokazou
zaujmout vSechny skupiny zakd. Domnivam se, ze vybirani uloh pro kazdého zdka bez
rozdilu sice neni snadnou zélezitosti, ale je zalezitosti uskutecnitelnou. Diky odbornym
znalostem z oblasti vytvarné vychovy (at’ uz se jedna o teorii €i praxi) se mize docilit toho,
ze vsichni zaci zaziji v hodinach vytvarné vychovy uspéch, ktery je silnou motivaci

k dal$imu tvoteni a piekonani krize v détském vytvarném projevu.

Nastala podle uciteli vytvarné vychovy Kkrize autority ve spole¢nosti?

Pedagogové vnimaji, Ze je pfitomnd krize ve spolecnosti, ktera je zpisobena
nedostatkem vzori, ke kterym by spole¢nost méla sméfovat a které by méla spolecnost
uznavat. Pravé sam pedagog se takovym vzorem muize stat na zaklad¢ toho, Ze si je védom,

jakym zptisobem muze pozitivné€ ovlivitovat déti a mladez.

Podoba ideédlniho pedagoga je spiSe utopickou zaleZzitosti, ale v o¢ich respondentti by
takovy pedagog m¢l byt charismatickou osobnosti, kterd umi feSit nastalé problémy bez
vétSich obtiZi a hlavné spravedlivé. Prekvapivée se objevil 1 ndzor, Ze by idealni pedagog m¢l
byt urcitym zpisobem vizudlné ptitazlivy. Osobné se nedomnivam, Ze vizudlni ptitazlivost
je klicem k dokonalosti v pedagogickém prostfedi. Sama se domnivam, ze mnohem

odbornymi znalostmi z oboru, ktery pedagog vyucuje.

Respondenti se také shodli, Ze zac¢inajici ucitelé maji problém s autoritou. Dlivodem
tohoto problému je zejména nezkuSenost a obcasnd neschopnost feSit problémy
s nevhodnym chovanim zaka. Metody pro budovani autority, které pedagogové pouzivali na
zaCatku kariéry, se ve vétSin¢ piipadii neshoduji s metodami, které pouzivaji dnes.
S nabyvajicimi zkuSenostmi ucitelé fesi problémy s chladnou hlavou a vétsi diislednosti. Dle
mého ndzoru by pfiprava na ucitelské povoldni na pedagogickych fakultich méla byt

intenzivnéjsi v oblasti praxe.
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Respondenti poskytli rozdilné pohledy na téma autority ucitele. Jejich nazory se dle
mého nazoru mohou lisit na zaklad¢ jejich zkusSenosti z pedagogického prostiedi a ve vyuce
vytvarné vychovy. Tyto rozdilné nazory vSak poskytuji dal§i mozné ndméty na zkoumani

jako napftiklad:

e Je mozné zménit pohled spolecnosti na vytvarnou vychovu? Lze to zménit osvétou
faktu, ze vytvarna vychova napomaha k sebepoznani kazdého jedince? Pomohly by
artefiletické pfistupy ve vytvarné vychové? Ovlivnily by tyto pfistupy autoritu
ucitele vytvarné vychovy?

e Je mozné pomoci zacinajicim ucitelim v budovani autority pomoci lepsiho
mechanismu pfipravy, nez ten, ktery je nastaven doposud?

e Je mozné zvratit krizi autority ve spolecnosti, pokud by se ucitelé staly vyraznymi

vzory pro spole¢nost?
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Seznam priloh

Ptiloha 1 — Stru¢ny piehled témat rozhovoru

Tento rozhovor slouzi ke zpracovani bakalarské prace na PedF UK na téma Autorita ucitele
vytvarné vychovy na zakladni skole. VSechny informace, které poskytnete, budou slouZit

pouze ke studijnim uceliim. VSechna jména, pripadné data, budou anonymizovana.

I. Cast — autorita obecné

1. Co Vas napada, kdyz se fekne ,,autorita*?

2. Dopliite nasledujici véty:
a) Mit autoritu znamena...
b) Autorita osoby je zalozena pfedevsim na...
c) Ptfedpokladem pfirozené, osobni, autority je...

3. Najaké druhy byste, podle Vas, rozdélil/a autoritu? (vyjmenujte a popiste)
4. Domnivate se, ze je mozné hovofit o krizi autority ve spole¢nosti? Proc¢?
I1. Cast — autorita uditele
5. Jak by podle Vas vypadal idedlni pedagog s autoritou?
6. Myslite si, Ze autorita ucitele souvisi se sebevédomim?
7. Co si predstavite pod pojmem ,,autorita ucitele vytvarné vychovy*?
8. Lisi se autorita ucitele vytvarné vychovy a autorita ucitele jiného predmétu?
9. Jakym zplsobem lze rozvijet a zaroven neztracet autoritu ve vytvarné vychové?

10. Jaké vlastnosti a faktory podle Vas spoluvytvareji autoritu ucitele vytvarné vychovy?
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1.

Jaké vlastnosti podle Vas oslabuji autoritu ucitele vytvarné vychovy?

12. Za jakych okolnosti pocit'ujete, Ze mate u zaka autoritu?

13. Byl ve vasem zivoté n&jaky kriticky incident (meznik), ktery ovlivnil pozitivné ¢i

negativné vasi autoritu?

14. Jaké metody pro budovani autority jste pouzivala na zac¢atku vasi kariéry? Shoduji se

s metodami, které pouzivate dnes?

15. Co Vas jesté napada k tématu autorita ucitele vytvarné vychovy?

I11. Dodatek

16. Zaklada se ucitelova autorita predevsim na jeho:

(uved’te ¢islici potadi od nejvyznamnéjsi polozky k méné vyznamnym + muzete sami
doplnit)

e Védomostech a odbornych znalostech

e Pedagogickych a didaktickych dovednostech

e Mravni sile a pevnosti charakteru

e Dislednost jednani

e Spolecenském statusu

e Partnerském vztahu k zakiim

e Pozici v hierarchii Skoly

Pokud by se jednalo o autoritu ucitele vytvarné vychovy, bylo by potradi stejné? Ptidal/a

byste néco navic?
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Ptiloha 2 — Polostrukturovany rozhovor €. 1

Pseudonym: Agata
Datum: 29. 9. 2018

Téma: Autorita ucitele Vytvarné vychovy na zékladni Skole

Ja: Tento rozhovor slouZi ke zpracovani bakalaiské prace na PedF UK na téma Autorita
ucitele vytvarné vychovy na zakladni Skole. Viechny informace, které poskytnes, budou
slouZit pouze ke studijnim ucelum. Jména, piipadné data budou anonymizovdna.
Souhlasis s tim, abychom rozhovor provedly?

A:Jo

Ja: Co té napada, kdy? se iekne autorita?

A: Respekt. Asi. Kdyz nékoho uznavam jako autoritu, tak ho respektuju.

Ja: Mohla by ses pokusit o definici autority?

A: Autorita je pro m¢ osoba, kterd ma respekt.

Ja: Dobie. Dopliite nasledujici véty: Mit autoritu znamend..

A: Hmm.. Mit rozhodujici slovo.

Ja: Autorita osoby je zalozend predevsim na..

A: No.. Na vztahu k tém zaktim.

Ja: Tyhle otazky se jesté nemusi vztahovat primo ke Skolstvi, jsou spise obecnéjsi.

A: Tak na osobnostnich rysech.

Ja: Predpokladem prirozené, osobni, autority je podle tebe?

A: Hm.. Jako, fekla bych, n¢jakej rovnocennej vztah. To je blbost.. Nemize byt uplné
rovnocennej, kdyzZ mas bejt autorita.. Asi.. Jednat na rovinu, polopat€.. Jednat otevieng..

Otevieny jednani..
Ja: Na jaké druhy bys rozdélila autoritu? Je to podle tebe, neni to, Ze by sis vzpominala na

néjaké druhy, co jste se nekdy ucili.

A: Jasné.. Ja bych fekla, Ze autorita je jenom jedna.. Bud’ je, nebo neni (smich).
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Ja: Takze nevnimas, ze by byly néjaky druhy?

A: Nemyslim si.

Ja: Domnivds se, Ze je mozné hovoiit o krizi autority ve spole¢nosti?

A: Rozhodné. Je.

Ja: A z jakého diivodu? Proc?

A: Nemame autority jako spole¢nost, nemame autority, kterych bysme si vazili. To znamena
od politickych a tak déle a potom postoj autority v rodin€. Déti nejsou vedeny prosté k tomu,
ze by mély respekt pred nékym. Jsou vedeny k tomu, zZe maji volnost se jakkoliv k ¢emukoliv
vyjadtit a nemaji vzdycky ty spravny prostiedky k tomu.

Ja: Myslis si, ze je to vyvojove? Ze to vzniklo vyvojem spolecnosti?

A: Ne, myslim si, Ze to je soucasna spolecnosti, Ze je to krize ve spolecnosti z hlediska
ptistupu k autoritdm. Jednak tady nejsou spolecensky autority, posledni autorita byla Havel
a od n¢j nebylo nic.

Ja: Takze vnimas, ze od Havla a do Havla to bylo dobry?

A: Ne, ne. Jako Havel byl jedna... Pfed tim komousi autoritu neméli, prost€ si nesméla viici
ty autorité kriticky vystoupit, ale Havel byl pfirozena autorita, uznavanej ve svété a mél
hodnoty, moralni, kterejch se drzel a v dneSni dobé& ty hodnoty chybé¢j, protoze je nikdo
nepiedstavuje. Nasi politici nenesou Zadny moralni hodnoty a bohuzel v rodiné jsou pak déti
vychovavany k tomu, Ze ucitel neni autorita, rodice si k nému leccos dovolej, doslapnou si

na n¢j a nerespektujou ho, nerespektujou nic, zadny autority.

Ja: Tak se ted’ka vrhneme na autoritu ucitele. Jak by podle tebe vypadal idedlni pedagog
s autoritou?
A: No.. Déti by ho pfirozen¢ respektovaly, coZ neznamend, Ze by sedély v jedny lajné, ale

poslouchaly by, co fika a fidily by se tim a uznavaly by jeho vedouci roli v ty hoding.

Ja: MysliS si, Ze by se liSil néjaky pedagog, tfeba CeStiny od pedagoga vytvarky v
predstavé idealniho pedagoga? Nebo je to porad stejny?
pfedmétech, to znamend, neni tam psani téch testll, zkouSeni, neni tam negativni motivace

prosté. Nikdo se neboji, Ze propadne z vytvarky a navic ta vytvarka je takova, ze se opird o
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déti, kterym to néco fika a détem, kterym to nic netika, tak je kantofi vypoustéji. Nesnazi se
je vtahnout do déje, nesnazi se vymyslet véc, co by vSechny bavila a ty co nebavi, tak to
davaji tomu kantorovi sezrat.

Ja: Jak by teda vypadal ten idedlni pedagog vytvarny vychovy?

A: Musi umét nadchnout pro tu ¢innost. Musi vymyslet takovou ¢innost, kterou strhne tieba

téch tiicet zaka, coz je teda obtizny.

Ja: Myslis si, Ze autorita ucitele souvisi se sebevédomim?
A: Hm.. No ur¢ité, urcité souvisi, ale neni to rovnitko. Ze by sebevédomi rovna se autorita.

Je to jen jedna slozka.

Ja: Co si predstavis pod pojmem autorita ucitele vytvarné vychovy?

A: No.. Hm.. Predstavuju si ¢loveéka, ktery vymysli origindlni pfistup k néjakymu tématu,
takze ukaze détem uplné novy véci, dokaze dat Sanci i tém, ktery nejsou uplné talentovany
a voni potom pracujou a né€jakym zpiisobem se na néj obracej a diivéfujou mu a ze jim jako
poradi a posune je nékam dél a je to o tomhle tom. Cili najde pro né zajimavou ¢innost, ve

ktery se uplatn¢j nehledé€ na talent a voni ho potom za to néjakym zplisobem respektujou.

Ja: Lisi se autorita ucitele vytvarné vychovy a autorita ucitele jiného piredmétu?

A: Jo. Takhle, liSej se pfedpoklady. LiSej se predpoklady, protoZze v ty vytvarce je hodné
prostoru pro nekdzen. A pro rozklizeni ty hodiny, protoze ty déti midzou mluvit. Vytvarka,
kde déti jenom mlicej je podeziela. (smich) Prosté vytvarku nejde seSnérovat tak, Ze se nehnes
z lavice a bude§ mlcet. Tam je jina atmosféra a ta jina atmosféra dava prostor pro zneuZiti.

Déti, ktery nejsou tak disciplinovany, tak toho zneuZijou.

Ja: Je téZsi ziskat tu autoritu ve vytvarce?

A: KdyZ mas jenom tu vytvarku?

Ja: Jo.

A: Tak to ano. Jde to, ale stoji to mnohem vice usili. Nemas ty strasaky, ktery v ty Skole
respektujou a rodice je respektujou, protoze ty ti feknou joo to je jenom né&jakd blba vytvarka,

co jako..
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Ja: Myslis si, Ze ucitelé vytvarky maji problém s autoritou?

A: Hm.. Myslim si, ze jo. Myslim si Ze jo, hlavn¢ tfeba neaprobovani ucitelé, kteii tieba tu
vytvarku uci staryma zptisobama a to ty déti nebavi a pak a autorita tam neni.

Ja: Treba podle osnov?

A: No tfeba, vezmeme si jabko a budeme kreslit jabko vodovkama. To prosté dité, ktery
nema talent, nema Sanci uspét, zejo. Takze tu vytvarku nema rado a tim padem ke kantorovi
nema respekt. A pak tfeba zacinajici lidi, ktery nez si osahaji terén, maji tendenci uvolnit

ptili§ mantinely a ty déti toho okamzité zneuzijou.

Ja: Jakou roli hraje autorita pii vyuce vytvarny vychovy, podle tebe?
A: Velkou, protoze vzhledem k tomu, Ze nejsou strasaci, musi tam byt ta osobnost, kterd to

tahne.

Ja: Myslis si, Ze pedagog vytvarné vychovy miiZe byt dobrym ucitelem bez autority?
A: Rozhodné ne.

Ja: Jakym zpiisobem Ize rozvijet a zdroveri neztrdcet autoritu ve vytvarné vychové.

A: No.. m& se vzdycky osvédcilo rovny jednani z détma, nastavit mantinely, ktery jsou
nepiekroéitelny a nepodkro¢itelny a samoziejmé, co j4 moc neumim, diislednost. Ze prosté
takhle to bude, takhle bude probihat hodina, ted’ bude tohle, ted’ tohle a tohle a kdyz se ti to
nelibi, mé& to nezajima, protoze jsem ja, ktery tady veli, a kdyz se ti to tak nelibi, tak mi fekni,
co se ti nelibi a j& se zamyslim nad tim, jestli nemas pravdu. To je to rovny jednani, kdyz si
myslis, Ze tahle ¢ast hodiny se ti nelibi, fekni mi pro¢, zargumentuj si to, fekni mi, jak by sis
to predstavoval jinak a j& se nad tim zamyslim, jestli na tom néco je nebo neni. Dat jim Sanci,
ale ja jsem vedouci zdjezdu. Ja mam rozhodujici slovo, jestli je to blbost, nebo dobry napad.
A taky spravedlnost pro vSechny, a aby se chytil kazdej i ten co neumi namalovat ani
kolecko, aby rozvijel to co umi a aby ho to zacalo bavit.

Ja: Takze vymyslis ulohy tak, aby to bylo pro v§echny? Aby to bylo srozumitelny a mel uspéch
zkratka kazdy?

A: Jasné. KdyZ jsem chodila na zékladku, tak jsme méli vytvarku Gplné klasickou a nékdy

v Sesty tfid¢ pfisla kantorka, ktera fekla: Tak z ty krabicky si vyberte tuhle a tuhle barvicku,
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vemte si tenhleten Stétec a ted’ka mi namalujte, jak si predstavujete, jak to vypada pod
mofem. A Upln¢€ nés opiela o né¢jakou fantazii, omezila nés o Ctyfi barvy a najednou jsem se
ocitla uplné n¢kde jinde, kde jsem nemalovala jabko, ktery jsem méla pied sebou, coz jsem
nikdy moc neuméla, ale méla jsem moznost néjak si to projektovat podle sebe a nic neni
Spatné. Coz musi vyznit v celkovym tom hodnoceni. Pfistup mize bejt riznej a i to dité

netalentovany miize mit originalni napady.

Ja: Jaké vlastnosti, podle tebe spoluvytvareji autoritu ucitele vytvarky?

A: Ja bych na prvnim misté, mozna je to divny a dala bych smysl pro humor. Pak né&jakou
daslednost, schopnost argumentovat, presvédcit, ze mam pravdu, ale taky pro¢ tu pravdu
mam a.. a k tomu patfi n¢jaka tolerance. Urcité néjaka kreativita, pfizplisobeni. Na jedny

stran¢ ta dislednost, ta vede (smich)

Ja: A kdybys méla iict viastnosti, ktery oslabujou autoritu pedagoga vytvarky?

A: Co oslabujou? No tak lez, néjaky neupifimny jednani..

Ja: A kdybys to méla seradit od nejhorsiho..

A: No.. Déti ti nikdy neodpustéj co se tyCe autority néjakej podraz, lez, slabost a
neduslednost a tim myslim slabost vedeni. Ta nedtislednost, prosté kdyz dam né&jaky ptiklad
a netrvam na ném.. Co jesté.. Takova néjaka nevSimavost, bych fekla, Ze ty déti poznaji, ze
je mi to jedno, co udélaji, ze mi na tom nezalezi a...

Ja: A kdyz mas treba nevédomosti, co se tyce obsahu vyuky, znalosti.. Beres to jako néco, co
to oslabuje? Nebo ne?

A: Jo, rozhodné jo. A taky neprofesionalita a oni té radi nachytaji na tom, co ty nevis. A
pokud moZzno, kdyz to nepfiznas, Ze to nevis, tak si o tobé mysli, Ze jsi blbec. (smich) Musi$
to zkratka ptiznat, kdyZ uz k tomu dojde, tohleto tfeba nevim a je lepsi to ptfiznat, protoze

tuhle nevédomost, ti daji sezrat.

Ja: Za jakych okolnosti pocit'ujes, Ze mas u studentii nebo u Zakii autoritu?
A: Vnimaji, co fikam, Ze o tom premysli a to je duleZity. Ze premysli o tom, co Fika, Ze
nepiejimaji jenom, ale 1 o tom pfemysli a diskutujou a myslim si, ze to délaji jen u lidi,

kterejch si néjakym zpisobem véazej. Prosté o téch jeho nazorech premysli, diskutujou nebo
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se tfeba ptaji a pak samoziejmé udrzujou kazen a jsou ukéznény, ze tteba kdyz ted’ka ma byt
klid, tak je opravdu klid a ze semnou zertujou. A to taky, t€zko budou Zertovat s nékym,
koho nemaji radi, ale ne, Ze si z tebe délaji srandu, to uz by byla jina kapitola (smich). Ale

jsou prosté schopny vymyslet n¢jaky Zert, co me pobavi. (smich)

Ja: Byl v tvym Zivoté néjaky kriticky incident nebo meznik, ktery tu tvoji autoritu negativné,
nebo i pozitivné ovlivnil?

A: No.. Meznik uplné asi ne, asi jsem se nedostala do takovyho krizovyho scénare.. (pauza)..
Stalo se mi, ze na mé¢ vyjel zak, kterej si myslel, Ze jsem o ném fekla néco hanlivyho, ja jsem
fekla néco hanlivyho o cely tiidé, protoze se chovali nepfiméfené a on to vztah na sebe a
zacal na mé utocit osobné, ale Ze by to mélo vliv na autoritu.. no.. spi$ ho ostani oktikli: Co
blbnes, to neni pravda a ostatni se m¢é zastali.

Ja: V tom pripadé se mozna prave takhle projevuje tvoje autorita, Ze se té ostatni zdaci zastali,
ne?

A: Je to mozny takhle pocitit, Ze ty ostatni se me zastali a postavili se proti tomu jednani.

Ja: Jaké metody pro budovani autority jsi pouZivala na zacdatku své kariéry, a shoduji se
s metodami, ktery uZivas ted’? Je to rozdilné?

A: Ze zacatku jsem pouzivala zvySeny hlas, takZe jsem fvala a nebylo to nic platny. Protoze
kdyz mas 35 déti a z toho tfi ADHD, tak ¢loveéku obcas dojdou sily. Takze jsem si autoritu
budovala tim, Ze jsem byla ta, kterd méla ten siln¢j$i hlas. Nékdy to pomohlo, ale vétSinou
kratkodobg. Pomahala jsem si néjakym trestanim, pomoci néjakych poznadmek, nebo psani
né&jakych tresti.

Ja: Treba i v ty vytvarce, ze by néco opisovali?

A: No, to jsme asi ned¢€lali, mozna néjaky Skolni fad, ale to je blbost, to jsem nikdy nedé¢lala,
protoze se mi to strasné eklovalo. Ale tieba dostali poznamky do zakovsky, ale to je takovy
bezzuby, protoze dité ptijde domi a ten rodi€ stejn€ nevi co se tam presné dé€lo, protoze mu
to to dité stejné nefekne na plnou pecku a tak.. Takze v soucasny dobé je to takovy, Ze se
snazim jim otevieng fict co chci a jak chci aby se chovali a snazim se jim vysvétlit, aby to
piijali, protoze jsem tam ja, kdo ma za n¢ odpovédnost, ja jsem ta zodpoveédna, jak ta hodina

bude probihat a pokud nékdo vyskakuje, tak uz to nefeSim silou, ale psychologickym
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natlakem, Ze se ho snazim vy¢lenit z kolektivu, mluvit z o¢i do oci, protoze ona je to uplné
jind situace, nebo se snazim mluvit s rodiCema, ale ne teda tak ze... snazim se zkratka
odstoupit od konfliktu a pfeménit to na né€jakou spolupraci, oba ja i vy se snazime, aby to
dité proslo skolou uspésné, takze domluvme se jakou cestou to ptjde.

Ja: A byl to néjaky zlom, co té k tomu privedl, Ze jsi ty strategie zmenila?

A:Ne, postupné, postupnej vyvoj, mozna i zivotni zrani (smich).

Ja: Co té napada jesté k témat autorita ucitele vytvarny vychovy na zakladce?
A:No.. Je to tézky si ji vybudovat, ale kdyz uz je, tak je lehky ji pfenést na ty dalsi generace,
kdyz ztistane$ na jednom misté, tak si ty déti povidaj s t¢éma mladSima a nese se to jako dobra

povest, kdyz tu autoritu mas, tak se to dédi.

Ja: Takze si myslis, Ze ji nejde ztratit?

A: Hm, myslim si, Ze ne.. Tak samoziejm¢ se vzdycky najde v kazdy tfid¢ n€jakej cipek, co
to zkusi, kam az ta tvoje moc sah4, ale fikdm, Ze to ma vyhodu, Ze to zlstava a ty déti si to
povédi, koho respektujou a koho ne. Hele tieba si feknou: hele my mame na vytvarku tuhle
a kluk o dva roky starsi fekne: hele ta je bezvadna, tak mas vystarano.(smich)

Ja: Tady mam jeste takovy dopliujici otazky. Mas tam tvrzeni a méla bys ho ocislovat, podle
Takze, zaklada se ucitelova autorita na jeho.. tedka si to v klidu precti.

A: No nedokdzu to setadit upIn€ od jedni¢ky po to nejvic, ale nejvic dilezity je pro me
charakter, pak pedagogicky dovednosti a zkuSenosti a taky odborny znalosti, to je uplné jako
bych tekla, zéklad. Partnersky vztah ke studentiim bych asi ani nedala, jako spiS otevienej
vztah. Oni musi citit, Ze ty ji ten $éf a jsi ochotna vnimat jejich nézor a zvazit ho, ale to mi
taky jeden chlapec vysvétlovat, Ze jsme na ty Skole rovnocenné, tak jsem mu vysvétlila, ze
rozhodné ne, protoze jsem tam ja, ktera za to odpovidam, protoze on nema tu zodpovédnost,
kdezto ja jo, takZe mu musim velet. Spolecenskej status.. no.. fiké se to, Ze kantofi nemaji
spolecenskej status, protoze berou malo penéz, do urcity miry, jo, ale nemyslim si, ze je to
pohled déti, ale je to spiS pohled rodict. Rodice maji spi§ pohled takovej, ze ucitel pracuje
pul dne, mé prazdniny a jeste by chtél hodné penéz, tak co by jako chtél. (smich). Ale s jinym

pohledem jsem se moc nesetkala, ale Ze by nas povazovali za néjaky socky, nebo tak, tak
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s tim jsem se upln¢ nesetkala. Ale ten spolecenskej status, s tim se to tak né¢jak piehéani, bych
tekla. Pozice v hierarchii Skoly, tak to si mysli, Ze nema s autoritou nic spole¢nyho, asi
feditele poslechnou vic, nebo pied nim maji vétsi strach, ale mize byt feditel uplné€ bez toho..
bez autority.

Ja: Kdybys to sefazeni méla ted’ka previst na ucitele vytvarny vychovy, bylo by to to samy?
Bylo by to stejne?

A: Asi bych tady u ty vytvarky dala kreativitu, protoze tam je dulezity aby si obhlid ten
kolektvl a vychytal si, co z hlediska kreativity na né plati. Tfeba na né¢koho bude platit, kdyz
bude kreslit tuzkou komiksy a chytne to celou tfidu a na nékoho bude platit, kdyz ptijdeme
ven a omotame stromy barevnejma nitéma. Urcité¢ kreativita a schopnost ptizpisobeni se
tomu kolektivu a.. jednou mi kolegyné vypravéla o kreativni ucitelce, kterd na podzim, kdyz
chtél feditel podzimni vyzdobu, tak nanosila na chodbu tuny suchyho listi (smich) na zem,
aby se jako prodili tim listi, Ze je to ta podzimni atmosféra, feditelovi se to nelibilo a tak
né&jak nedosla pochopeni. Asi schopnost ocenit vSechny. S talentem a bez talentu. Najit pro
né jejich parketu a tieba spojit.. n€ktera tfida slysi na to, ze jim pusti$ muziku, néktera prostg,
nektery by si to chtéli poustét sami.. kdyz jim to vyhovuje, tak je to ku prospéchu véci. Ja
Jim tfeba dovolim, aby si néco pustili do sluchatek, nesmé;ji obtézovat nikoho okolo. Hudba
je ve stejny mozkovy hemisfére jako je malovani, ale povidani je v druhy mozkovy

hemisféte a to uz rusi ten efekt tvorby.

Ja: Kdybys méla poradit zacinajicim uciteliim, tieba mé, co bych méla délat, abych méla u
téch Zaku v ty vytvarny vychové, autoritu? Kdy? tam piijdu a nebudu je zndt, nebudu védét
co maji radi..

A:Hm.. No tak obecné ze zacatku nastavit pravidla, ktery se budou dorzovat, promyslet si to
dobie a dat tteba pét bodi, ktery chci, aby se dodrzovaly. Za prvé tteba budete sedét ve svy
lavici,, kdyz budete chtit vstat, feknete mi, za druhy bude tohle, za tieti tieba ze si Stétce
budete smét brat tdmhle odsud.. zkratka promyslet si co chci, ale zase aby to nebylo moc,
musi to byt srozumitelny pravidla a na téch trvat. Druha véc je si promyslet spad ty hodiny,
protoze déti maji radi, kdyz se miizou opfit o n¢jaky fad, kdyz uz je to zajety, mazes tieba
udélat zménu, ale kdyZ oni jsou zvykly na n¢jaky fad tak jim to désné vyhovuje. Pak

samoziejmeé piemyslet o naplni, ktera je pro vSechny a zacit n€¢jakou bombou.. tvafit se désné
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ptisné (smich) ne moc kamaradsky, nejsem vase kamaradka, napoprvé viibec ne, protoze oni
za¢nou byt vorazeny. Jsem tu nova, jsem vase ucitelka, ale budeme spolu spolupracovat za
téhle podminek a budete dodrzovat to, to a to a zaprvé udélate, ze si vezmete tohle a pak
tohle a pak motivace, pak se to rozjede, na zavér si nechdm ¢as na néjaky hodnoceni a nejvic
je vzdycky ptekvapi, kdyz jim na konci feknu: dékuji za hodinu, dékuji, ze jste
spolupracovali, citila jsem se tu piijemné¢.. a ted’ka udélaji (grimasa s otevienou pusou) jo?
A ted’ oni: Tyvole, to je poprvé co mi nékdo podékoval.. jsem slysela (smich). Clovék je

uvedeme do jiny reality a udivi je.

Doplnéni:

A: Tady bych dala ne jenom vlastnosti, aby taky néjaky okolnosti.. protoze tu autoritu zIast
v ty vytvarce oslabuje postoj ostatnich Zejo. Postoj rodict k tomu pfedmétu. Mozna jaké
faktory, nebo co oslabuje autoritu pedagoga jednoduse.

Ja: A kdybys to méla vict tedka s tou novou formulaci a pridat néjaky jiny faktory.

A: No tak tfeba to, Ze pravé v hodnoceni rodicii je vytvarka nediilezitej predmét, Ze tieba i
v postaveni Skoly je to okrajovej predmét, ze to mize ucit kdokoliv, kdekoliv ve ttide€, ze
k tomu nepottebuje§ zadny pomicky, jenom tuzku a.. vybaveni ty Skoly dévaji najevo, jak
si toho ta Skola ceni a dava to 1 najevo, jak ty zaci se k tomu stavi. | postoj ostatnich uciteld
k tomu pfedmétu. Postoj rodict, ostatnich ucitelll, feditelstvi..jo.. Na jednu stranu to teda
posiluje, kdyz je dobry vybaveni, dobrej postoj feditele, ale to taky nemusi byt a tak to taky
oslabuje, kdyz to pak hani tfeba i sam feditel ten pfedmét. Rekla bych, Ze Gastéji se ta
vytvarka podhonocuje, Ze je tfeba Spatny vybaveni ve Skole. Jevem, kterej tu vytvarku
posunuje, je 1 vyzdoba ty Skoly, kdyz ta Skola je hezky vyzdoben4, tak to ma ten hezkej efekt,
ze kdyz tam nékdo vejde, tak tfeba fekne: Je to je bajecny, kdo to maloval, s kym to malovali
a tak.. Zejo.. a uz to kty vytvarce sméfuje, ze je to bajecnej predmét.. I postaveni toho

predmétu v rdmci ty Skoly.
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Ptiloha 3 — Polostrukturovany rozhovor ¢. 2

Pseudonym: Petra
Datum: 7. 11. 2018

Téma: Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladnich skolach

Ja: Tento rozhovor slouzi ke zpracovani bakalaiské prace na PedF UK na téma
Autorita ucitele vytvarné vychovy na zikladni Skole. VSechny informace, které
poskytnete, budou slouzit pouze ke studijnim uceliim. VSechna jména, pripadné data
budou anonymizovana. Souhlasite s tim, abychom rozhovor provedly?

P: Ano.

Ja: Co Vas napada, kdyZ se Fekne autorita?

P: Autorita je né€kdo, koho uznavam.

Ja: Takze to vnimate jako osobu?

P: Rozhodné.

Ja: Nevnimate to tedy jako vlastnost osoby?

P: Hm.. J& to nevnimam jako vlastnost. J& to beru tak, Ze kdyz se mluvi o autorité, tak si
predstavim c¢loveéka, ktery mé nécim zaujme a ja jsem tim paddem ochotna s nim
spolupracovat, poslouchat ho a néjak ho vnimat. Proto asi hnedka odpoviddm tady na néco..
Jaké druhy autority vnimam. Ja si myslim, Ze ta autorita je jenom osobnosti, je ddna
osobnosti. Ten €loveék ji ma, je charizmaticky, tak v tom pfipad€ nema problém.

Ja: Takze tedy vnimate, ze clovek bud’ tu autoritu ma anebo nema?

P: Myslim si, ze ano. Ucitelské povolani je baje¢na véc, tam se cloveék dostane do takovych
situaci. Stane se, Ze je Ctyfikrat denné za Gplného pitomce a piesto vSechno tu autoritu u toho

nemusi ztratit.
Ja: Kdybyste méla definovat pojem autorita, jak by podle Vas znéla definice?

P: Je to asi vlastnost, ktera bez n¢jakého velkého nasili presvéd¢i podiizené, déti v tomto

piipadé, aby poslouchaly, pracovaly, diskutovaly.
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Ja: Kdybyste méla doplnit nasledujici véty. Mit autoritu znamena..

P: Nevim co to znamena mit autoritu. (..) Ale znamena to urcite respekt. (..) Ja bych to brala
tak, ze pokud ten clov€k ma autoritu, tak si mize dovolit mit ten vztah blizsi k lidem, ve
Skole k détem. Pokud méam autoritu a jsem si toho védoma, tak si mizu dovolit zajit vic na
ptatelskou rovinu, nez kdybych ji nemé¢la. Tak si to asi myslim.

Ja: Autorita osoby je zaloZena predevsim na...

P: Na tom jaky jsem Clovek, jak k ostatnim lidem pfistupuji, mozna i na tom co umim, co
umim ptedat, ale hlavné na tom, jak jsem pro druhé ¢itelna. Pokud druzi vi co ode mé maji
cekat a jaké jsou hranice, kam jé je pustim.

Ja: Predpokladem prirozené, osobni, autority je...

P: Sebedtivéra, rozhodngé.

Ja: Vy jste Fikala, Ze byste autoritu na druhy rozhodné nedélila.
P: No ja nevim, jestli se to da néjak d¢lit. Jestli kdyz budu necitelna, neustale budu posouvat
hranice toho, co je spravné a co neni spravné a pak kolem sebe za¢nu praskat poznamkama,

tak nevim, jestli se to... J4, ja to nevim. Myslim si, Ze ne.

Ja: Domnivate se, Ze je mozZné hovorit o krizi autority ve spole¢nosti?

P: (delsi pauza) Mluvime o Skole nebo o spolecnosti?

Ja: O spolecnosti.

P: Mozn4 ano. V tom ptipad¢, ze 1id¢, ktefi by tu autoritu méli vzbuzovat a m¢li by byt na
n¢jakém piedestalu, Ze jsou to ti nejlepsi, tak rozhodné ti nejlepsi nejsou, coz ale dava Spatny
signal ¢asti spolecnosti, kterd si pfizplsobi ty hranice a pravé proto si myslim, Ze asi ano.
Myslim si, Ze je to Spatné.

Ja: Proc si myslite, Ze to tak je? Z jakého diivodu to nastalo?

P: Protoze tfeba nejsou Citelna ta pravidla toho, co je a co neni spravné. Je jasné dano, uz
v Desateru se tika: ,,Nepokrades, nesesmilnis®.

Ja: Takze by to souviselo s hodnotami, které jsou dané ve spolecnosti? Ze nejsou citelné?

P: No, nejsou, protoze to co nékomu projde a jinému to neprojde a jaktoze ten, ktery je ten
nejvrchnéjsi ze vSech vrchnich udéla néjakou takovouhle prasarnu a projde mu to. A naopak

ho za to ¢ast spolecnosti obdivuje, to si myslim, Ze je Spatn¢.
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Ja: Tak se teda vrhneme na druhou ¢ast, coZ je primo zaméreno na autoritu ucitele.
Jak by podle Vas vypadal idealni pedagog s autoritou?

P: myslim si, Ze pedagog, ktery ma autoritu, tak se umi dohodnout s témi détmi a vlastné
problémy, které nastavaji, protoze ty vzdycky nastanou, tak ale fesi pfimo s témi détmi,
nepotiebuje zadné dalsi prostiedniky, protoze on ma autoritu, déti ho uznavaji a jsou schopni
se n¢jak dohodnout.

Ja: Ta Vase predstava idedlniho pedagoga, lisila by se predstava idedalniho pedagoga od
pedagoga vytvarné vychovy?

P: Myslim si, Ze ne.

Ja: Jaky ma podle Vas vyznam autorita ucitele v soucasné Skole?

P: Hm.. Rozhodné¢ je dulezita autorita ve Skole. Ten ¢lovék musi byt odbornik, musi byt
vyborny psycholog, musi mit tady na tri¢ku takové to S jako Superman a musi si vétit, kdyz
si skutecné véfi, tak ty déti pofad uznavaji to samé a je jedno z jaké doby jsou. A pokud tohle
v tom c¢lovéku najdou tak vtom pfipad€ je vétSina problémi pryC. Netikdm, Ze nikdy
nenastanou, ale fesi se tim spousta véci.

Ja: Domnivate se, Ze kdyby ucitel nebyl odbornikem, mél by plytké znalosti o tom daném
predmeétu, tak je to velké minus, co se tyce jeho autority?

P: Myslim si, Ze trochu ano, to Ze ten ¢lovek, ktery d€la néco, co sam neumi, tak si neni jisty
zejo. Myslim si, Ze to tak je a pokud si neni dostatecné jisty, tak oni to okamzité poznaji a
hnedka to obrati proti nému. To se okamZité vrati. Pfitom, kdyZ ¢lovék néco umi a obcas
néco zvora a pfizna to, tak naopak to tu autoritu jesté posili, protoZe nikdo neni neomylny,
ani ten ucitel. Rad¢ji pfiznat Ze né€co nevim, neZ si hrat na to, Ze to vim. Jak fikam, ze sebe
muZu udélat pitomce béhem nékolika vtetin né€kolikrat za tu hodinu, ale musim z toho umét
vybruslit, protoze tahle situace mize nastat a neznamena to, Ze néco délam hif. Prosté ten

den se to nepovedlo no.
Ja: Myslite si, Ze autorita ucitele souvisi se sebevédomim?

P: Rozhodné.

Ja: Takze clovek, ktery nemad sebevédomi tak..
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P: Nemuize byt ucitelem. ProtoZze musi, podle mého nazoru je ucitel herec, tak ty déti
presveédcit, strhnout je a musi je prosté prejet v té tiide€, aby je odvlacel tam, kam je potfebuje.
Jsou véci, které jsou zabavné, ale je hodn¢ véci, které zabavné nejsou, ale musi se ud¢lat.
V Zivoté je to taky tak. A ten kantor si prosté musi véfit, ze tohle zvladne. Jakmile si nevéfi..
Jak fikam, ty déti to poznaji, ony jsou jako zvifatka v tomhle tom a ony to vycuchaji a uz

jsou po tom slabém misté.

Ja: Co si predstavite pod pojmem autorita ucitele vytvarné vychovy?

P: JAa mdm mozné vyhodu v tom, ze jsem vzdycky ucila i ¢estinu i1 vytvarku, ale pfitom u¢im
i tfidy, které nemam na cestinu, ale vSichni mé znaji jako, ze ucim cestinu a vytvarku a
nedéldm v tom rozdil. Nepfistupuju k t€ém détem jinak.

Ja: Takze si myslite, Ze je to uplné to samé, je jedno jakého predmétu se ta autorita tyka?

P: Myslim, ze ano. Pro mé je ta vytvarka naro¢néjsi, protoze je mnohem osobn¢jsi a
neodpocivam tam. Nemam tam si jak odpocinout. A co se tyka pristupu, jako ta vytvarka je
osobnéjsi. Kdyz u¢im piislove¢né sprezky, tak je mi v podstaté jedno jestli to tdmhleten
¢icmunda umi nebo neumi, protoZe vim, Ze je to v podstaté pitomost, ale kdyz chci z nich
vytahnout néco, co je pro me osobni, tak se jim taky hrabu v dusi, kdyZ néco délam takového.
Je to jako naro¢néjsi zalezitost, ptijde mi, ze ten piistup je stejny, pristupuju k nim potad
stejné, jsou to ty samé déti, potrad funguji stejné.

Ja: A jak popustite uzdu vytvarnu? Zaroven musi déti védet, co smi a co ne, ale také musi byt
kreativni. Jak tohle budujete?

P: Ja bych fekla, Ze jsem pomérné hodné ¢itelnd, jsou véci, pies které nejede vlak a vi to od
prvni vtefiny, kdy tam vejdu a vi co a jak. Ted’ je véc, kdy se nad né¢im bavime, nad nécim
se zamyslime, délame si z né¢eho srandu, ale neSidime praci ani v jednom pfedmétu. A
samoziejme se muze stat, ze ted’ se mi to nedafi, ted’ jsem to zvoral. Dtlezita je ta prace, ten
vysledek se mize nékdy nepovést a pak ten nepovedeny vysledek mize vést k dalSimu
mnohem lepSimu vysledku. Oni tady tohle vi a vi, Ze kdyZ se budou flakat tak dostanou po
kuli. Tohlecto je ta nejzasadnéj$i mantra, Ze musi pracovat. To, Ze se to nemusi povést
vzdycky, to je druhd véc a oni u toho mizou povidat, poslouchat muziku, coz preferuju,
protoze je lepsi, kdyz poslouchaji muziku, nez kdyz zvani. My mame tfihodinové bloky,

protoze mame vytvarné tfidy, takZze vlastné hospodafi v tom Case tak, Ze pracuji pies
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prestavku, ale pak si daji svacinu v hoding. Ja jim samoziejmé za to trosku vynadam, ale oni
feknu, Ze pracovaly pies prestavku, tak ja feknu dobte. Vzdycky je tam ten spolecny cil,
spolecny vysledek, ke kterému néjakym zplisobem jdeme, at’ uz je to dobra zndmka z diktatu
v ¢estiné anebo at’ je to ta zdveéreCna prace co de€laji a protoze u nds to neni tak, ze u nas
dostanou stejny format, stejné zadani, stejnou techniku, tak tam je takovy herbert daleko
vetsi, nez jinde a ani nikdo z nas se nezastavi. Oni dostanou stejnou praci, za¢indme od
jednoho ukolu, ale kazdy to uchopi n¢jak jinak. Jeden maluje, jeden kresli, dalsi tfeba néco
kaSiruje a tim pddem my vlastné feSime ty technické problémy, které jsou a ja vlastné nevim
jestli mam problémy s autoritou.. Asi nemam.

Ja: Ja jsem to myslela tak, ze se muize u nékterych zaku stat, ze si reknou. ,, No tak vytvarka,
tu mam na hdaku . Ze to zkrdtka podle nich, neni diilezity predmét.

P: Nooo.. To obcas si mysli ty nevytvarnici, Ze to maji na hdku. Oni jsou tady takovy trochu
frustrovany, specialné starsi déti z toho, Ze jako nejsou ty vytvarnici, ale ja se je snazim vést
k tomu, Ze je to uplné jedno, Ze kazdy ma pracovat na tom jak to umi a vedu je k tomu, ze
dulezité je peclivost a pokud nepracuji, tak je setnu tou zndmkou, protoze to je jakoby ten
vysledek, pokud zadny neodvedou, nebo odvedou $patny, proto Ze to nedélaji, tak v tu chvili
dostanou to, co si zaslouzi. Ani nevim, jestli jsem n€kdy napsala poznamku. Oni si tieba
mezi sebou povidaji, ale neni to jako... No je tam Sum, rozhodné tam neni hrobové ticho, to
malokdy tak byva a dost Casto si poviddme na néjaké téma, feSime jak moc je n¢jaké téma
dilezité, ale obcas se tam najde né&jaky clovek s ADHD, ktery ma potiebu béhat, do néceho
vrazet a kdyz néco rozlije, tak vi, Ze si to prosté utfe a tak hnedka odklizi Skody, které
napacha. Netfikam, ze to staci vzdycky.

Ja: Takze vy vitbec nedélite autoritu jiného predmétu a autoritu vytvarné vychovy? Je to
zkratka porad to samé?

P: Pro m¢ ano. Netikam, Ze to tak maji ostatni kolegové, ale pro mé ano. Jedna kolegyné
neudi tfeba nic jiného, ta u¢i dilny, keramiku a vytvarku. Ta nevim, jestli by to udélala n&jak
jinak, ale mé to pfijde, Ze je to prosté totéz, ty samé déti, jsem to potad ja, tak pro¢ to délat

jinak.
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Ja: A autorita ve vytvarné vychové je stejné diilezita jako autorita v jiném predmétu?

P: Rozhodné, protoze ja jsem ten, kdo tomu veli. J& jsem ten ucitel, ja je u¢im, ja jim
zprostiedkovavam techniku, kterou umi, ja je nékam vedu, mluvim s nimi o kompozicich, o
vybéru barev a prost€¢ o téch technickych zalezitostech. Mizu s nimi mluvit o né&jaké
ideologické naplni, ale pravda je, Ze to co se tyka techniky, tak tam jsem ja, kterad tomu veli
a porad to umi lip nez oni, ale v téch ostatnich vécech jsem schopnd a ochotna s nimi
diskutovat a oni dost ¢asto si mohou k tomu ndmétu vybrat techniku o které si mysli, Ze je
nejvhodnéjsi a tam se tieba miizeme spolu pfit, jestli mé pravdu ten ¢lovek, nebo nema, jestli
by se to dalo udélat n¢jak jinak. Oni jsou Casto takovi, ze malo chtéji experimentovat, spis
ja je do toho tlac¢im, nez Ze by néco Sudlali. Tam tfeba mlzou vzniknout néjaké tienice, ale
zase pokud ja jim tfeba ukazu, Ze to jde, Ze to umim, Ze by to Slo takhle ud¢lat, tak oni jsou
potom ochotnéjsi to zkusit a myslim si, Ze je to taky ta autorita toho ucitele, Ze oni vi, Ze ja

tyhle véci umim, tak si nechaji tyhle véci poradit, aby to vyzkouseli tfeba.

Ja: Jakym zpusobem lze rozvijet a ziaroven neztracet autoritu ucitele ve vytvarné
vychové? Myslite si, Ze lze tratit autoritu?

P: Myslim si, Ze autoritu lze ztratit, protoZze ty déti jsou jako zviratka, takze kdyz ptijde
mlada, krasnd, sympaticka slecna, tak v tu chvili ji miluji a jsou schopni ji ctit do té chvile,
neZ ona néco definitivné zvord. Myslim si, Ze ta necitelnost je nejvetsi hrozbou pro ztratu
autority, protoZe oni jsou hrozné citlivy na to, jestli je ten ucitel spravedlivy, jestli méii viem
stejné.

Ja: takze takhle by se dala autorita budovat? Spravedinosti, tim, kdyz ucitel méri stejnym
metrem, je citelny?

P: Urcite. Soucasné Upln€ stejnym zplisobem lze tu autoritu ztratit.

Ja: Myslite si, Ze pedagog bez autority miiZe byt dobrym pedagogem?
P: Ne, nemuze byt dobrym pedagogem.

Ja: Jaké vlastnosti osoby, popripadé faktory spoluutvareji autoritu ucitele?

P: Myslim si, ze tfeba atmosféra ve Skole mize vést k jinym vztahiim mezi lidmi. Protoze

tieba ta hodné piisnd, autoritativni spolecnost vyvolava jako.. akce a reakce, Ze vyvolava
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v téch détech touhu vic zlobit a $kodit tém lidem, jako Ze k nim nenajdou zddny vztah a tim
padem je nerespektuji, snaZi se neustéle prekradovat ty hranice. Ze se jich sice boji, ale na
druhé¢ stran¢ zkousi, co by $lo udé¢lat. (..) Nevim, jestli tieba prostiedi Skoly to dokéze n¢jak

zménit. Nejsem si tim jista.

Ja: Jaké vlastnosti osoby, popripadé faktory oslabuji autoritu ucitele?

P: No urcité Spatna atmosféra ve tfid¢, jak jsem fikala a potom nedislednost ucitele.

Ja: Za jakych okolnosti pocit’ujete, Ze mate u Zaki autoritu?

P: Jako myslite tfeba, kdyz vejdu, ze by se postavili, nebo byli zticha?

Ja: Treba.

P: Tak to si nedokazu tieba v ty vytvarce predstavit, tam si nikdo nestoupa. Ale v ¢estiné to
tak funguje. Tam ano. Pfijdu, vSichni stoji, sednou si, moc nezvani nebo vétSinou nezvani.
Ale myslim si, ze daleko vétsi projev je, kdyz tieba pfijdu do té tfidy a feknu: ,,Hele
potfebovala bych pomoc povésit tyhle véci na nasténku, mohl by nékdo jit?* ja vétSinou
netfikdm ty a ty pojd’, feknu, jestli by nékdo mohl a on se vzdycky né€kdo najde. Anebo ze se
dokdzeme dohodnout na tom. Kdyz tfeba feknu: ,,Hele bylo by lepsi, kdybychom ted’ka
délali tohle a ne tohle* a oni feknou, Ze to tak udélame. To je podle mé autorita. To, Ze
poslechnou, protoZze musi, Ze vi, Ze to mam takhle nastavené a Ze to uz by bylo zle,
kdybychom nemohli pracovat, protoZe opravdu leitmotiv pfedmétu, ktery délam je ta prace,
kterou dé€lam. Oni to tak maji a je to jako zvyk, jako jit si vycistit zuby, jo. Ale myslim si,
Ze t autorita je vic tady tohlecto. Tteba ja s nima jezdim malovat do Italie a déti v noci prosté
spi, jako Zadné, Ze pobihaji po autobuse, viiskaji, protoze jim feknu, Ze ptijdou spat a Ze rdno
budeme ve Florencii a budeme tuzi. A je to nutné a jsou tam lidé, kteti nejsou uplné déti,
jsou tam 1 dospély a je tieba, aby se vSichni vyspali. A tady tohlecto, tady ta dohoda, myslim,

Ze je ten ditkaz autority.
Ja: Byl ve VaSem Zivoté néjaky kriticky incident (meznik), ktery ovlivnil pozitivné &i

negativné vasi autoritu?

P: Asi ne.
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Ja: Jaké metody pro budovani autority jste pouZivala na zacdtku Vasi kariéry? Shoduji se
s metodami, které pouZivite dnes?

jsem nebyla tak dislednd, protoze to nemam v povaze. Ale myslim si, Ze tim, Ze jsem stara,
je to lepsi. Jinak si myslim, ze jsem Citelnd pro ty déti, a ze kdyz feknu, Ze chci, aby to bylo
takhle, tak to tak chci ale vzdycky a kdyz se smé&ju néjakym vécem, tak se jim sméju vzdycky
a kdyz mé néco rozcili, jakoze tahleta situace me vzdycky roz¢ili, tak me jindy nerozesméje.
Jakoze oni opravdu védi, kam nemlZou zajit a vzdycky se snazim je brat jako jednotlivé
osobnosti a ne jako Sedou masu a mam je jako spi§ jako pratele, nez jako zaky. Tedy
vétSinou, nefikdm vzdy, protoze uz se stalo, ze jsem nad nékym taky zlomila hil. Takze i
kdyz jsem docela ptisnd, docela zlI4, tak oni ale védi, co to znamend a dobte se v tom orientuji
a nemaji s tim problém. Mozné na zacatku nejsou zvykli na to, jak se s nima jednd, Ze chci,
aby nesli odpovédnost, za to co délaji a to v dobrém i ve zlém. Museji védét, ze kdyz néco
délaji, tak ta zodpovédnost je i na nich, Ze nejsem jejich mama, ze si musi ty véci vyiesit
taky sami. Ale samozifejmé, Ze jim pomizu, ale musi védét, Ze to nebudu fesit za né. Myslim
si, Ze jsem duslednéjsi v téch vécech nez na zacatku.

Ja: Je duslednost duleZita pri prdaci se zaky?

P: Myslim si, Ze je a hodné.

Ja: Nediisledny clovék by mél tedy podle Vas problém s autoritou?

P: Myslim, Ze jo, teda ne jako ten punti¢kaf, protoze néktefi mi kolegové jsou opravdu az
uplné punti¢kari a mé samotnou to ptekvapi, Zze bych méla byt az takhle disledna. Ale kazdy
to ma trochu jinak, ale myslim si, ze ten ¢lovek, ktery se v tom placa a sdm nevi, co je dobie
a co Spatn€ nemilZe byt autoritou a to i v piipad¢, Ze chce byt ptisny a kiici. Déti z takovyho
¢lovéka maji legraci. Oni se ho boji, ale pak si z n¢ho dé€laji srandu. Teda ve vyuce ten kiik
je potieba jak kdy. Nicméné krasné réeni tik4, dobfe mifend facka urychli pedagogicky
proces, tak jsou okamziky, kdy to prosté musi nastat. Jednak ten ucitel neni svétec, nemame
nad hlavou svatozaf, n€ékdy mu prdnou nervy a té€ch situaci je mega. Nutné to urcité neni, ale
myslim si, ze je to dost ¢asto omluvitelné. J& myslim, Ze vétSina kantord a sméjeme se tomu
tady, pouziva takzvany ucitelsky hlas, ze je to horSi nez kiik. Je to takova ta velmi
srozumitelnd, ostrd mluva s hodné nepfijemnou dikci a to je vidét, jak se to dité uplné

smrskne dovnitf a je to lepsi nez par facek.
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Ja: Jesté Vas néco napada k tématu Autorita ucitele vytvarné vychovy?

P: Hm.. (pauza) Asi jen tohle. Roky jsem ucila odévni tvorbu, coz je takova vymyslenost
nasi skoly, kdy d¢€laji n¢jaké odeévy s tématem a predvadéji to na piehlidce. A loni jsem tam
m¢ela takovou dévenku, kterd nepracovala, nedé€lala téméf nic, tak jsem napsala mamince. Je
blby, ze ¢loveék nemiize dat pétku za nic, jo, to je opravdu hodné té¢zké. Tieba za zapomenuty
domaéci tkol nemtizete dat pétku, protoze je to to nic zejo. No.. (pauza) Tak jsem mluvila
s tou maminkou, divence jsem dala na Ctvrtleti pétku, na pololeti pétku, na tfi Ctvrté leti a
pak byl deadline odevzdavani téch Satl a ona je nepfinesla. Tak dostala pétku. Pak teda ptisla
maminka s pla¢em, ze takova je dévenka, ze tohle déla a tak opravdu dostala pétku
z ptredmétu, ze v soupisu vSech predmétl, které tu jsou tak je uplné na chvosté. Stejné tu
kouli dostala. TakZe je hloupost si myslet, Ze vytvarka tu pétku dat nemize, nebo Ze z ni
¢lovek neprolitne. Ti kantofi si to totiz délaji sami, Ze to neni tak, Ze je to vychova, tak ja
tam nemusim nic d¢lat, ale pokud to dité¢ vazné nic ned¢la, tak ja to mizu fesit né¢jakymi
kazenskymi prostfedky. Je jasny, ze psani poznamek je nejvétsi vopruz, ktery existuje, ale
muzu to udé€lat. Nepracuje, ni¢i, je drzy bla bla bla a nenosi pomticky, prask a bude mit
z toho, nevim, feditelskou ditku, dvojku z chovani, protoze to mizu, takhle se to vr$i a mize
to k tomu dospét, akorat to ten clovék musi ustat. Musi to ustat i u svych kolegt, protoze,
kde je napséano, Ze tenhleten predmét je horsi, nez n&jaky jiny. (delsi pauza) Staci kolikrat
jen pohrozit tou pétkou na ¢tvrtleti. Samoziejmé, Ze si jdou rodiCe stéZovat, ale potom staci
vytahnout ty obrazky a ukézat jim, co jejich dité vytvofilo a fict jim, takhle by to vypadat
mélo a takhle ne. Clovék musi byt.. ono to souvisi s tou sebedivérou, protoze musim védét,
ze to délam dobte, Ze pro to délam maximum a pak to jako s hrdym celem projdu. Pravda je,
Ze tieba zacinajici ucitel mizZe mit s tim veliky problém, protoze nevi, kam se ma vrtnout,
muize mit problém s autoritou tfeba.. méla jsem tu studentku na praxi, takovou strasné
Sikovnou holku a ona byla hrozn¢ malinka a oni se ji ty déti smaly, ze je malicka. Ta je

srovnala do laté upln¢ neskutecné, uméla to, piejela je. Ta zrovna byla zlata vyjimka.

Ja: A vnimate, Ze u zacinajicich ucitelii je problém nedostatek praxi?
P: J4 mam pocit, specialné u téch vytvarniki, ze oni vzdycky ptijdou a maji takovou ideu..
jednak ptijdou sem a maji pocit, ze my to délame $patné a oni nam to ukazou, coz je hrozné

komické a maji tfeba Ctyf strankové piipravy na tu hodinu a fesi tam takové ideové véci a
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maji odkazy na svétové uméni a je vidét, ze to dité nevideli ani z vlaku, protoze pfevazné
vetsing déti je to tplné Sumak. Jo, kdyz jim ukazu tieba jednu nebo dvé véci k tomu, tak jako
jo, to se tak hezky spoji, ale oni vykladaji a zatnou vytahovat knihy z d¢jin uméni a ta tiida
usne béhem nekolika minut. Maji pocit, ze musi délat potad néjaké akce, aby se to tém détem
libilo, ale to uceni, ta vytvarka je vlastné¢ vychova, takze to znamen4, Ze oni se tam uci. Ja
jim tikém, tak to je teda super a co je budete ucit a oni ,,No my ted’ budeme d¢lat tu gestickou
mapu.“ A ja fikala ,,Ano, ale co je smyslem té vyuky?*“ A to oni uz nevi jo, maji pocit, ze to
musi délat a je to straSné prekombinované, strasné slozité a nejsou pfipraveni na takové
trivialni zalezitosti, jakoze kdyz chtéji malovat olejem na podlaze, tak ze to bude pekelné
klouzat a Ze to musi umyt. A Ze na tu praktickou véc a na to také, Ze maji idealni predstavu,
ze vSechny déti jsou Tabula rasa, Ze vSechny jsou hodny, mily a nikdo je neposle do haje.

Tak nemusi to uplné fungovat.

Ja: Jesté se dostaneme k tomu dodatku. Je tam véta: Zaklada se ucitelova autorita
predevSim na jeho. A ted’ kdybyste mohla to ocislovat.

P: Ja nevim.

Ja: Tak to alespon okomentujte.

P: Chytry ¢lovék a odbornik, nemusi byt dobry ucitel. Myslim si, Ze je hodn¢ dilezité, aby
to byl dobry ucitel, takze pedagogické a didaktické dovednosti jsou zcela urcité velice
dilezité. MoZna asi nejvic. Mravni sila a pevnost charakteru je vlastné taky dileZzita. (pauza)
Duslednost jednani, to jsme si fikaly a spolecensky status je détem uplny Sumak, jestli uci
teditel nebo jestli je uci.. to je jim jedno. Tim padem bych odpovédéla na pozici v hierarchii
Skoly, to bych dala nékam doli. (pauza) Partnersky vztah k Zaktim. U¢itel je partner. Nejsem
si jista, jestli je to partnerstvi vyrovnané, piece jen ucitel by mél byt malinko vy$ nad tim
zékem, protoze on je ten, ktery ten proces vzdélavani ¥idi. Myslim si, ze ta rovnost, 1 kdyz
se tady taky obcas nékdo najde, kdo se ndm snazi fict, Ze jsou si vSichni rovni, ale ja si to
osobn¢ nemyslim. Ten kantor je ten, kdo by tomu mél velet v dobrém slova smyslu, zadny

despota, ale on vi, kam to mé dovést.
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Ja: Tak je to asi vse. Ta posledni véta je asi zbytecna, protoze jste pred tim rekla, Ze neberete
autoritu vytvarné vychovy néjak jinak nez autoritu jiného predmétu.

P: Ja si to ani neumim pfedstavit. Je zkratka dobré udélat tu vytvarku tak, aby to ty déti
bavilo. Vzdyt’ je tam strasné moc véci, co se s nima da délat. Kdyz mam tieba tfidu, ktera
echt prudi, tak s nima déladm pismo, ono je to ptejde. A zase to souvisi s tim, Ze to umim, ze
vim, co délam, ze vim, Ze to pismo je takové peklo, ze u toho budou zticha, protoze se na to
musi soustiedit. Musim védet, co délam. Kdyz bych pfisla do hodiny s tim, ze co budeme

dé€lat dnes hm.. tak to neni divu, Ze ta autorita tam neni.
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Ptiloha 4 — Polostrukturovany rozhovor €. 3

Pseudonym: Filip
Datum: 14. 11. 2018

Téma: Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladni skole

Ja: Tento rozhovor slouzi ke zpracovani bakalaiské prace na PedF UK na téma
Autorita ucitele vytvarné vychovy na zikladni Skole. VSechny informace, které
poskytnete, budou slouzit pouze ke studijnim ic¢elim. V§echna jména, pripadné data
budou anonymizovana. Souhlasite s tim, abychom rozhovor provedli?

F: Dobfe.

Ja: Rozhovor je rozdélen do tii ¢asti, kdy se nejdfiv zaméFim na otazky tykajici se
autority obecné, poté se v druhé ¢asti budu ptat na otazky tykajici se autority ucitele
vytvarné vychovy a posledni ¢ast je dodatek, ktery Vam vysvétlim, aZ k nému dojdeme.

F: Fajn.

Ja: Co Vas napada, kdyzZ se Fekne autorita?

F: Pfedstavim si néjakou silnou osobnost, ktera dokéaze vést lidi.

Ja: Mohl byste se pokusit autoritu néjak definovat, pokud podle Vas ma definici?

F: Je to n&jaky souhrn kompetenci, ktery umoziuje uciteli provadéet v té tfid€ s kolektivem
to, co on chce.

Ja: A pokud by se jednalo o autoritu obecné a ne jen ve Skolnim prostredi?

F: Tak by to byl souhrn kompetenci, ktery ma ta dana osoba a pomahd mu to se prosadit jak

v praci, tak v Zivoté.

Ja: Kdybyste mél doplnit nasledujici véty. Mit autoritu znamena..?

F: Zase. Mit n¢jaky soubor kompetenci, ktery mi umozni udélat to, co chci ja a ne to co chce
nekdo jiny.

Ja: Autorita osoby je zalozena predevsim na..?

F: Neda se fict, Ze je to jedna véc. Jsou to zase ty kompetence.
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Ja: A mezi ty kompetence radite co?

F: No.. schopnost néjakyho vedeni kolektivu, schopnost férovyho jednani, asi taky
komunikac¢ni schopnost.. (pauza) a jest¢ me¢ napadé néjaky rozvrzeni ¢asu...ze ten ¢lovek si
umi nacasovat ten svlij harmonogram n¢jak efektivné.

Ja: Predpokladem prirozené, osobni autority je..?

F: Urcité charisma a sila osobnosti. Ten ¢lovek Vas prosté okouzli tim, jaky je a pak k ty

autorit¢ patii ty kompetence.

Ja: Na jaké druhy, byste podle Vas rozdélil autoritu? Ma néjaké druhy?

F: Ja nevim, jestli jsou n¢jaky druhy. Ja si myslim, Zze ten ¢lovék tu autoritu bud’ mé anebo
ne. Nemyslim si, Ze by se to néjak d¢€lilo. Prosté kdyZ je ¢lovek charismaticke;j, tak tu autoritu
ma a kdyz je néjak nevyraznej nebo se chova jako hajzlik, tak tu autoritu nemiize mit. Jako
si myslim, ze je to tady takhle vzity, ale je pravda, ze v Anglii je spousta dal$ich lidi, ktery

za tim pedagogem stoji a nemusi to tolik fesit.

Ja: Domnivate se, Ze je moiné hovorit o krizi autority ve spolecnosti?

F: Ta krize neni jenom ve spole€nosti, ale 1 ve Skole. Décka si niceho nevaZi a jsou stale vic
drzi viici uciteltim.

Ja: Myslite si, Ze to néjak souvisi se stavem dnesni spolecnosti?

F: No asi jo, protoZe kdyz je rodicim vSechno jedno, tak je jedno vSechno i tém détem. To
prostfedi rodiny taky déla hodné na formovani jejich pohledu na to, co budou v Zivoté délat
a jak se budou chovat, a kdyz vidi, jak se ty dospé€li chovaj mezi sebou, tak pro¢ by se mély
chovat jinak k sobé navzdjem a pro¢ by méli n€koho uznavat jako autoritu? Ale nemyslim
si, Ze je to stav jen poslednich let. Podle mé to tu bylo, i kdyZ ja jsem byl v jejich véku.

Tahne se to dlouhou dobu.

Ja: Jak by podle Vas vypadal idealni pedagog s autoritou?

F: Myslim si, Ze to musi byt hlavnég siln4 osobnost, aby dokézal ty déti nasmétovat nékam,
kde maji budoucnost. To charisma si myslim, Ze hraje velkou roli, ale prosté¢ zadna Skola
nemuze mit samy idealni pedagogy (smich). Ale kdyz uz by ta Skola takovyho pedagoga

méla, tak by si ho méla vazit, protoze nikdo neni dokonalej (smich).
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Ja: Vy se povazujete za idedlniho pedagoga?

F: Rozhodné ne (smich). Asi kazdej se snazi, teda ucitel co je ve Skole rad, tak se snazi byt
pro ty déti trochu vzorem, nebo aby si z ty Skoly aspon néco odnesly.

Ja: Meél by, podle Vas, idealni pedagog néjaké viastnosti?

F: Vlastnosti.. hm.. (pauza) No asi byl mél byt spravedlivy a pak aby si vSechno neptipoustél
k t€lu. Protoze pokud ten ucitel bude psychicky nevyrovnany, tak to mize rovnou zabalit. Je
to fakt docela n¢kdy na palici.

Ja: Lisila by se tato predstava idedlniho pedagoga od predstavy idedalniho pedagoga
vytvarné vychovy?

F: To asi ne.

Ja: Jaky vyznam ma podle Vas autorita ucitele v soucasné Skole?
F: No fakt velky. Stane se, Ze ten ucitel tu autoritu nema a to je vazné konec. Horkotézko ji

potom mize ziskat néjak zpatky.

Ja: Myslite si, Ze autorita ucitele souvisi se sebevédomim?
F: Asi urcité. Kdyz si nevéfite, tak ani nemiiZzete na ty déti néjak zaplsobit.. se tam budete
pfed nima klepat jak ratlik a nic kloudnyho z Vas nedostanou, tim padem je asi nic moc

nenaucite, protoze ty déti vi, ze kdyZ si nejste jista, tak po Vas jdou a zkousi to.

Ja: Co si predstavite pod pojmem autorita ucitele vytvarné vychovy?

F: Schopnost odvést kvalitni praci béhem ty vychovy. U vytvarky to vazné€ neni moc sranda,
protoze ty déti to berou spis jako oddych, nez Ze by mély néco predvist a Ze by mély trosku
makat. Ale ono to taky souvisi s tou autoritou ucitele, Ze je schopnej je n¢jak namotivovat
k Cinnosti, ale nekdy je to i tak hodné t€zky. DéEti maji blbej den, a 1 kdybyste se snazila

sebevic, tak nic dé€lat nebudou.

Ja: LiSi se autorita vytvarné vychovy a autorita jiného predmétu?
F: Ano, protoze kdyz mate tfeba matiku nebo déjepis, tak jim muzete pohrozit tfeba néjakou
Spatnou zndmkou, kdeZto u ty vytvarky se ani nec¢eka, Ze by mél n€kdo Spatny znamky. Bylo

by to i trochu divny, ale je pravda, Ze kdyz to dité fakt nic nedéld, tak tu pétku dostane, ale
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ono si z toho stejnak moc nedéla. Je prosté pravda, ze matiku budete v zivoté potiebovat vic,

nez znalost néjakych slohii nebo ¢im namalovat domecek a stromecek (smich).

Ja: Maji uditelé vytvarné vychovy problémy s autoritou?

F: No.. asi hodné¢ zalezi zrovna co je za den, jestli ty déti maji ndladu na to néco d¢€lat, nebo
ne, ale tim Ze ten predmét je détma i rodicema vnimanej, tak jak je, tak si myslim, Ze ten
ucitel to ma o dost t&ézsi, kdyz vyucuje vytvarku. (pauza) Myslim si, Ze asi mame trochu
problém s autoritou jako vytvarkafi. (smich)

Ja: Jak je, podle Vas, vnimana vytvarnd vychova détmi a rodici?

F: No $patné, nebo abych to ekl pfesné, hiif nez ostatni predmeéty. Ale to je takovy prokleti

vSech vychov si myslim.

Ja: Jakou roli hraje autorita ucitele pri vyuce vytvarné vychovy?

F: Zrovna pfi ty vytvarce si myslim, ze docela velkou. Pokud ten ¢loveék tu autoritu nema,
tak nedokaZze ty d¢ti nabudit na to, néco dé€lat a aby byly u toho trosku kreativni. J4 jim
nebudu prece fikat, Ze vlevo od stromecku bude domecek, to fakt ne, ale snazim se, aby to
citili taky trosku sami. Je hodné t€Zky mit néjakou autoritu a zaroven k nim nebyt ptisny

nebo tak, aby se taky troSku vytvarné vyblbly.

Ja: MiiZe byt ucitel vytvarné vychovy dobrym pedagogem i bez autority?
F: Ne. Pravé proto, ze nedokéze ty déti troSku fidit a namotivovat je a oni si pak délaji, co
cht¢ji. Nemiize pak ta hodina bez toho fungovat. Je jasny, ze ten ucitel nema byt policajt, ale

musi je troSku donutit, aby makaly (smich).

Ja: Lze autoritu ztratit nebo ji Ize pouze ziskat?

F: MiZete ji ztratit a miZete ji 1 ziskat. Zalezi na tom chovani toho ¢loveéka. Kdyz se bude
chovat tak, Ze bude podvadét a nebude jednat narovinu, tak ji ztrati béhem chvilky. Kdyz ale
bude jednat s lidma napiimo, tak ji miZze ziskat, ale myslim si, Ze to ziskavani jde pomalejc,

nez to ztraceni.
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Ja: Jaké vlastnosti pripadné faktory spoluvytvari autoritu ucitele vytvarné vychovy?

F: U ty vytvarky jo?.. No myslim si, Ze ten ucitel by m¢l znat ten sviij predmét, respektive
mél by védét jaky techniky na co pouzit a umét do toho pfedmétu vtadhnout ty déti. To si
myslim, Ze je u ty vytvarky kli¢ovy, aby to ty déti bavilo. A pak by ten ucitel m¢l trvat na
tom, co fekne a to bez néjakych vyjimek, protoze kdyz nedrzi slovo, ani ty déti si ho nebudou

vazit a nebudou ho brat.

Ja: A jaké vlastnosti pripadné faktory oslabuji autoritu ucitele vytvarné vychovy?
F: No byl by to ten opak toho, co jsem fikal. Kdyby ten ucitel nedodrzel slovo, netrval na

svym a kdyby ty hodiny délal tak, ze to ty déti viibec nebavi.

Ja: Za jakych okolnosti pocit'ujete, Ze mate u Zakua autoritu?
F: Kdyz mé poslouchaji a hlavné kdyz pracuji na tom, co jsem jim zadal a nemaji u toho

plnou pusu fe¢i (smich).

Ja: Byl ve VaSem Zivoté néjaky kriticky incident nebo meznik, ktery pozitivné ¢i
negativné ovlinil Vasi autoritu?

F: Hm.. (pauza) Asi spi$ ne. N&jak si nevybavuju nic konkrétniho.

Ja: Jaké metody pro budovani Vasi kariéry jste proZival na zacatku Vasi kariéry?
Shoduji se s metodami, které pouZivate dnes?

F: Ja jsem do Skolstvi nastoupil pozd¢€jc, ne hned po Skole. Kdyz jsem pfisel, tak jsem se
tteba snadno roz¢ilil a neudrZel jsem svoje emoce na uzd¢. Prosté jsem vybouchnul a obcas
jsem 1 zatval, ale stejnak ty déti to moc neuklidnilo a byly jesté vic takovy.. jak to fict..
zkousely co vydrzim a kdy zas vyletim (smich). Pak jsem taky zkousSel psat poznamky a to
taky nepomohlo. Ted’ka se snazim vZdycky vSechno fesit s chladnou hlavou a netesit to moc
emotivné. Je tfeba pravda, Ze jsem si na zacatku nebyl tak Gplné jistej, jak na to a obcas jeste

trochu tapu co a jak. Ale myslim si, Ze uz je to mnohem lepsi, nez na Gplnym zacatku (smich).
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Ja: Myslite si, Ze zacinajici ucitelé maji problémy s autoritou?

F: No rozhodné, protoze kazdej nejdiiv hleda tu svoji spravnou cestu a vazné to neni vibec
jednoduchy. Jak jsem fikal, kazdej tu autoritu miize ziskat, ale mtze ji i hodné rychle ztratit.
Je to takova houpacka, ze mé se tifeba zdalo ze jednou tu autoritu u nich mam a pak zase

v jinym dni jsem ji viilbec nemél.

Ja: Co Vas jesté napada k tématu Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladnich
Skolach?

F: Asi jenom to, ze s tou autoritou je to vazné tézky. Kdyz mate Spatnyho feditele, ktery Vas
bude dusit, tak se v ty Skole nebudete citit dobie a to ty déti taky poznaji. A jinak.. jsem

snad uz vsechno fekl (smich).

Ja: No a dostali jsme se k posledni ¢asti, tedy k tomu Dodatku. Je tu tvrzeni a Vy byste

mél seradit doplnéni toho tvrzeni, podle toho, co si myslite, Ze je podle Vas

vvvvvv

S 24

dal dislednost jednani, pak urcité ty pedagogicky a didakticky dovednosti a na stejnou
pfi¢ku bych dal védomosti a ty znalosti.. no.. a pak asi ten partnersky vztah k Zaktm, ale
s tim se to vazn€ nema piehanét, aby si ty déti nemyslely, Ze tam veli oni. A ten status a

pozice, to si myslim, ze na tom fakt nezalezi.
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Ptiloha 5 — Polostrukturovany rozhovor ¢. 4

Pseudonym: Eva
Datum: 14. 12. 2018

Téma: Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladni skole

Ja: Tento rozhovor slouzi ke zpracovani bakalaiské prace na PedF UK na téma
Autorita ucitele vytvarné vychovy na zikladni Skole. VSechny informace, které
poskytnete, budou slouzit pouze ke studijnim dcelim. VSechna jména, pripadné data

budou anonymizovana. Souhlasite s tim, abychom rozhovor provedly?

E: Ano.

Ja: Rozhovor, ktery provedeme, bude rozdélen do tri ¢asti, kdy v ivodni ¢asti jsou spiSe
otazky na autoritu obecné, v druhé ¢asti jsou otazky zamérené na autoritu uditele
vytvarné vychovy a posledni ¢ast je doplnék, kdy budete muset upravit jedno tvrzeni,
ale k tomu se jeSté dostaneme.

E: Dobfre.

Ja: Co Vas napada, kdyzZ se Fekne autorita?

E: Klid v hodiné, prace, odpovidajici prace, vsticnost zakt. Tedy to, Ze Zaci pracuji, chtéji
pracovat a jsou v klidu.

Ja: A kdybyste neméla tedka premyslet v kontextu skoly, ale obecné spolecnosti, tak Vias
napada co?

E: No (pauza) Asi mé napadé néjakd nadfazenost vici ostatnim, mozn4 i spravedlnost, jako,
ze ten Cloveék ale musi byt 1 spravedlivy, aby byl autoritou a...(pauza) asi m¢ jesté napada

to, Ze nesmi byt podvratak (smich). Jako, ze nesmi nikoho nikoho podrazit.

Ja: Méla byste pro autoritu definici?

E: Definici ptimo asi ne.

78



Ja: Kdybyste méla doplnit nasledujici véty — Mit autoritu znamena..?
E: za prvé dobré téma, napad pro tu vytvarku, mit eventualn¢ dobry vzorek — to znamena

piipad néceho napiiklad, nékdo kresli strom a ukazat, jak se to nékomu povedlo.

Ja: A kdyby se jednalo o doplnéni véty obecne?

E: Nepftipustit jejich hru. To znamena, oni to zkouseji, kdykoliv to zkousSeji, takze to ne.
Tieba 1 v ty spolecnosti se ti prosté stane, ze kdybys méla byt n¢jaka autorita, tak zacnou
zkouset, co vydrzi$ a tak je to i s tou Skolou.

Ja: Autorita osoby je zaloZena predevsim na..?

E: Na slusném chovani vyucujiciho k détem, vyucujici nesmi dé€lat rozdily mezi zaky, nesmi
uptednostiovat, musi byt objektivni a drzet se toho, co slibil.

Ja: A kdybyste to méla opét doplnit obecné a ne primo pro Skolni prostredi.

E: Tak by to bylo podobny. Bylo by to zaloZzeny na slusném chovani clovéka k dal$im lidem
aurcité na n¢jaky spravedlnosti a Cestnym jednani. Protoze pokud ten ¢lovék nebude férove;,
tak tu autoritu musi nutné ztratit.

Ja: Predpokladem prirozené, osobni autority je..?

E: Cestnost, asi n&jaky eticky jednani a taky takovej ten lidskej piistup.

Ja: Na jaké druhy, byste podle Vas rozdélila autoritu? Lze ji viibec na néjaké druhy
rozdélit?

E: Tak zaprvé odbornou autoritu, pak bych tam dala n&jakou tu pfirozenou autoritu. Pak
bych to asi rozdélila na n¢jakou autoritu, kterd se odviji od vizaze ¢lovéka. Protoze mi piijde,
Ze 1ta vizaz je prosté dulezitd a kdyZ nékdo vypada dobfe, tak tu autoritu mizZe mit.

Ja: Domnivate se, Ze je moZné hovorit o krizi autority ve spolecnosti?

E: Ano.

Ja: Z jakého ditvodu nebo proc?

E: Hm.. Jako vkazdé skupiné, jako jsou prodavacky nebo instalatéti, kdokoliv, tak
samoziejme 1 mezi uciteli a pedagogy se vyskytuji méné schopni, at’ podle odbornosti, nebo
podle chovani, nebo podle néceho jinyho, mam na mysli konkrétni ptiklad — I co se tyce
visaze, déti je neberou, coz je chyba vyucujiciho, ale druha strdnka mince je postoj rodict,

ktery je mnohem horsi a rodi€ si mysli... ja jsem se s tim setkala velmi velmi malo, ale rodi¢
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si mysli, ze vi vSechno, doma fekne: No a co, vzdyt’ je to krava, tak se na ni vykasli a podle
toho se to dit¢ chova. M¢ se tohleto nestalo a s rodi¢i jsem byla velmi naladéna na skoro
stejnou vinu a tenhleten aspekt tam nebyl, ale déti to zkouseji. Priklad: Pani ucitelko, pro¢
nejezdite na kole, pro¢ jezdite autem? Protoze je to schazujici, Ze jedu na kole do $koly? No
protoze je to lepsi, nez jet na rotopedu zejo... A pro¢ mate tohleto auto? (vys$sSim hlasem) a
jatikam, ze je to pro me spotiebni material, néco jako nova taSka nebo novej batoh na zadech
a kdyz to zapomenu zamknout, tak mi to nikdo neukradne. (smich) Ale ne, ted’ si délam
trochu srandu, ale ono to vSechno plyne z toho, Ze ta spolecnost je tak nastavend, Ze proste
ty autority neuznava. Jako vem si, jak vypada tfeba chovani lidi jeden k druhymu? To je
straSny. A kdyz ty déti nemaji ani v ty spolec¢nosti né¢jaky vzory pro chovani, tak to jde cely
prosté nékam do haje. Détem zkratka chybi vzory, ke kterym by se mohly upnout a néco si

odnést.

Ja: Jak by podle Vas vypadal idealni pedagog s autoritou?

E: To kdybych véd¢la, tak jsem na prvnim misté (smich). Ale asi by to byl ucitel, ktery je na
vSechny déti hodny a asi k nim pfistupuje dost jednotlivé, Ze si v§ima téch jednotlivcl, jenze
to je prosté totalni blbina v dnesnich tfidach (smich). Neni na to ani ¢as, ani prostor, kdyz
mas ve tfidé 35 déti. Ten ucitel by musel mit prosté idealni vlastnosti ve vSem, po vSech
strankach. Tteba krasna blondyna, inteligentni s dlouhejma nohama, umi zpivat hrat na
kytaru, umi tancit, umi fesit matematické olympiddy a tak (smich).

Ja: Lisila by se tato pfedstava od predstavy idealniho pedagoga vytvarné vychovy?

E: Myslim si, Ze ne.

Ja: Myslite si, Ze autorita uditele souvisi se sebevédomim?
E: Ne. Protoze kdyz je tieba nékdo namachrovane;j, tak skonci a naopak, kdyz nékdo to

sebevédomi nema, to neznamena, ze nemuze byt dobrym ucitelem.

Ja: Co si predstavite pod pojmem Autorita ucitele vytvarné vychovy?
E: No drzet ty zéky v néfem co je bavi, stfidat techniky, stfidat slohy a hlavné nechat jim
troSicku volnou ruku a s tim souvisi 1 znamkovani. J& zadam praci a feknu: Budete délat

malbu, bude to vypadat takhle a takhle a bude tam tohle a tohle a bude to ¢isty! V okamziku,
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kdy je to zamazany S$patn¢, v okamziku, kdy tam pouzije néco jiného, nez jsem fekla, Spatné,
ale v okamziku, kdy dodrzi zadani tikolu a me se to nelibi, tak je to dobie, protoze kazdy ma
na to sviij nazor.

J&: Lisi se autorita ucitele vytvarne vychovy a autorita ucitele jiného predmétu?

E: Urcité! Piece jenom kazda vychova je troSku volnéjsi, zaci si u toho povidaji, néktery
vyucujici povoli sluchatka, ja teda ne, néktery vyucujici povoli zas néco jiného a tim padem
si mysli, ze si mizou dovolit vic. Ve fyzice v chemii, v ¢estin¢ to nejde, tam jsou ty
mantinely jasné.

Ja: A znamkuje se stejné ve vytvarné vychové a v jinych predmétech?

E: Ne. Jedna a jedna jsou dv¢, to je matematika, ceStina pocet chyb, dvojka trojka a vytvarka
je skutecné... kdybych zndmkovala, podle toho jak bych chtéla zndmkovat, tak tam nejsou
jednicky dvojky, ale trojky ctyiky, ale to nemlze byt, takze ja znamkuju podle toho zadéni,

splnil, nesplnil, ¢istota obrazku.

Ja: Maji ucitelé vytvarné vychovy problémy s autoritou?

E: Tady o tom nevim. Ale fekla bych, Ze ne.

Ja: Jakou roli hraje autorita ucitele pri vyuce vytvarné vychovy?
E: Velkou. Pokud té¢ nebudou respektovat, zadam pastel, tuhu, uhle, pokud t¢ nebudou

respektovat, tak to neudélaji, tak feknou: To délat nebudu, to neumim.

Ja: MiZe byt ucitel vytvarné vychovy dobrym pedagogem i bez autority?
E: No urcité ne. ProtoZe jak jsem fikala, tak t€ nebudou respektovat, budou ti skdkat po hlavé

a nebudou délat to, co maji. Je to prosté vychova a tam je to t&€zZsi.

Ja: Jakym zpiisobem lze rozvijet a zaroven neztracet autoritu ve vytvarné vychové?

E: Ja tfeba s nima maluju a oni mi feknou: Ja to neumim. Tak j&4 mu to tam naznac¢im a on:
Jé jo, Vy to tak vidite. Ja ji mGzu budovat, kdyz s nima budu pracovat, kdyZ vim, co a jak a
ukazat jim jak se to déla. Kolikrat délam s nima, kdyz je to tfeba origami, kolaz a tak. Ja jim
tteba feknu: Tady bych to ud¢€lala takhle, nebo tady bych zvétsila hlavicku... A on to bud’

udéla anebo neudéla.
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Ja: Lze autoritu ztratit, nebo ji 1ze pouze ziskat.
E: Tu muzes ztratit tim, jak se chovas a ziskat ji mtzes taky tak. Kdyz budes t¢ém détem lhat

ajanevim... prosté se k nim budes chovat osklive, nebudes drzet slovo, tak ji ztratis natotata.

Ja: Jaké vlastnosti pripadné faktory spoluvytvari autoritu ucitele vytvarné vychovy?
E: Rozhodné¢ odbornost, pfistup k détem, chovani k détem a osoba jako takova, ktera nelze,
nevymysli si, nepodrazi a chova se vii¢i zakiim objektivng, vpada pifimérené, normalng, fekla
bych spi§ nendpadné a rozhodné, kdo se chova vyzyvave, tak si myslim, Ze tu autoritu
neziskava.

Ja: A kdybyste se méla zamyslet jen nad temi faktory.

E: No.. faktory.. tim mysli$ co tfeba?

Ja: Tieba vybavenost tiidy, pristupem Feditele k vytvarné vychové..

E: No ja to délam tak, Ze maji déti seznam zakladnim potfebnych véci, a kdyz chceme
malovat né¢im jinym, tak to kupuju a médm od nich fond. Viibec tfeba nenosi ¢tvrtky, ty mam
tady ja a feknu jim, aby vybrali tieba deset korun, a ja z toho nakoupim néco navic. Takze
co se tyCe ty vybavenosti, to zafizuju ja. Spis je to asi na tom uciteli, jak se k ty vychové

postavi a jak se postavi proti tomu fediteli, kdyz si mysli, Ze ta vychova je naprd (smich).

Ja: A jaké vlastnosti nebo faktory oslabuji autoritu ucitele vytvarné vychovy?
E: No tak byl by to pfesn¢ ten opak. Lhal by, podrazel v§echny, nic by neumé¢l a byl mu ten
predmét uplné fuk. Kdyz jednou to dité podrazis, tak tu autoritu si uz nevybuduje$ anebo

hodné tézko.

Ja: Za jakych okolnosti pocit’ujete, Ze mate u Zaku autoritu?
E: Kdyz pracuji a ted’ je to jedno, jestli to je vytvarka, anglictina nebo matika. Prosté kdyz

pracuji a oni do toho jdou, tak vim, Ze to funguje.
Ja: Byl ve VaSem zZivoté néjaky kriticky incident nebo meznik, ktery ovlivnil pozitivné

¢i negativné Vasi autoritu?

E: Ne.
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Ja: Jaké metody pro budovani Vasi kariéry jste pouZivala na za¢atku vasi kariéry?

E: Ja jsem do toho sla hlavné selskym rozumem. Trosku jsem to odlehcovala legrackama.
Ptiklad — J4& jsem zacinala v 5 tfid¢ a ucila jsem tam pfirodopis a tam jsem fekla: Nemame
matematiku jedna a jedna jsou tfi anebo taky Ctyfi, a oni: Jak to? A ja fikdm: No jeden tata
a jedna mama maji dit¢ a jsou hned tfi anebo taky Ctyfi. A timhletim jsem tfeba zacala tu
sexualni vychovu. A kdyz koncili, tak si to dali vytisknout na tricka (smich). Tim humorem
si myslim, Ze to jde vybudovat. Je pravda, Ze jsem taky obcas zakficela nebo vyhrozovala
néjakyma blbyma zndmkama, ale pak ptijdes na to, Ze to stejn¢ nikam nevede (smich). Prosté
jsem zacala nad tim pfemyslet a nejlepsi je ten humor. Détem se to libi a zacnou t€ uznavat

a respektovat, protoze s nima mas n¢jaky kamaradsky vztah.

Ja: A shoduje se to s metodami, které pouZivate dnes?
E: No jak jsem fikala, tak uz nekii¢im, snazim se nedéavat Spatny znamky, i kdyz se taky
neubranim a tfeba feknu, ze pozvu toho zaka maminku do skoly, ale vim, Ze to stejné je

k ni¢emu, protoze jak4 matka, také Katka (smich). Ale hlavné prosté ten humor.

Ja: Maji zacinajici ucitelé problémy s autoritou?

E: Asi jak kdo. M¢li jsme tady hol¢inu, ta nastoupila a to je brousek. Ta si sjednala hned
poradek. Ale asi to taky zélezi na povaze €lovéka, jestli ho ta prace bavi a tak. Je jasny, Ze
kdyz nastupujou mlady a celkem nezkuSeny ucitelé a zkratka si musi projit tim peklem, Ze
moc netusi co a jak. V tom piipadé je dobry se tieba n€koho ze stary gardy zeptat, co a jak
(smich). Ale asi bych uZ nechtéla byt za€inajicim ucitelem, protoZe cela ta doba se hodné
zmeénila a ty déti jsou obcas jak z divokejch vajec a jesté k tomu predstava, Ze si na zac¢atku

nejses jista, tak to uz fakt ne. (smich)
Ja: Napada Vas jeSté néco k tématu Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladni

Skole?

E: Myslim si, Ze ne.
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Ja: Ted’ bychom se vrhly na ten dodatek. Je tu néjaké tvrzeni, a kdybyste ho mohla
doplnit, respektive seradit, co je podle vas nejvice dulezité a co je nejméné dulezité.
Zaklada se ucitelova autorita predevS§im na jeho..

E: Prvni budou védomosti a odborné znalosti, na druhy misto mravni silu, potom dtislednost
jednéani a hned na to pedagogické a didaktické dovednosti. A to ostatni mi pfijde
nepodstatny.

Ja: bylo by to stejné i u vytvarné vychovy?

E: Ja myslim, Ze jo.

Ja: A jeSté posledni otazka, ktera mé napada. Je podle Vas vytvarna vychova diilezity
predmét?
E: Do ur¢ity miry ano. Ale je jasny, Ze se vic clovék uplatni se znalostma matematiky, fyziky,

chemie a tak. Ale je to potieba, aby ty déti mély taky néjakou predstavivost (smich).
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Ptiloha 6 — Polostrukturovany rozhovor €. 5

Pseudonym: Jiii
Datum: 18. 12. 2018

Téma: Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladni skole

Ja: Tento rozhovor slouzi ke zpracovani bakalaiské prace na PedF UK na téma
Autorita ucitele vytvarné vychovy na zakladni Skole. VSechny informace, které
poskytnete, budou slouzit pouze ke studijnim ic¢elim. V§echna jména, pripadné data
budou anonymizovana. Souhlasite s tim, abychom rozhovor provedli?

J: Souhlasim.

Ja: Cely rozhovor je rozdéleny na tri ¢asti, kdy v té prvni ¢asti se Vas budu ptat spiSe
na autoritu obecné. V druhé ¢asti se Vas budu ptat primo na autoritu ucitele vytvarné
vychovy a treti ¢ast je doplnék. AZ se k nému dostaneme, tak Vam feknu co a jak.

J: Jo.

Ja. Co vas napada, kdyz se Fekne autorita?
J: Autorita je jakoby néco, co pro ty déti mtize byt jednak jakoby vzor, zdroven to mize byt

svym zpisobem tfeba i strach v tom negativnim smyslu a.. to by bylo asi tak né¢jak v§echno,

Ja: Mohl byste se ji pokusit néjak definovat? Pokud byste néjakou definici vymyslel.
J: Autorita je podle m¢, kdybych to mél definovat, asi sila osobnosti ucitele.
Ja: A kdybyste mohl autoritu definovat obecné a ne ve vztahu ke Skole?

J: Tak obecné by to byla sila osobnosti ¢loveka.

Ja: Dopliite nasledujici véty, prosim. Mit autoritu znamena..?
J: Mit autoritu znamend.. hm.. mit hlavni slovo.

J&: Autorita osoby je zalozena predevsim na..?

J: No.. na osobnosti vyucujiciho.

Ja: Predpokladem prirozené, osobni autority je..?
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J: Asi zase ta sila osobnosti a asi i charisma. Ale pfiznam se, Ze to taky teprve hledam
(smich).
Ja: A jsou to tedy spise viastnosti té osoby?

J: Urdité.

Ja: Na jaké druhy, byste podle Vas rozdélil autoritu? Teda pokud byste ji délil.
J: Pfirozend, ziskana.. mozna jakoby ta vlastni, jak sdm sebe vnimam a jak mé vnimayji

ostatni. Asi takhle bych to rozd¢lil.

Ja: Domnivate se, Ze je moZné hovorit o krizi autority ve spole¢nosti?

J: Hm.. Asi ur€ité, protoZe se ta spolecnost stra$né¢ méni. Oni ty déti zlistavaji stale stejny,
ale ta spolecnost se jakoby méni. Ted’ka, co hodné kritizuji kolegové, je ten kult ditéte a
zaroven s tim si myslim, Ze je provazana ta kritika krize autority, protoze to dité je nadevse,
jakoby nad tim nazorem toho ucitele. Neni to tak vzdycky teda, v mensin¢ ptipadi, ale
myslim si, Ze to jako probiha.

Ja: A ten kult ditéte spociva presné v cem?

J: No kult ditéte znamena vlastng, Ze to dité je pfehnan¢ opecovavany je na néj bran jakoby
prilis.. jakoby na jeho nézor.. je to brano pfili§ nedemokraticky, ze to dit€ jakoby néco chce
a vétSinou se mu v tom jakoby ustoupi, nebo se mu nemusi ustoupit, ale ty zajmy toho ditéte
jsou nadfazovany nade vSechno. Samoziejm¢ vSichni mame z4jmy ditéte nejvys, ale ty

individualni zajmy ditéte pak piekracujou ten Skolni fad a ty pravidla chovani.

Ja: Jak by podle Vas vypadal idealni pedagog s autoritou?

J: Hm.. Tak asi urcité pedagog, ktery ma néco oduceno, protoze se ta autorita miize ziskévat
casem, teda miZe se 1 ztracet Casem. Ale ten ktery ji mé pfirozené ziskanou a 1 to, kdyz vi,
jak tu autoritu tfeba pouZzit.

Ja: Meél by mit takovy pedagog, podle Vas, néjaké viastnosti?

J: Tak urcité by mél byt spravedlivy, protoze to déti vnimaji, Ze tu autoritu musi pouzivat
opravdu spravedlivé a k tomu, Ze ta spravedlnost méla byt prosazovana, protoze ty déti na

druhym stupni a potom 1 na ty stfedni Skole vnimaji hodné citlivé tu spravedlnost. Ur¢ité by
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mél zaroven empatickej k t¢ém détem, mél by byt komunikativni.. a asi ani nezalezi na
pohlavi vyucujiciho teda.

Ja: Lisila by se ta Vase predstava idedlniho pedagoga od predstavy idealniho pedagoga
vytvarné vychovy?

J: Hm.. Tam by S$lo asi akordt o zménu stylu komunikace s t¢éma détma, ale v ty vytvarny
vychov¢ ten ulitel vytvarny vychovy pouziva jiny vyrazivo, jiny vyrazovy prostiedky tieba,
nez ucitel matematiky, vyjadfuje se jen v téch abstraktnich pojmech, takze.. asi se to vazné
1181 spiS v ty komunikaci a spis v téch zvolenych metodach vyuky no.. Myslim si, Ze az tolik

mocC n€.

Ja: Jaky vyznam ma podle Vas autorita ucitele v soucasné Skole?
J: Tak ur€it€ zasadni, kdyZ neuci pedagog a pierostou mu vlastni déti ptes hlavu, tak mu ta

vyuky jakoby jde do pryc.

Ja: Myslite si, Ze autorita ucitele souvisi se sebevédomim?
J: Urcité, protoze pokud ucitel nema sebevédomi, tak nemiize mit autoritu sdm pred sebou,
ani pred détma. TakZe kdyZ jakoby se to s nim veze od zacatku, Ze nema sebevédomi a

nevybuduje si ho tfeba tou svoji praci, tak s tou autoritou mé vzdycky problém.

Ja: Co si predstavite pod pojmem autorita ucitele vytvarné vychovy?
J: Hm.. Je to vlastn¢ prostiedek k tomu, aby ty déti ziskaly ty kompetence, ktery ziskat mayji.
Aby dodrzovaly ty ur€eny cile hodiny a zaroven aby nebojkotovaly vyuku a nenarusovaly

vyuku.

Ja: LiSi se autorita vytvarné vychovy a autorita jiného predmétu?

J: Myslim si, Ze je to potad o tom, jak dokaze s tou tfidou pracovat, Ze to bude jako v zasad¢
stejny. Nicméné v ty vytvarny vychové se tomu ten ¢lovék stejné neubrani, Ze kdyz se to
¢lovek nesnazi drzet tim autoritativnim zplisobem, takovym tim nedemokratickym, tak kdyz
se toho neudrzi, tak stejnak ta autorita jde troSicku jakoby niz. Ta vyuka je takova volnéjsi,

takZe ty déti maji vic moznosti délat brajgl.
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Ja: Maji uditelé vytvarné vychovy problémy s autoritou?

J: Zélezi ktefi no. Ale myslim si, ze je to obecné predmét, kteryho se déti nebojej, takze tam
jakoby nastava ten problém, ze jim moc nezalezi na znamkach z vytvarky, coz se odrazi
samoziejmeé z toho rodinnyho prostiedi, ze tam si feknou, ze ta vytvarka neni zas tak potieba,
takze ten ucitel vytvarky ma t€zsi to prosazovani néjakych pravidel... nema ty donucovaci
prostiedky. Ne kazdy si chce zkazit vysvédCeni Spatnou znamkou z vytvarky, ale tézko se to

prosazuje.

Ja: Jakou roli hraje autorita ucitele pri vyuce vytvarné vychovy?

J: Ono to hodné zalezi jakoby na détech no.. V nékterych skupinkach tu autoritu skoro
nepotiebuje, protoze tam jsou ty déti nastaveny tak, Ze je ta vytvarka bavi a pak tu autoritu
nepotiebuje a spolecné se dohodnou, jakoby co se dal bude dit a jakych cilti maji dosdhnout.
Kdyz je ta vytvarka nebavi nebo prevazujou ty déti, ktery ta vytvarka nebavi, tak ta autorita
je potieba, protoze jinak zacnou narusovat tu vyuku a za¢nou rusit ostatni a pak ty cile vyuky
nejsou dosazeny. Zaroven pak se déti nevénujou vyuce, kdyZ se pak koukaji, jak se pak ucitel

dohaduje s Pepikem, protoZe nepracuje. Urc€ité to tam velky vliv ma.

Ja: MiZe byt ucitel vytvarné vychovy dobrym pedagogem i bez autority?
J: To si myslim, Ze zrovna tu autoritu na té zédkladni Skole vazné pottebuje vZdycky. No..

Myslim si, Ze spi§ dobrym ucitelem nebude.

Ja: Jakym zpiisobem lze rozvijet a zaroven neztracet autoritu ve vytvarné vychové?

J: Urcité si myslim, ze je dobry na za¢atku si nastavit pravidla, to tam plati vzdycky, pak se
je samoziejmé snazit co nejdislednéji dodrzovat a dbat tieba obcas i na hloupostech, ale aby
byly ty pravidla jasné dany a dodrzovaly se. VétSinou se snazim, tteba ty déti, ktery to uplné
nebavi, nechtéji pracovat, nebo s tim maji problém viibec dodrzovat ten Skolni fad, tak se je
snazim rozesadit tak, abych je mé¢l jakoby na ocich a ty co jsou klidné€jsi a vim, ze jsou
samostatnéjsi, tak je mizu presadit n€kam jinam, ale téch zplsobil je hodné. Tieba ta mira
donucovacich prostredkil, kdyz to feknu takhle hloupé, jako téch poznamek a maily rodi¢tim

atd. nebo prave tim pfesazovanim, tak tim se ta autorita da rozvijet no.
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Ja: Lze autoritu ztratit, nebo ji 1ze pouze ziskat?

J: No urcité ji jde 1 ztratit. On ¢lovek ji jakoby, teda co ja mam zkuSenost, ztraci a ziskava,
ale ztratit ji upIné, tak to se mi nastésti nepodafiilo teda (smich), ale myslim si, ze to jde ji
uplné ztratit. Déti si to zapamatujou a védi, co si pak mizou dovolit a pak se ziskava teda
hodné tézko no.

Ja: A jak Ize autoritu uplné ztratit?

J: Uplné ji ztratite, pokud si nechate déti prertist Giplné pies hlavu a nechame je dovolit, aby
naruSovaly Upln¢ tu vyuku. Tteba prave tou nediislednosti a ty déti poznaji, ze ta vyuka nejde
podle pfani pana ucitele a pak se to vSechno nabaluje a potom to dojde do mista, ze si kazdy

déla, co chce. Je pak tézky to vratit zpatky.

Ja: Jaké vlastnosti pripadné faktory spoluvytvari autoritu ucitele vytvarné vychovy?

J: Tak urcité ta osobnost, charakterovy vlastnosti a.. svym zptsobem hraje roli i to, jestli
mate tu tiidu v pohodg, jestli tam jsou véci potiebny k ty vytvarny ¢innosti, protoze kdyz ty
déti vidi, ze se vyucuje pfedmét, na kterej ta Skola nema zadny prostiedky a ani ta Skola tomu
nevénuje pozornost, tak si myslim, Ze to mlze ovlivnit tu autoritu. Teda takhle, neni to
kliCovy, protoze vétSinu vytvarnych potieb si maji deti nosit s sebou, ale urcité to taky dost

tu autoritu dokaze ovlivnit.

Ja: Jaké vlastnosti nebo faktory oslabuji autoritu ucitele vytvarné vychovy?
J: Tak ta nedislednost, pak je to mozna lenost ucitele, ale to souvisi s tou nedtslednosti s pak

1 to jak vypada ta tfida no.

Ja: Za jakych okolnosti pocit'ujete, Ze mate u Zaku autoritu?

J: Tak uplné tim nejhlavnéjSim signalem je to, kdyz jsou vSichni zticha a dé€laji to, co jim
feknu, to je ten nejjednodussi zptisob, jak to poznat, ale je to takovy povrchni, protoze to
nemusi znamenat, ze mam zrovna u nich autoritu, ale ze mam tieba v tu chvili ty donucovaci
prostfedky, ¢im mam nad nima tu donucovaci moc, ale samoziejmé to neni to samy jako ta
autorita. SpiS se ta autorita pozna u téch vyrobkul téch déti no. Kdyz vidim, Ze se skutecné
jakoby snazily, ale to se taky hodné kiizi s motivaci. Ale urcité to spolu souvisi ta autorita a

motivace.
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Ja: Byl ve VaSem zZivoté néjaky kriticky incident nebo meznik, ktery ovlivnil pozitivné
¢i negativné Vasi autoritu?

J: No ty dva roky je to takova horska draha, takze.. nevim, jestli teda Gplné& kriticky meznik..
spi§ mozna se svého vnimani, jak mé to ovlivnilo, Ze nevim jak u déti, ale myslim si, ze u
déti to bylo podobné, Ze kdyz jsem tieba zjistil, ze néktery prostfedky, ktery mam k dispozici
jsou vlastné jakoby neucinny a ta tiida jakoby védéla, ze nema c¢lovek ten donucovaci
prostfedek. Kdyz jsem tfeba vid€l, Ze to kii¢eni nepusobi, kdyZ poznamky neptlisobi, emaily
rodi¢tim taky nebudou ptisobit a uz ta tfida véd¢la, ze ty pravidla neplati. To byl takovej ten

moment a ja sdm jsem veédél, ze kdyz napiSu rodi¢im, tak to nebude mit zadny efekt.

Ja: Jaké metody pro budovani Vasi kariéry jste pouZzival na zacatku Vasi kariéry?
Shoduji se s metodami, které pouZivate dnes?

J: Snazim se ted’ka byt dislednéjsi a snazim se vic pracovat s motivaci. Protoze, kdyz ty déti
dobfe namotivuju, tak tu autoritu nemusim zas tolik pouzivat. Vychazim z ty vnitini
motivace, Ze ty déti jakoby chtéji néco vyrobit, Ze jim na tom zalezi a.. pak s tou autoritou
je to o dost snazsi. A ty déti se snadnéji podiidi ty autorité, kdyz védéj, ze jim to pomaha
k lepsimu dilu no. Upln& na zaGatku jsem fakt dost tapal a postupem Gasu jsem si na to

ptichazel sam co a jak. Je §koda, Ze ta Skola me& moc na to nepftipravila, co délat v krizovejch

situacich no.

Ja: Myslite si, Ze za¢inajici ucitelé maji problémy s autoritou?

J: No.. ono taky zélezi na ty osobnosti no, ale myslim si, Ze vSeobecné ano. Protoze sami
naskoci do vlaku, ktera je svym zplsobem pro né porad velka neznama a Ze 1 kdyZ jsem sdm
chodil na praxe a na praxich jsem si piiSel, ze mi to jde docela dobie, nemél jsem néjak
problémy s autoritou, tak pak v ty bézny praxi se to tak n¢jak zamicha. Myslim si, Ze ted’ka
uz je to mnohem lepsi, nez Gplné€ na zacatku. To jsem sam v sob&é mél zmatek, co si mizu
vuci détem dovolit, co oni si mizou dovolit ke mné, takZe ted’ uz to o néco klidnéjsi.

Ja: Je to tak i ve vytvarné vychove, Ze maji zacinajici ucitelé problémy s autoritou?

J: V ty vytvarny vychové si myslim, Ze je to opravdu téz8i no, protoze dvojka trojka

z vytvarny vychovy nebo ctyika pétka, tak.. kdyz je to ta pétka, tak se rodice jako zajimaji,
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ale ja jsem pétku snad neda.. ale mozna jo (smich), ale to bylo skute¢né proto, Ze ten zak
nepracoval a jesté k tomu rusil tfidu. Ale ty ostatni znamky nikdo moc nefesi a tak nema

ucitel tu paku v ruce v podobé toho strasaky ty znamky.

Ja: Co Vas jeSté napada k tématu Autorita uditele vytvarné vychovy na zakladnich
Skolach?

J: Hm.. No je to mozna tim vnimanim té spolecnosti, Ze ta spolecnost nebere tu vytvarku
zas tolik jako dulezitej pfedmét, takze se tady za mnou nestavil nikdo na rodicacich, komu
by se nelibila né¢jaka znamka z vytvarky. Obcas jsem se o tom s rodicema bavil, ale to byl
zrovna ten zak, co nepracoval.

Ja: Podle Vas je vytvarnad vychova diilezity predmét?

J: Urc¢ité ano.

Ja: Ted’ bychom se podivali na ten dodatek, kde je tvrzeni: Zaklada se uclitelova
co je podle Vas méné dilezité.

J: Hm.. (pauza) Navrch bych dal pedagogicky a didakticky dovednosti, dale pak mravni sila
a pevnost charakteru, dislednost jednani dal.. jesté bych dal navrch ten partnersky vztah
k Zakim na stejnou piicku k ty dislednosti. No a pak dolu pod to pozice v hierarchii skoly..
Jo ajesté jsem zapomnél ty védomosti, tak ty bych dal doprostied no.. ale je pravda, Ze oproti
tomu, co jsem se naucil na vejSce jako tfeba ty atributy vSech svatejch a katedrala od shora
dolt, tak to tady jako moc nevyuziju. Spis tfeba fesim to, co dobie saje tus, kdyz se nékomu
rozlije. Ale tak lisi se to pojeti pro tu stiedni Skolu a tu zékladni, protoZe na ty stfedni Skole
bych dal ty védomosti a odborny znalosti mnohem vys, ale tady bych je dal trosko jako
dolejc.

Ja: Takze je to stejné, to jak jste to rozdelil i u vytvarné vychovy? Nebo by se to lisilo?

J: Mozna se to troSku lisi, protoze kdyZ matikaf, neumi dobfe matiku, tak je to Spatny, tak ta
autorita jde Upln€ jako pry¢ (pauza). Myslim, si Ze oproti t€m odbornym pfedmétiim jsou ty

védomosti a odborny znalosti niz v ty vytvarce. Ale jinak bych to setadil stejné.
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